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RESUMEN

La teoria de la actividad continua la
aproximacion histérico-cultural, introducida
por L. S. Vigotsky. Dentro de la teoria de la
actividad, se puede hablar de varias
concepciones madas paprticulares que, a
veces, se tienden a consebir de forma
aislada. La concepcién de Elkonin-Davidov
puede servir como un ejemplo. El objetivo
del articulo es mostrar que la teoria de la
actividad psicolégica ofrece una visién
dialéctica del proceso de la ensefianza y
aprendizaje. En lugar de las aplicaciones
aislantes de una de las concepciones
estrechas, el articulo propone la integracién
de las aportaciones de la teoria de la
actividad como una base experimental para
la organizacién de la ensefianza que
conduce al desarrollo psycholégico en
América Latina.

Palabras clave: Sistema de Elkonin-
Davidov. Ensefianza y desarrollo. Teoria de
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ABSTRACT

Activity theory continues historical-
cultural approach introduced by L.S.
Vigotsky.  Within activity theory, it’s
possible to peek about particular
conceptions, which, sometimes, might be
understood in isolate way. Educational
system of Elkonin-Davidov might serve as
an example of such conceptions. The goal
of the article is to show that activity
theory offers a dialectic vision of the
process of teaching and learning. Instead
of 1solated wusage of one of stretch
conceptions, the article proposes an
integration of contributions of activity
theory as an experimental base for
organization of teaching process, which
leads to psychological development in
Latin America.
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“...una auténtica solucion de los problemas de la educacion ...
presupone un cambio del tipo de pensamiento...

mediante el contenido de las disciplinas y los métodos de su ensenanza.

V.V. Davidov

1 Introduccion

El enfoque histérico-cultural, introducido en la psicologia por L.S.
Vigotsky, considera que el proceso de la adquisiciéon de la experiencia historico-
cultural es la fuente principal del desarrollo del nifno (VIGOTSKY, 1996;
ELKONIN, 1989; OBUKHOVA, 2006).

En la concepcion de Vigotsky, se establece una relacion particular entre los
procesos de ensenanza y desarrollo. Vigotsky ha determinado que existe una
estrecha relacién entre los procesos de la ensenanza y aprendizaje, pero que estos
procesos no coinciden (VIGOTSKY, 1991). Este autor sefiala que la ensefianza
determina el desarrollo y conduce hacia él a través de interaccién en la zona del
desarrollo proximo. Lo anterior implica que el desarrollo del nino realmente depende
de la forma de la ensefianza y del método eligido por los maestros. Podemos decirlo
con otras palabras aplicadas al tema de ensenanza-aprendizaje: “asi como es la
ensenanza, sera el desarrollo del nifio”. No toda la enseflanza necesariamente es
positiva y no siempre conduce al desarrollo, lo cual implica la necesidad de investigar
y organizar el proceso de la ensenanza. Acerca de la importancia del proceso de
ensenanza-aprendizaje para el desarrollo psicolégico, Vigotsky (1991) escribié que
la ensenanza puede interferir en el transcurso del desarrollo de manera decisiva,
debido a que las funciones, en el momento inicial del proceso ensefianza-aprendizaje,
aun no han madurado, mientras que la ensenanza puede organizar el proceso de su
desarrollo y, de este modo, determinar su destino.

La concepcion de la ensenanza que conduce al desarrollo, propuesta por
Vigotsky (1991, 1992), se ha precisado posteriormente a través del diseno
metodolégico aplicado a la realidad del desarrollo y la ensefanza. En
particular, esto se relaciona con los trabajos de Galperin (2000) y Davidov

(2000) y sus colaboradores. En estos trabajos se demuestra que el papel del
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investigador, entonces, no es solo observar y registrar, sino garantizar de
manera Optima este proceso de adquisicion, en el cual el lugar principal lo
ocupa el nino mismo, junto con el educador y el maestro.

Ambas posturas se basan en la teoria de la actividad que continia con la
investigacion y aplicacion de esta idea fundamental de L.S. Vigotsky acerca de la
relacién entre la ensefianza y el desarrollo.

De acuerdo con la teoria de la actividad, el proceso de ensenanza-aprendizaje
se concidera como un proceso dinamico y dialéctico que incluye a ambos
participantes o agentes sociales: maestros y alumnos. Consideramos que,
actualmente, una innovacién educativa es necesaria y emergente que tenga en
cuenta la participacion integral de estos integrantes desde la modificacion integral
de toda su metodologia (QUINTANAR y SOLOVIEVA, 2020).

La teoria de la actividad incluye la consideraciéon de los elementos
estructurales de cada actividad, tales como el objeto y el objetivo de la
actividad, el motivo, las operaciones y la base orientadora (TALIZINA, 2018,
2019). Al mismo tiempo, la teoria de la actividad permite considerar todo el
proceso educativo como un sistema, en el cual activamente participan varios
agentes sociales: alumnos y maestros (SOLOVIEVA, 2019).

Dentro de la teoria de la actividad han surgido distintas concepciones
particulares que han tenido importancia para algunas areas de aplicaciéon de
conocimiento. Una de estas concepciones de la concepcion de la formacion de la
acciéon mental por etapas propuesta por Galperin (2000) y la que fue aplicada
inicialmente en el campo de la ensenanza en la escuela primaria regular como
una concepcion general (TALIZINA, 1984) y cémo base de trabajo con las
disciplinas o materias escolares particulares de las matematicas, procesos
fisicos y geometria (TALIZINA, SOLOVIEVA y QUINTANAR, 2017; NICOLA y
TALIZINA, 2017). Existen trabajos de investigaciéon que fueron dirigidos a la
ensenanza del idioma extranjero (SOLOVIEVA, 2015), a la imaginacién y
desarrollo intelectual del nifio en la edad preescolar (OBUKHOVA, 2006).

Fue Talizina quien ha logrado consolidar y unir estas diferentes aportaciones en

una solida version teérico-metodologica de la “teoria de la actividad aplicada a la
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ensefianza”, como se denomina su libro publicado tinicamente en el idioma espafiol
(TALIZINA, 2019) y su ultimo libro en el idioma ruso (TALIZINA, 2018). En estos
trabajos se presenta una version sistematizada de la posibilidad de considerar al
proceso de ensenanza-aprendizaje como una actividad psicoldgica, es decir, como
actividad rectora de la ensenanza-aprendizaje dirigido en la edad escolar.

La concepcién psicologica sobre la edad escolar, que en particular nos interesa
en este escrito, es la concepcién de la ensefianza que conduce al desarrollo (traducida
al idioma espanol y portugues como la “ensefianza desorralloradora”), expuesta de
forma tedrica y metodolégica en los trabajos de Davidov (1998, 2000). A esta
concepcion se le conoce como “sistema de Davidov-Elkonin” en las publicaciones en
ruso hasta el dltimo ano (VORONTSOV, 2019) o, de acuerdo con las ultimas
publicaciones en el idioma portugues, como el “sistema Davidov-Elkonin-Repkin”
(PUENTES, 2018; PUENTES y LONGAREZI, 2020). En particular, se trata de una
obra monumental, un libro de Davidov, el cual deberia ser traducido como
“Ensenanza-aprendizaje que conduce al desarrollo” (DAVIDOV, 2000). En forma
abreviada, podria ser traducido como “ensenanza que conduse al desarrollo”.

Queremos mencionar, de paso, que el tema de traduccién de la palabra rusa
“obucheniye” al idioma espanol y portuguéz, sigue siendo un tema de discusién
(PUENTES y LONGAREZI, 2020). De acuerdo a nuestra opinion, la mas oportuna
traduccién de este término es “ensenanza”, debido a que la palabra “ucheniye”
quiere decir “aprendizaje” en ruso. El término “obucheniye” (nombre de la revista,
en la cual estamos publicando nuestro articulo con gran entusiasmo), el algunos
ocntextos puede significar “ensenanza-aprendizaje”, pero nunca (en ningun
contexto) puede significar “aprendizaje”?.

El objetivo de este articulo es consideraremos los elementos esenciales
de esta concepcidn en relacion con las posiciones principales de la teoria de la

actividad en general.

2 El primer autor de este articulo es de origen ruso con Master en Ciencias Histdricas y
Doctorado en Psicologia, alumna directa y colaboradora de N.F Talizina. Esperemos que esta
referencia dara cierta validez a la traducciéon de los términos, utilizados en los textos de los
representantes de la teoria de la actividad.
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2 Concepcion de ensenanza-aprendizaje que conduce al desarrollo

De acuerdo con Davidov, la actividad rectora de la edad escolar es la actividad
del aprendizaje escolar dirigido, la cual, en ocasiones también se traduce como
“actividad de estudios”. Esta actividad rectora en el idioma ruso suena como
“deyatelnost ucheniya” ili “uchebnaya deyatelnost’. Al mismo tiempo, existe la pabara
“obuchentye’. Queremos sefnalar que en el idioma ruso se utiliza una unica palabra
“obucheniye”, a proposito, es el titulo de la revista en la que se publica este articulo.
Esta palabra, en ciertos contextos, incluye simultaneamente los términos tanto la
ensenanza como el aprendizaje, por lo cual pueden surgir algunas complicaciones a la
hora de traducir el término a otros idiomas. El traductor siempre tiene que elegir
entre traducir este término solo como “ensefianza” o como proceso de “ensefianza-
aprendizaje”. “Obucheniye”, puede implicar ambos procesos de la ensefianza y del
aprendizaje, pero mas especificametne se enfoca en el aspecto de la ensenanza, es
decir, en la actividad del maestro, quien les ensena a los alumnos.

Entonces, la actividad rectora del nifio, en la edad escolar, es el aprendizaje
dirigido, mientras que la actividad profesional del adulto es la ensefianza que
conduce al desarrollo (“razvivayuschee obucheniye”). Cabe senalar que estas
actividades pueden ser consideradas por separado con fines de estudios, sin
embargo, en realidad son interdependientes y una no puede existir sin la otra. La
actividad de aprendizaje escolar del alumno no se puede llevar a cabo sin la
actividad de la ensenanza que conduce al desarrollo de este mismo alumno.

Sin duda alguna, Davidov (2000), al proponer este término que se asocia
actualmente con toda con su concepcion (VORONTSOV, 2019), de la ensenanza
desarrolladora o de la ensefianza que conduce al desarrollo pensaba en la
concepcién de Vigotsky acerca de la zona del desarrollo préoximo (VIGOTSKY,
1991). Es decir, se trata de una concepcion de la ensefianza que constantemente
conforma la zona del desarrollo préximo de los alumnos o que transcurre en la zona
del desarrollo proximo. Es aquella ensefianza que siempre introduce algo nuevo,
se mueve hacia adelante y no se estanca en las metas ya logradas.

Davidov, en sus escritos, analiza con detalles el contenido de la actividad de

la ensenanza y del aprendizaje como parte integra del proceso educativo. Este
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autor establece el objetivo fundamental de la edad escolar que consiste en
introduccion y gradual formacion de la vision tedrica del mundo. La via de esta
formacioén es teodrico-reflexiva y su contenido de esta formacion es el trabajo con los
conceptos centificos (tedricos) de areas de conocimientos.

En este sentido, es necesario recordar que Davidov (2000) cita a Marx y
Engels en muchas ocasiones, subrayando que las ciencias surgieron como una
necesidad de generalizacién, abstraccion y sistematizacion de conocimiento.
Vigotsky (1992) también cita a Marx, cuando habla de la necesidad de formacion
de conceptos cientificos, diciendo que, en las ciencias, la apariencia no coincide con
la esencia de las cosas y fendmenos de la naturaleza y la sociedad.

Para precisar esta idea, Davidov propone aclarar que es necesario diferenciar
el término “aprendizaje” como un término general, del término de la “actividad de
aprendizaje escolar” como un término psicoldgico particular. El “aprendizaje” puede
acompanar y surgir durante la realizacion de diversas actividades, tales como
comunicacién, deporte, tareas cotidianas, etc. Este aprendizaje no necesariamente
es teodrico ni es reflexivo y no se conforma de una forma sistematica ni organizada.

En el caso de la actividad rectora del aprendizaje escolar, el proceso de
aprendizaje es determinadamente organizado, es un proceso que puede ser
planeado y estudiado con detalles. El objetivo de este aprendizaje es adquirir las
bases de pensamiento tedrico-reflexivo por parte de cada alumno participante. Este
tipo de pensamiento se diferencia de pensamiento empirico, porque transcurre
sobre la base de sistemas adquiridos de conceptos. Este pensamiento es el
resultado del aprendizaje y no puede existir sin una actividad adecuada del
maestro, sin la ensenanza que conduce al desarrollo.

Para Davidov (1998), aquella ensenanza que conduce al desarrollo es la que
puede ser organizada sobre la base de estas premisas dialécticas y materialistas.
Este autor, con sus seguidores, propone organizar, sistematizar, estudiar y
perfeccionar constantemente esta actividad en forma de wuna continua
investigacion psicologica educativa (SIDNEVA, 2020). “Conducir al desarrollo” o
ser una ensenanza desarrolladora” se debe comprender como aquella ensenanza

que logra introducir y sistematizar los conocimientos teéricos de los alumnos.
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Como objetivo del proceso educativo en la escuela, de acuerdo a la
aproximacién de L.S. Vygotsky y sus seguidores, se plantea la introducciéon y la
adquisicién de conceptos cientificos de las ciencias basicas: lingliistica, matematicas,
ciencias sociales y naturales (DAVIDOV, 2000). Para cumplir con este objetivo, es
necesario diferenciar entre conceptos cotidianos (empiricos) y cientificos (tedricos).
Antes que nada, dicha diferenciacion debe ser clara para los maestros, para que ellos
puedan lograr una formacién conceptual clara en sus alumnos.

A diferencias de los conceptos cotidianos, los conceptos tedricos siempre
formas sistemas conceptuales complejos. El nifio no puede adquirir los conceptos
tedricos por memorizacion o de forma aislada y desconectada, sino que debe
adquirir todo un sistema conceptual jerarquizado. Es necesario comprender que
los conceptos no se adquieren a través de la simple interaccién con los objetos.
Si esto fuera asi, la humanidad no hubiera necesitado de la ciencia y se hubiera
satisfecha solo con la practica cotidiana.

Desde la teoria de la actividad, apropiadamente comprendida, estas ideas no
simplemente son erréneas e inconsistentes, sino peligrosas para la practica
educativa. Asi, desde la teoria de la actividad que sigue las ideas expuestas por
Vygotsky, se plantea que se debe establecer una “ruptura” entre los conceptos
cotidianos y cientificos (VIGOTSKY, 1995). Esta ruptura es absolutamente
necesaria, porque los conceptos “cientificos no crecen desde los conceptos cotidianos”,
sino que se introducen especialmente a partir de las acciones especiales y dirigidas
por el maestro. Repetimos de nuevo: los conceptos cotidianos no se transforman en
los conceptos cientificos, porque se trata de otro tipo de conceptos. El nifio no
construye los conceptos cientificos, sino solo puede adquirirlos en las acciones
intelectuales especialmente organizadas e introducidos por el adulto.

Podemos decir que, para la formacion apropiada de los conceptos tedricos, el
adulto tiene que presentar claramente los componentes de las caracteristicas
esenciales del concepto con el que trabaja en el momento dado de su proceso
educativo. De esta forma, es necesario que los maestros comprendan y les
transmitan a los alumnos que las caracteristicas esenciales de los conceptos

cientificas son el resultado de procesos de abstracciéon y generalizacién de las
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diversas caracteristicas que tienen los objetos y fendémenos del mundo, pero que no
todas estas caracteristicas forman parte del concepto cientifico.

Debido a lo anterior, la formacién de los conceptos tedricos requiere de
esfuerzo intelectual particular, en el cual el maestro debe servir de una guia y
orientacion para los alumnos. Si nosotros deseamos optar por una via menos
dolorosa y frustrante para los alumnos, debemos reconsiderar toda la metodologia
de la ensenanza y comprender que esta requiere de una organizaciéon especial.
Ademas, podemos expresar que la organizacion especial de la metodologia de la
ensenanza se debe considerar como un proceso creativo, continuo y flexible y que no
puede existir un final de este proceso, tal y como no pude existir un final en la
creaciéon de una tecnologia y arte en la humanidad. La experimentaciéon y la
innovacién en la metodologia de la ensefnanza debe ser tratada como algo
permanente y dinamico. Esta experimentaciéon y la innovaciéon se puede realizar
solamente bajo una adecuada comprensiéon del concepto de la orientacién como
elemento control de la actividad de ensefianza-aprendizaje que se retoma del
sistema psicolégico de P.Ya. Galperin (SOLOVIEVA Y QUINTANAR, 2018a, 2019).

De acuerdo con Davidov, el objetivo de la ensenanza escolar es la
introducciéon de los conceptos tedricos generales de las materias basicas que se
ensefnan en la escuela primaria, sin importar con qué nombre sean llamandas en
cada escuela o en cada regién: materias exactas, materias linguisticas, materias
naturales y materias sociales. El conocimiento cientifico o teérico forma parte de
un bagaje cultural complejo que se transmite a través de los medios culturales
ideales (ILIENKOV, 2009) y conforma un plano ideal de la cultura.

La formacién de los conceptos tedricos no se puede dar en una forma
espontanea, sino requiere de esfuerzo intelectual particular, en el cual el
maestro debe servir de una guia y orientaciéon para los alumnos. El esfuerzo
implica una eleccién y disenio de las acciones intelectuales, en las cuales los
conceptos que se adquieren se van a utilizar. Dicha idea se basa en la
argumentacion de Davidov (1996). De acuerdo con este autor, no puede existir
una separacion entre el concepto y la accién. Cada concepto cientifico no se

utiliza en cualquier tipo de acciéon, sino en una accion intelectual. El éxito de la
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ensenianza depende, entre otras cosas, de una adecuada eleccién de las acciones
intelectuales para cada concepto que se forma en un nivel educativo particular.

Para lograr con los objetivos tan elevados en la ensenanza escolar, se
propone una transformaciéon completa de las materias escolares junto con los
métodos que se utilizan en la primaria, es decir, se debe realizar la transformacion
de toda la didactica escolar. Lo anterior, obviamente, implica un trabajo previo
tedrico y practico de una preparaciéon especial de los maestros. Esta tarea fue
implementada en la escuela publica N. 91 de la ciudad de Mosct, N. 17 de Jarkov
y N.11 de Tula en la URSS, iniciada bajo la direccion personal de V.V. Davidov y
D.B. Elkonin, quienes organizaron e impulsaron este trabajo con el grupo de
colaboradores (DAVIDOV, 2000). El trabajo fue continuado por sus seguidores y
alumnos posteriormente y se lleva a cabo hasta el dia de hoy (VORONTSOV, 2019).

El programa de trabajo de la escuela de Elkonin-Davidov se conoce
actualmente como una metodologia particular y original y como una de las propuestas
que realiza los planteamientos de Vygotsky sobre la relacion estrecha que existe entre
el proceso de la ensefianza y el desarrollo (VIGOTSKY, 1992). Es muy interesante
que, en el dltimo programa publicado de este modelo didactico, claramente se escribe

que se trata de un programa realizado desde el enfoque de la teoria de la actividad:

El hecho de garantizar las condiciones para la conformacién del nifio
como la del sujeto de la actividad de aprendizaje escolar (actividad de
estudio?), interesado en un cambio de si mismo y capaz para realizar
este cambio, - este es el objetivo principal de cada materia escolar, lo
cual, indudablemente, es la realizacién de la aproximacién de la teora
de la actividad (VORONTSOV, 2019, p. 33).

Los rasgos principales de este sistema de ensenanza, consisten en la
formacién del conocimiento sistémico, tedrico, ante el cual, el material escolar no
se va a memorizar, sino adquirirse en el proceso de su comprension gradual. En
todo momento, los escolares deben darse cuenta de sus propias acciones, deben
conscientizarlas, deben realizar no sélo las operaciones ejecutivas y reproductoras,

sino deben tener la reflexion de toda su actividad. En esta parte, es lamentable que

3 En el idioma portugués se conoce mas el término “actividad de estudio” que, nos parece, es mejor
traducir como “actividad de aprendizaje escolar’. Nota de autores.
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los autores del programa no citan a Galperin, pero, en realidad, se trata de los
conceptos introducidos por este autor. Fue Galperin (2000) quien escribid, que no
hay nada mejor que preguntarle al alumno, sobre qué hace y porqué lo hace, para
garantizar una constante conscientizacion de su actividad intelectual. Se trata de
una caracteristica de la accién reflexiva y consciente.

De acuerdo a nuestra opinién, la concepciéon de Galperin se encuentra
incluida y considerada dentro de la de la “ensefianza desarrolladora” como su eje
general. El hecho de que la postura de Galperin (2000) y Talizina, (2018, 2019),
aparentemente mas tedrica y mas general, en realidad, es justo la necesaria para
comprender la aproximacion hacia la ensenanza-aprendizaje como una actividad
de los alumnos orientada y guiada por el maestro y que permite la adquisicién
gradual de los sistemas de conceptos tedricos. La postura de Galperin y Talizina
permite realizar consecuentemente los principios siguientes: 1) formacion de la
accion intelectual por etapas; 2) elaboracién de la base orientadora de la accién; 3)
trabajo con problemas intelectuales como problemas creativos que garantizan la
formaciéon del pensamiento tedrico-reflexivo (ROSAS y SOLOVIEVA, 2018). Estos
principios son Unicos y no se encontraban elaborados por parte de otros seguidores
de Vigotsky en el campo educativo (SOLOVIEVA, 2019).

En la concepcion de Elkonin-Davidov, se le dio la prioridad al tercer principio:
al trabajo con los problemas intelectuales creativos. Trataremos, a continuacion, las

particularidades principales de la concepcion de Elkonin-Davidov.

3 Las particularidades del sistema de Elkonin-Davidov

Las diferencias principales entre la actual expresion de programa de Elkonin-
Davidov y la teoria de Galperin, de acuerdo a nuestra opinion, consisten en: ausencia
de énfasis metodoldgico en las etapas de formacién de la accién y la ausencia de
aplicacion practica del concepto de la “base oreintadora de la accion”. Al mismo
tiempo, este programa se caracteriza por la elaboracion detallada y minusiosa de las
didacticas para las materias escolares del nivel primaria y secundaria (VORONTSOV,
2019). Estos programas se aplican actualmente en las escuelas que trabajan de

acuerdo al programa de Elkonin-Davidov en la ciudad de Mosc.
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(Cudles son las consecuencias de estas diferencias para la aplicaciéon del
enfoque de la teoria de la actividad para la ensenanza en América Latina?

En primer lugar, la ausencia de la introduccién explicita de la accién
intelectual desde la etapa de la acciéon materializara puede complicar bastante la
comprension y la reflexion de los alumnos en los primeros tres grados de la escuela
primaria. La ausencia de la etapa materializada se refleja en el uso de las formulas
generalizados desde el inicio de los es la propuesta mas radical del sistema de
Davidov-Elkonin. En las matematicas no se utilizan cifras, sino las
determinaciones algebraicas y simbodlicas entre las magnitudes. En la ensenanza
del idioma se utiliza la transcripcion fonética tradicional en lugar de las letras.

Tal situaciéon es especificamente complicada para los nifios que carecen de un
nivel éptimo de la preparacion psicolégica para la escuela, lo cual es bastante comun
en los paises de la América Latina. Se refiere al bajo nivel de adquisicién de la funcién
simbolica, desarrollo amplio del lenguaje oral y la imaginacién, lo cual han mostrado
nuestros maultiples estudios previos (SOLOVIEVA y QUINTANAR, 2013;
GONZALES-MORENO y SOLOVIEVA, 2016, 2019; DE MORAES, 2019). Los nifios
con bajo nivel de preparacion para la escuela no pueden incluirse de inmediato en la
solucion de problemas creativos en el plano perceptivo o verbal.

Al mismo tiempo, no se proponen las etapas formativas del plano de
introducciéon de una accién, tal y como esto se hace por parte de los seguidores de
P. Ya. Galperin y N.F. Talizina. En el sistema de Davidov, se inicie desde la
solucion de los problemas desde el plano perceptivo que nosotros llamamos como
plano generalizado en una reciente publicacion (SOLOVIEVA y QUINTANAR,
2020a). Se trata de un nivel perceptivo que implica trabajo con formulas y
esquemas desde el inicio, sin pasar por el nivel de trabajo con los esquemas
externos materializados, lo cual no se puede considerar como una situaciéon
educativa para nifios que recien inicien el aprendizaje en la escuela primaria.

En segundo lugar, la ausencia de uso practico del concepto de la “base
orientadora de la accién” y su sustitucion practica por la “soluciéon de problemas
creativos” conduce a la ausencia de un método organizado y generalizado para el

trabajo de los docentes, especificamente, para el nivel de la escuela primaria. Sin una
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elaboracion detallada de este concepto, los maestros se quedan a la propia suerte y su
trabajo puede ser demasiado cadtico y desorganizado. La solucion de problemas
creativos con una previa orientacion tedrica no resulta efectiva en las condiciones de
baja preparacion profesional de los maestros tanto en el plano de la disciplina, como
en los conocimientos teodricos de la psicologia de Vigotsky y la teoria de la actividad.

La complicacién consiste en la ausencia de una precisa orientaciéon por parte
del maestro para que los nifios puedan realizar las acciones matematicas o de
analisis de las palabras. Si este aspecto no se descarta, mas bien, no se hace énfasis
en la necesidad de elaboraciéon de una base orientadora de la acciéon tnica para
todos los alumnos. Se busca, implicitamente, que los alumnos logren solucionar los
problemas a través de una iniciativa o una adivinanza. Para mucho nifnos esta
ensefnanza resulta ser insoportable, porque no logran comprender qué es lo que
piden los maestros. Ademas, el concurso para entrar a esta escuela es muy alto y
es muy dificil ser admitido sin una preparacién adicional de los nifios.

De todo lo mencionado, lo mas preocupante es aspecto mas complicado es la
ausencia de analisis de una planeacion sistematizada para pasar de analisis de las
palabras orales del idioma ruso a las palabras escritas. Las letras se introducen al
final, después de realizar el analisis de los fonemas que conforman a las palabras.
Las letras se agregan de una forma voluntarista al final de este proceso, y los nifios
cometen muchos errores en la escritura del idioma ruso. La complicaciéon en este
idioma es que, igual que en el idioma portugués, existen vocales llamados reducidos
que se pronuncian de una forma distinta en dependencia de su acento toénico.
Cuando se pasa a letras, obviamente los niflos cometen errores, porque escuchan
sonidos diferentes en dependencia de acento ténico. Un ejemplo en el idioma
portugués seria la palabra “pato”, en la cual se escribe “0”, pero se pronuncia una
vocal poco clara que se acerca a “u”’. Este problema se puede evitar a partir de
elaboracion de una base orientadora de la accidon que les permite a los ninos
analizar el cambio del sonido verbal en dependencia del acento en la palabra. Sin
embargo, la base orientadora tinica de la accion de analisis fonético y su realizacién
por las etapas no se realiza. Los autores de este articulo han elaborado el método

de analisis fonético inicial de las palabras, asi como sistematizacién de la relacién
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entre fonema y grafema en los idiomas espafol (SOLOVIEVA y QUINTANAR,
2017) e inglés (SOLOVIEVA, 2015), considerando el trabajo formativo a partir de
introduccién de la base orientadora de la accidon intelectual de analisis reflexivo de
las palabras y la formacion de esta accion por etapas: materializada, perceptiva
generalizada, verbal y, finalmente, escrita (SOLOVIEVA y QUINTANAR, 2020a).

Desde nuestro punto de vista, es util analizar las fortalezas y las
debilidades del sistema Davidov-Elkonin y la posibilidad de su aplicacién. La
modificacion de esta metodologia es indispensable y, desde nuestro punto de
vista, debe incluir necesariamente la inclusiéon de la base orientadora de la
accion y de las etapas de introduccion de la accion intelectual, especificamente
en los primeros grados de la escuela primaria.

A esta consideracién debemos agregar que, en los paises de América Latina,
existen serias desventajas que se reflejan en el desarrollo psicolégico de los nifos
y que deben ser consideradas durante la utilizacion de los métodos educativos.

En el primer lugar, es el bajo nivel de preparacion de nifios para los estudios
escolares, debido a ausencia de la actividad rectora de juego tematico de roles,
actividad grafica y literaria amplia que son fundamentales para garantizar un alto
nivel de preparacion del nifio para la escuela (SOLOVIEVA y QUINTANAR, 2013;
GONZALES-MORENO y SOLOVIEVA, 2019).

En el segundo lugar, es el bajo nivel de preparacién profesional de los
maestros de las escuelas publicas y particulares (ROSAS y SOLOVIEVA,
2019). Los maestros, con frecuencia, no dominan los sistemas de conceptos, ni
tampoco pueden formular los problemas creativos que el sistema de Galperin
y Elkonin-Davidov propone.

Nuestra propuesta alternativa, a la cual invitamos a unirse a todos los
interesados y excelentes investigadores en Brasil y Ameérica Latina, se trata de
organizar la escuela primaria predominantemente en base a las ideas de Galperin y
Talizina y, posteriormente, con los mismos alumnos (siempre y cuando hayan pasado
por estos niveles de la ensefanza), utilizar predominantemente la propuesta del
sistema de Elkonin-Davidov para la escuela secundaria, el método que debe ser basado

en la resolucion de problemas creativos y las investigaciones por iniciativa de los propios
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alumnos. En el nivel de la escuela secundaria ya seria mas factible pasar a la aplicaciéon
del método de soluciéon y creacién propia de los problemas intelectuales variables en los
planos perceptivo y verbal de la accion. Lo anterior podria ser viable, siempre y cuando,
ya existan las bases de los conceptos y orientaciones tedricas fundamentales.

Queremos mencionar algunos aspectos concretos y originales de esta propuesta
que pueden ser utilizados en la practica. Estos aspectos son: interaccion a través de
solucién de problemas; interaccion colectiva; introduccién de los esquemas simbdlicos
generalizados desde el inicio a partir del uso de las formulas en todas las ciencias.

Se propone que los ninos aprendan a partir del proceso de resoluciéon de
problemas que los maestros plantean. La solucion de problemas necesariamente
requiere de uso de conceptos del area de conocimientos que los maestros trabajan. Los
problemas son sistematizados y permiten conducir a la formacién de los conceptos en
las ciencias. El planteamiento de problemas y su resolucién se plantean como una
colaboracién entre el maestro y todo el grupo de los alumnos. Todos los alumnos juntos
buscan la solucién del problema. El maestro introduce los signos y las formulas, a través
de las cuales los problemas se pueden solucionar (NICOLA y TALIZINA, 2017,
DAVIDOV, 1996, 2000). Esta solucion colectiva de problemas es esencial para la teoria
de la actividad, ante la cual la ensefianza implica un analisis sistémico y unitario de un
proceso real de solucion de problemas que se establecen ante un hombre histérico-social

quien es el sujeto de su propia actividad (TALIZINA, 2018; SOLOVIEVA, 2019).

4 Ventajas de la teoria de la actividad para el proceso de ensenanza-
aprendizaje

La ventaja del enfoque de la teoria de la actividad para la educacion se
observa desde una clara aportacion para el diseno e implementaciéon de los
objetivos y los métodos de la ensenanza que garantiza el aprendizaje de los
alumnos y, de esta forma, conduce a su desarrollo psicolégico. La aplicaciéon de
la concepciéon de Elkonin-Davidov al campo educativo, junto con el estudio
general de la teoria de la actividad aplicada a la ensefianza puede ayudar a
superar los errores mas graves que se parecian actualmente en el sistema

educativo en muchos paises de América Latina:
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1) incluir a los conceptos tedricos generales de cada materia escolar como
unidades de aprendizaje, lo cual implica una re-sistematizaciéon completa de
las materias escolares;

2) utilizar a las acciones intelectuales en lugar de insistir en el uso constante
de acciones practicas y cotidianas, lo cual empobrece una motivaciéon cognitiva de
los alumnos y solo los enfoca en las competencias practicas;

3) identificar a los conceptos tedricos generales y particulares para
valorar los éxitos de aprendizaje y planear el sistema de apoyo para los
alumnos con bajo éxito escolar;

4) identificar las acciones intelectuales generales y particulares para la
realizacion de las practicas y las unidades de trabajo pedagoégico para cada
materia y cada ciclo escolar.

Desde la propuesta educativa de la teoria de la actividad, que puede ser
comprendida con el nombre de la “ensenanza que conduce al desarrollo” es
necesario que los maestros comprendan y les transmitan a los alumnos que las
caracteristicas esenciales de los conceptos cientificos son el resultado de procesos
de abstraccion y generalizacion de las diversas caracteristicas que tienen los
objetos y fendmenos del mundo. Ademas, la organizacion especial de la metodologia
de la ensefianza se debe considerar como un proceso creativo, continuo y flexible y
que no puede existir un final de este proceso, tal y como no pude existir un final en
la creacion de la tecnologia y el arte en la humanidad. La experimentacion e la
innovacién en la metodologia de la ensenanza debe ser tratada como algo
permanente y dinamico. Cualquier falla o deficiencia de la ensefianza en el nivel
anterior, no s6lo se mantiene a lo largo de todo el proceso educativo, sino que
agrava cada vez mas, el aprendizaje del alumno.

Desde la teoria de la actividad, que incluye la postura de Elkonin-Davidov y
la de Galperin, se puede argumentar un método global para la reorganizacién del
proceso educativo. Proponemos llamar a este método como “método de organizacién
sistémica y orientada” del proceso educativo. Dicho método implica los elementos
necesarios y suficientes, lo cual implica una reorganizacion del proceso educativo.

Esta concepcion permite:
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1) organizacion sistémica de cada materia escolar de lo general a lo particular;

2) eleccion de los conceptos generales con los que se debe iniciar la
formacion de pensamiento tedrico para cada materia escolar y para
cada seccion de la materia;

3) diseno y planeacién de las acciones intelectuales de los alumnos de
acuerdo a la teoria de la interiorizacion;

4) disefio y planeaciéon de la orientacién externa particular que les
permita a los alumnos realizar correctamente las acciones
intelectuales generale y especificas;

5) organizacion de los tipos de comunicacion entre los docentes y alumnos,

6) eleccion de los temas concretas y las formas de evaluacién apropiados

para cada nivel educativo.

5 Consideraciones criticas

En base a lo expuesto anteriormente, queremos expresar que no tiene mucho
sentido considerar a la concepcién de la “ensefianza desarrolladora” como una concepcién
fuera de la teoria de la actividad y sin ninguna relacién con la propuesta de Galperin. Para
ellos, expresaremos varios argumentos.

En primer lugar, V.V. Davidov fue alumno de doctorado y colaborador activo
de P.Ya. Galperin. En sus libros, Davidov constantemente cita a los representantes
de la teoria de la actividad de una forma consistente y positiva, entre ellos cita a
Galperin en la mayoria de sus publicaciones.

En segundo lugar, aunque no hubiese tales citas, toda la 16gica de exposicién
de Davidov consiste en presentar al proceso de la ensenianza-aprendizaje como una
actividad rectora de la edad escolar que tiene su propio contenido y estructura. Las
ideas de Davidov (1998) y Talizina (2018, 2019) plenamente coinciden en estos
textos: es la actividad reflexiva y compartida de ensefianza-aprendizaje dirigido.

Ambos autores afirman que el alumno no inicia la edad escolar con la
actividad conformada de ensenanza-aprendizaje, sino que esta se forma

gradualmente. Al mismo tiempo, es posible observar ciertas diferencias que
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pueden ser significativas o secundarias, lo cual, desde nuestro punto de vista,
dependen de la posicién de partida para considerar estas diferencias.

Uno de estos puntos de vista es tomar estas diferencias como acentos o como
un interés predominante de los autores. En este sentido es absolutamente valido
considerar que los acentos de diversas investigaciones frecuentemente no coinciden
sin que sean necesariamente diferentes enfoques (SOLOVIEVA y COLS., 2020).
Por ejemplo, desde la teoria de la actividad es posible estudiar la estructura
(TALIZINA, 2018) o el contenido de algunas materias de la actividad de
ensenanza-aprendizaje (SOLOVIEVA, 2016; SOLOVIEVA y QUINTANAR,
2018b); es posible hacer acento en los motivos de los alumnos (MATA, 2020) o en
los motivos de los maestros (MORALES y SOLOVIEVA, 2020).

(Cuales son estos acentos?

En la postura de Galperin y, consecuentemente de Talizina, sin duda
alguna, el acento se hace en la organizacién del proceso de interiorizacion o de la
formaciéon de los conceptos dentro de las acciones intelectuales. Estos autores con
claridad presentan las etapas formativas, por las cuales se sugiere pasar durante
esta formacion. Se trata de la etapa de motivacién, presentaciéon de la base
orientadora de la accién, etapa de la accion materializada, etapa de la accién oral
externa y de la accién mental (interna). Toda esta propuesta de ninguna manera
excluye la posibilidad de trabajar con la presentacion de los problemas creativos e
interesantes para los alumnos. Es mas, la concepcion considera y propone la via
para la formacion de la accién de creacioén de los problemas nuevos (NICOLA y
TALIZINA, 2017; ROSAS y SOLOVIEVA, 2017).

En el orden de la presentacion de esta concepcion los problemas
creativos aparecen como un logro avanzado del proceso formativo y no como su
elemento inicial. Al mismo tiempo, desde la etapa de motivacidén se presupone
la posibilidad de presentacion de un problema atractivo a los alumnos. Al
mismo tiempo, el problema atractivo no es el elemento central de la concepcién,
sino un elemento complementario. El lugar del elemento central de toda la
concepcion ocupa el elemento de la “base orientadora de la accion”. Galperin

(2000) escribe que de la orientaciéon depende toda la accidén, su solucién y su
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verificaciéon. En todos los momentos se plantea la actividad compartida y
coordinada entre los alumnos y el maestro. La concepcion de Davidov y sus
seguidores cambia los acentos en el proceso de la ensenanza. El lugar central
ocupa el elemento de situaciéon de problema, el cual se les plantea a los
alumnos. No se insiste en los pasos operativos de la formacién de la accién
intelectual, pero una lectura profunda de los textos de Davidov permite ver
que el problema es una accién intelectual que se introduce y que se realiza en
el trabajo colectivo de los alumnos. El tema de la base orientadora de la accién
no se plantea con insistencia, pero de ninguna forma la descarta.

No descartamos la posibilidad que durante la lectura de los textos de Davidov
puede surgir la idea de un proceso libre por parte de los alumnos, pero esta impresion
desaparece ante una lectura profunda. Se trata de un proceso colectivo de solucién de
los problemas. No se insisten en los planos de presentacion de estos problemas.

En la concepcion de Elkonin-Davidov, el lugar central ocupa el problema
creativo que los alumnos solucionan, mientras que el lugar central en el sistema
de Galperin ocupa el concepto de la orientacion. Esta orientaciéon es necesaria
también para la solucién y creacion de los problemas intelectuales, ademas, de que
la presentacion de problemas intelectuales debe seguir un orden formativo. Este
orden también sigue la misma idea de presentar primero los conocimientos tedricos
generales y mas adelante los conocimientos méas particulares.

Desde nuestro punto de vista, la concepciéon de Davidov-Elkonin aporta
mucho para la organizacion del proceso educativo no como una concepcidén
aislada, pero siempre y cuando se considere como un elemento dentro de la
teoria de la actividad. Si se nos preguntara, si es importante o no considerar
la propuesta de presentaciéon de los problemas atractivos y creativos a los
alumnos, debemos contestar: “si”. Si se nos preguntara si vale la pena realizar
esto a costo de exploracion de la base orientadora de la accion y de las etapas
de la formacion de la accién, debemos contestar: “no”. Unicamente la
combinacién de las aportaciones de ambas concepciones puede llevar al éxito
de organizaciéon del proceso educativo innovador como una alternativa a la

“ensenanza tradicional” y “la escuela activa”.
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6 Implicaciones metodolégicas y practicas

Los autores de este articulo han tenido la experiencia de desarollar la
metodologia de la ensenanza desde la teoria de la actividad en México y aplicarla
en el nivel preescolar y escolar en una institucién educativa particular. Esta
experiencia muestra la utilidad de las aportaciones de la teoria de la actividad en
general, mas alla de las concepciones estrechas cada una de las cuales aporta, sin
duda alguna, elementos valiosos para la organizacién de proceso de la ensefianza-
aprendizaje. Consideramos, que en nuestro trabajo estamos utilizando
principalmente las aportaciones del sistema de Galperin, lo cual no contradice a la
utilizacion de la aplicacion de resolucion de los problemas creativos y reflexivos de
acuerdo al sistema de Elkonin-Davidov.

En la organizacion del proceso educativo en la edad escolar se realiza la
introduccion de las acciones intelectuales generales y especificas (Talizina, 2019).

La mejor manera de ofrecer las acciones intelectuales consiste en la
organizacion de las acciones compartidas colectivas entre todos los
participantes del salon de clases y evitar las acciones individuales de cada uno
de ellos por separado. El maestro participa como orientador y participante
activo clave en todas las acciones de los alumnos. La accién es un concepto
tedrico fundamental de la teoria de la actividad dentro de area de psicologia y
tiene que ver con la concepcidon del desarrollo histérico-cultural del ser
humano. La accién se comprende como una unidad y elemento central de la
actividad cultural (SOLOVIEVA, 2014). La actividad de aprendizaje
compartido y dirigido es uno de los ejemplos de esta actividad cultural
intelectual que fue estudiada con detalles por los representantes de la teoria
de la actividad (RUBINSTEIN, 1998; GUIPPENREITOR, 1996; TALIZINA,
1984, 2018, 2019). Nosotros consideramos que la solucién de problemas
intelectuales creativos, que se proponen en el sistema de Elkonin-Davidov, sin
duda alguna, se deben considerar como un tipo de las acciones intelectuales.

El elemento central de la acciéon y de la actividad es su motivo

(LEONTIEV, 1993). Es fundamental que los maestros logren identificar el
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motivo cognoscitivo de sus alumnos como el elemento central de sus acciones
de aprendizaje escolar. En las publicaciones recientes se ha mostrado que la
organizacion de la ensenanza de acuerdo al sistema educativo de Elkonin-
Davidov garantiza la motivacién interna positiva en los alumnos mas elevada
en comparaciéon con la motivacion de los alumnos que aprenden en las escuelas
tradicionales (GORDEEVA, 2018).

Todas las actividades intelectuales, en nuestro sistema de educativo, se
realizan de forma grupal, con todos los nifios de forma simultanea, por lo que
practicamente no se usan no las individuales en las sesiones escolares. En todas
las ocasiones el adulto es un participante activo y orientador motivante para las
actividades, las cuales poseen una planeacion sistémica que se basa en el proceso
de interiorizacién desde el plano externo, garantizando el paso gradual al plano
interno de la accién del nino (QUINTANAR y SOLOVIEVA, 2020).

En todas las materias que se imparten en la escuela primaria se ha realizado
una reestructuracion total de las materias como sistemas de conocimientos. Dichos
sistemas se organizan desde lo general a lo particular. Con lo general se
comprenden los conceptos nucleares basicos de cada materia (sistema de
conocimientos), junto con las acciones que implican el uso de los mismos conceptos
(TALIZINA, 2019). Los conceptos sistémicos nucleares se deben de introducir
desde el inicio mismo de las materias escolares dentro de las acciones intelectuales
correspondientes. Lo anterior significa que el maestro debe conocer y utilizar la
orientacion adecuada para la introduccion de las acciones con los conceptos
nucleares de lingiiistica, matematicas, ciencias sociales y naturales (QUINTANAR
y SOLOVIEVA, 2020). De esta forma, se trabaja con el pensamiento tedrico-
reflexivo desde la escuela primaria.

Los conocimientos tedricos iniciales adquiridos por los alumnos les deben
ayudar a penetrar en los aspectos mas sofisticados de las ciencias en los grados
escolares siguientes. En cada momento, el maestro debe elaborar las orientaciones
apropiadas para todos los conceptos y mostrar su uso en las acciones intelectuales.
Por ejemplo, los conceptos linglisticos adquiridos se pueden utilizar durante el

trabajo con la lectura y analisis de textos literarios narrativos, artisticos y
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descriptivos (cientificos). La complejidad estructural de los textos literarios se
eleva de un grado de primaria a otro y se complejizan igualmente los elementos

literarios que se analizan: contenido, estructura y género literario (SOLOVIEVA,

2016; SOLOVIEVA y QUINTANAR, 2020 b).

7 Conclusiones

La concepcién de Elkonin-Davidov sobre la ensefianza-aprendizaje que
conduce al desarrollo se debe considerar como una concepcién particular sobre
la actividad rectora de los estudios escolares dentro de la teoria de la actividad.
Desde esta concepcion se establece el objetivo psicoldgico del desarrollo de los
alumnos: formar en ellos una vision tedrica del mundo a través de la ensefianza
tedrico-reflexiva (DAVIDOV, 2008). Dicho objetivo no figura en los objetivos de
la ensenanza tradicional (conductista o constructivista), mientras que
precisamente este se plantea como objetivo psicoldgico central de la edad
escolar por parte de los exponentes de la teoria de la actividad (DAVIDOV,
2008; TALIZINA, 2019; TALIZINA, SOLOVIEVA y QUINTANAR, 2017). La
teoria de la actividad, de acuerdo a lo expuesto, permite justificar la
elaboraciéon y aplicacion de métodos innovadores implica una constante
formacién y aprendizaje propio de los docentes de todos los niveles educativos.
La elaboraciéon de los métodos de ensefianza-aprendizaje no debe proceder de
forma cadtica y empirica y sometida a “modas”, sino debe ser argumentada
desde una tedrica sélida que engloba al proceso de ensenanza-aprendizaje en
una vision global del desarrollo cultural del alumno (DAVIDOV, 1996,
OBUKHOVA, 2006; FARINAS, 2020; TALIZINA, SOLOVIEVA vy
QUINTANAR, 2010; SOLOVIEVA, 2019). La participaciéon del adulto
orientador en este proceso es enorme, lo cual requiere de una previa
preparacion y participacion creativa constante.

La teoria de la actividad permite comprender al proceso educativo como de
un proceso cultural creativo y dialéctico que puede y debe ser estudiado, modificado

y formado simultdneamente a través de los esfuerzos de sus participantes.
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