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RESUMO

O objetivo deste estudo é discutir a
relevancia do professor de Educacdo Fisica
para o aprendizado da crianga pequena na
Educacgéo Infantil. Por meio das atividades
da Cultura Corporal (jogos, brincadeiras,
esportes, gindsticas, lutas etc.), esse
profissional contribui para 0
desenvolvimento integral da crianga ao
priorizar as relacées entre corpo, natureza e
cultura, superando os conceitos biologicistas,
como os discursos da aptiddo fisica, da
aprendizagem motora e do desenvolvimento
motor. Como metodologia, optou-se pela
pesquisa bibliografica, tomando por base a
Teoria Historico-Cultural, a Pedagogia
Histérico-Critica e a abordagem Critico-
Superadora, fundamentando-se no
materialismo historico e dialético, em defesa
do ensino e da humanizacio por meio do
ensino planejado, sistematizado e mediado
pelo professor. O intuito é buscar elementos
para avancar e compreender a relagido da
praxis pedagdgica e a aprendizagem dos
conteudos da disciplina de Educacado Fisica
para as criancas pequenas. Mediante este
estudo, foi possivel inferir a importancia do
professor especialista no ato de planejar
suas acoes pedagdbgicas, efetivando a
socializacdo de conhecimentos cientificos da
referida disciplina na Educacéo Infantil.

ABSTRACT

The aim of this study is to discuss the
relevance of the Physical Education teacher
for the young child's learning in Early
Childhood Education. Through  Body
Culture activities (such as games, sports,
gymnastics, fights etc.), this professional
contributes to the integral development of
the child by prioritizing the relationships
between body, nature, and culture,
overcoming biological concepts, such as
physical fitness, motor learning, and motor
development. The methodology was a
bibliographic research, based on the
Cultural-Historical Theory, the Historical-
Critical Pedagogy, and the Critical-Superior
approach, based on the historical and
dialectical materialism in defense of
teaching and humanization through
planned, systematized teaching mediated
by the teacher. The aim is to seek elements
to advance and understand the relationship
of pedagogical praxis and Physical
Education learning of young children.
Through this study, it was possible to infer
the importance of the specialist teacher in
the act of planning his or her pedagogical
actions, effecting the socialization of
scientific knowledge of this discipline in
Early Childhood Education.
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1 Introducao

A Educacao Fisica escolar tem apresentado significativos avancos no seu
percurso histérico, porém, ainda falta legitimacao do professor especialista no que
tange a praxis pedagbgica com a crianga pequena nos espacos escolares, nas
creches e pré-escolas. O que geralmente prevalece é o trabalho com as questées de
movimento corporal com as professoras regentes, direcionado pela vertente
bioldgica, visando a leitura e a escrita e descaracterizando a especificidade da
Educacao Fisica escolar.

O objetivo principal deste trabalho é apresentar a relevancia do
professor especialista em Educacgio Fisica, tomando como referencial tedrico
a Abordagem Critico-Superadora da Educacdo Fisica, em defesa da
humanizacao, por meio do ensino planejado e sistematizado pelo professor
especialista. Além disso, mediante pesquisa bibliografica fundamentada pelo
materialismo historico e dialético, buscou-se elementos para avancar e
compreender a relagdo da praxis pedagodgica e o direito a aprendizagem da
crianca pequena, por meio das atividades da Cultura Corporal, objeto de
estudo da Educacao Fisica.

O estudo contou com a contribuicdo de autores que versam a respeito da
tematica abordada, tais como Arce (2013), Bracht (1992), Castellani Filho et al.
(2009), Martins e Marsiglia (2015), Saviani (1991), Taffarel (2016), entre outros.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LBD), de 1996,
inseriu a Educacado Infantil nos sistemas de ensino; no artigo 29, estabelece
que o objetivo dessa etapa educacional é “[...] promover o desenvolvimento
integral da crianga até cinco anos de idade, em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
sociedade” (BRASIL, 1996).

Ja no que diz respeito a Educacao Fisica, a LBD (1996), no artigo 26,

estabelece que “a Educacado Fisica, integrada a proposta pedagodgica da
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escola, é componente curricular obrigatério da educacao basica [...]” (BRASIL,
1996). Mesmo com todos esses avangos da Educacdo Infantil sendo
reconhecida como a primeira etapa da Educacao Basica, e especificamente da
Educacao Fisica, ainda nao se legitima a disciplina como area de
conhecimento para a crianca pequena, o que tem trazido reflexdes e
inquietacgoes, motivo inicial para a realizacao deste trabalho.

Ainda é muito comum nas escolas de Educacao Infantil, tanto privadas
quanto publicas, a auséncia do professor especialista de Educacao Fisica.
Portanto, sdo os professores regentes que ficam com a responsabilidade de
trabalhar o Movimento, como aponta o Referencial Curricular Nacional para a
Educacao Infantil (BRASIL, 1998); a Movimentacao ampla, descrita pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (BRASIL, 2010); e
Corpo, gestos e movimentos, definidos pela Base Nacional Comum Curricular
para a Educacao Infantil (BRASIL, 2017).

Esses documentos oficiais, RCNEI (BRASIL, 1998), DCNEI (BRASIL,
2010) e BNCC (BRASIL, 2017) apontam as brincadeiras e interagées como 0s
eixos articuladores para o trabalho pedagdégico na Educacédo Infantil. Porém, eles
apresentam, em seus textos, a linguagem corporal de forma genérica, sem clara
definicio e sem embasamento tedrico das questoes da Educacdo Fisica no
contexto escolar, acarretando, assim, o esvaziamento do ensino da disciplina. Isso
faz com que a crianca acabe realizando o movimento pelo movimento, sem a
mediacao e a intencionalidade do professor especialista.

Em contraponto as questoes apresentadas, pesquisadores da infancia e da
Teoria Histoérico-Cultural reconhecem que o ensino deve acontecer por meio das
brincadeiras e das interagoes, ja que esse tripé se constitui elemento fundamental
para potencializar o desenvolvimento integral da crianca pequena. Além disso, o
referido aporte tedérico amplia a concepcido da Educacio Fisica escolar pautada
apenas pelo lado biolégico e de crescimento e desenvolvimento motor.

Assim, é possivel compreender a relevancia da disciplina de Educacao Fisica

em consonancia com as demais areas de conhecimento; para tanto, ndo existe uma
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area hierarquicamente mais importante no ambito escolar, pois todas ampliam os
saberes em relacdo a concepc¢ado de mundo, de sociedade e de individuo.

A Educacio Fisica escolar ndo pode ser compreendida apenas pelo viés
biolégico, sendo que o homem se constitui “com base nos fundamentos
sociolégicos, filosoficos, politicos, antropoldégicos, psicoldégicos, biolégicos, entre
outros, expressando a direc¢ao politica do curriculo” (CASTELLANI FILHO et al.,
2009, p. 29). Dessa forma, reduzir a disciplina somente pelas caracteristicas
biolégicas compromete o seu entendimento de uma concepcdo mais ampla do
mundo que o cerca.

Segundo Saviani (1991, p. 26), o curriculo:

Eo conjunto de atividades nucleares distribuidas no espaco e no
tempo da escola para cuja existéncia, nido basta apenas o saber
sistematizado. E fundamental que se criem as condicées de sua
transmissfo e assimilacgdo. Significa dosar e sequenciar esse saber
de modo a que o aluno passe a domina-lo.

Portanto, além da sistematizacdo do ensino, é mister que o professor
proporcione e crie condi¢gbes necessarias a crianca, possibilitando o acesso a
apropriacao dos saberes cientificos e o que tem de mais elaborado em todas as
dreas do conhecimento. E preciso também que o planejamento e as acgbes de
ensino levem em consideracio o conteudo (o que ensinar), a forma (como ensinar)
e o destinatario (a quem ensinar).

Castellani Filho et al. (2009, p. 36), a Educacido Fisica escolar esta no
plano do primeiro ciclo, ou seja, “é o ciclo de organizacao da identidade dos
dados da realidade. Nele o aluno encontra-se no momento da sincrese. Tem
uma visao sincrética da realidade.” Para os autores, os dados aparecem de
forma difusa, misturados. E de responsabilidade da escola, em especial do
professor, a organizacado desses dados da realidade, para que a crianca tenha
condi¢ées de formar sistemas e relagdoes entre as coisas, identificando as
semelhancas e as diferencas.

Destarte, os autores assinalam que, nesse ciclo, o aluno se encontra no

momento da experiéncia sensivel, prevalecendo as referéncias sensoriais: “[...] o
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aluno d4 um salto qualitativo nesse ciclo quando comeca a categorizar os objetos,
classifica-los e associa-los” (CASTELLANO FILHO et al., 2009, p. 36). Como
apontam os autores, a Educacao Fisica escolar pode trazer avancos significativos
para o desenvolvimento integral da crianca pequena, desde que sejam
apresentadas vivéncias e experiéncias ricas desenvolventes.

Portanto, os conteudos cientificos da disciplina deverao ser ensinados por
professores especialistas que tém a formacdo especifica na area e nao por

professores regentes ou generalistas.

2 A Cultura Corporal no ambito da Educacao Fisica escolar

A Educacao Fisica escolar, a partir da tematica da Cultura Corporal e na
perspectiva da abordagem Critico-Superadora, defende a concepc¢io de uma
educacao omnilateral, ou seja, o desenvolvimento integral, buscando romper com
as vertentes de cunho biologicista, que carregam uma visao unilateral. Nessa
perspectiva, a Educacdo Fisica tem como objetivo principal a relacdo das
atividades das a¢bes corporais visando a um fim, a exemplo da Psicomotricidade,
em que, por meio de atividades mecanicas de movimento, potencializa-se a
escrita, a leitura e as operacées légico-matematicas.

Castellani Filho et al. (2009) definem, no ambito da Educacao Fisica, a

perspectiva da reflexdao sobre a Cultura Corporal, a dindmica curricular:

Busca desenvolver uma reflexdo pedagdgica sobre o acervo de
formas de representacio do mundo que o homem tem produzido no
decorrer da histéria, exteriorizadas pela expressio corporal: jogos,
dancas, lutas, exercicios gindasticos, esporte, malabarismo,
contorcionismo, mimica e outros, que podem ser identificados como
formas de representacdo simboélica de realidades vividas pelo
homem, historicamente criadas e culturalmente desenvolvidas
(CASTELLANTI FILHO et al., 2009, p. 39).

Para os autores, é de extrema relevancia que, nessa perspectiva de
ensino da Educacao Fisica, é preciso que a crianca entenda que “o homem nao
nasceu pulando, saltando, arremessando, balancando, jogando etc. Todas
essas atividades corporais foram construidas em determinadas épocas

histoéricas [...]” (CASTELLANI FILHO et al., 2009, p. 40). Nessa abordagem,
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a disciplina perpassa o entendimento de uma area de conhecimento pela ética
biolégica e comeca a ampliar os conhecimentos para as questoes histéricas e
sociais do homem.

Como afirmam os autores, a Educacado Fisica escolar, como area de
conhecimento no ambito escolar, é denominada de Cultura Corporal e sera
configurada com temas ou “formas de atividades como: jogo, esporte,
ginastica, danga ou outras, que constituirao seu conteddo. O estudo desse
conhecimento visa apreender a expressao corporal como linguagem”
(CASTELLANO FILHO et al., 2009, p. 61-62).

Dessa forma, é competéncia do professor a sistematizacao do ensino
dessas manifestacoes corporais produzidas historicamente pela humanidade,
como defende a abordagem Critico-Superadora. Essa abordagem entende a
disciplina muito além de a crianca apenas movimentar-se sem uma
intencionalidade e sem objetivos claros, como defendem outras correntes
pedagoégicas de carater nao critico da Educacao Fisica, tais como:
Desenvolvimentista, Psicomotora e de Satiide Renovada.

Taffarel (2016, p. 16) aponta que a abordagem Critico-Superadora

fundamenta-se

[...] na Teoria Historico-Cultural, que explica como nos tornamos
seres humanos, como se desenvolve o psiquismo humano, na
Teoria Pedagégica Historico-Critica que explica cientificamente a
educacdo a partir da critica formulada as tendéncias educacionais,
a forma como a escola enfrenta os grandes desafios sociais, a
funcdo social atribuida a escola e a proposicdo didatica que
valoriza uma concepc¢io positiva do ato de ensinar (socializacdo e
transmissdo do conhecimento nas suas formas mais desenvolvidas
vale dizer, a ciéncia, a arte, a filosofia, etc.).

A autora considera a fundamentacdo marxista do materialismo
historico-dialético ao dizer que “os preceitos veiculados pela Psicologia
Historico-Cultural e pela Pedagogia Historico-Critica se aliam a metodologia
do ensino Critico-Superadora da Educacao Fisica [...]” (TAFFAREL, 2016, p.
18). Para ela, essas acoes contribuem com os que lutam em defesa de uma

escola publica de qualidade.
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Conforme apontam Rodrigues et al. (2019, p. 19), nessa perspectiva,

ensinar as diferentes manifestagoes da Cultura Corporal

Implica compreendé-la para além das aparéncias, nas multiplas
dimensées que as constituem: conceitual, histérica, estética,
técnica, filoséfica, ambiental, cultural, cientifica. De forma que o
processo de ensino-aprendizagem possa, em grande medida,
romper com a aparéncia esvaziada das manifestagées que acaba
por expressar a atual organizacio societaria e a realidade cadtica e
fragmentada em que situamos.

Portanto, é de responsabilidade do professor elencar os conteudos a serem
ensinados a criang¢a pequena, organizando o tempo e o espago, por meio das
brincadeiras e das interacoes, em que as atividades devem trazer sentido e
significado acerca dos objetos e dos pares que a cerca. Dessa forma, “a finalidade
da Educacao Infantil é oferecer as condi¢bes para que as criancas se apropriem
dos conhecimentos produzidos e acumulados historicamente em todas as suas
dimensées” (RODRIGUES et al., 2019, p. 19).

Assim, a Educacao Fisica escolar como area do conhecimento abrange as
atividades pedagoégicas e a tematica da Cultura Corporal, tendo o porqué de estar
no contexto escolar, de forma a ampliar o universo da motricidade nas suas
condi¢bes objetivas, buscando o desenvolvimento integral da crianca para além
das questoes bioldgicas e fisioldgicas.

Segundo Bracht (1992, p. 30), o desenvolvimento de um “corpo tedrico da
Educacao Fisica, que intermedeie a sua relagdo com o ‘meio-ambiente’, é tarefa
nossa, ou seja, dos sujeitos que constituem a Educacgao Fisica.” Dessa forma, o
autor defende a mediacdo do professor especialista no processo de ensino e
aprendizagem da Educacgdo Fisica escolar, a fim de potencializar as maximas
capacidades humanas da crianca.

Infelizmente, hoje sdo oferecidas, nas escolas privadas, aulas extras de
natacdo, judd, ballet, taekwoondo, futebol de saldo, entre outras, em
detrimento das aulas de Educacao Fisica escolar. Sem sombra de duvidas
essas atividades trazem excelentes contribuicdoes para a crianca, porém nao

substituem a estruturacdo da disciplina como area de conhecimento; e, na
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rede publica, quando a disciplina contempla o curriculo, ndo atende a crianga
bem pequena, de zero a trés anos, garantindo o ensino apenas das criancgas de
quatro e cinco anos.

Para Bracht (2005, p. 99), é preciso superar um certo ‘naturalismo’

presente historicamente na nossa area:

Tudo na nossa area era (em parte ainda é) considerado natural: o
corpo é algo da natureza, as ciéncias que nos fundamentam sio as
da natureza, a propria existéncia e/ou necessidade da Educacao
Fisica é natural. Entender nosso saber como uma dimensio da
cultura ndo elimina sua dimensao natural, mas a redimensiona e
abre nossa 4rea para outros saberes, outras ciéncias (outras
interpretagoes) e amplia nossa visao dos saberes a serem tratados.

/

E preciso romper com as questdes naturalizantes que permeiam o
desenvolvimento infantil e a Educacao Fisica escolar, e somente quando o
professor se apropriar de conceitos tedricos e de cunho cientifico é que ele
podera fundamentar a praxis pedagdégica, oferecendo condigdes Otimas para
que a crianca se desenvolva integralmente.

Segundo Arce (2013), é preciso que o professor conheca o desenvolvimento
infantil e os conceitos cotidianos que traz do seu contexto sécio-histérico e
cultural para conseguir, por meio das brincadeiras e das interagoes, ampliar os
saberes que a crianca ainda nao domina.

A autora assevera que as atividades a serem propostas pelo professor sido
as que materializam as diversas areas de conhecimento como as “ciéncias, a
lingua portuguesa (os processos de alfabetizagao e letramento), a matematica, os
conhecimentos advindos da Geografia, Histéria, Educac¢ao Fisica, Musica, etc.,”
(ARCE, 2013, p. 9). Para a autora, o professor deve conhecer e respeitar as
caracteristicas da periodizacido do desenvolvimento infantil e das possibilidades
da crianca, nos aspectos fisicos, intelectuais e emocionais.

Segundo Lima e Hunger (2019, p. 7), as praticas pedagogicas relacionadas

a0 corpo em movimento

Devem compreender o corpo em todas as suas formas de
movimento e expressio, objetivando um trabalho intencional, de
forma sistematizada na Educac¢ao Fisica na Educacgédo Infantil, a
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fim de tornar a crianca reflexiva, critica e autonoma. Para tanto, é
necessario a compreensao do corpo construido historicamente e as
sutis transformacoes ocorridas [...] em suas concepgoes (bioldgica,
filoséfica, social, cultural) para o desenvolvimento de suas
potencialidades, aprendizagens e humanizacio.

Os autores reforcam a necessidade de o professor conhecer as
particularidades da praxis pedagoégica nas questoes do corpo e do movimento na
Educacao Infantil e compreender a crianca e suas caracteristicas bioldgicas e
sociais. Portanto, compete ao professor buscar uma intencionalidade e um
embasamento tedrico, dotados de sentidos e significados para a crianga, com o

objetivo de alavancar as maximas capacidades humanas, diferentemente das

concepcoes naturalizantes de desenvolvimento.

2.1 O ensino na Educacao Infantil

A Teoria Historico-Cultural e a Pedagogia Histérico-Critica vém superar
outras determinantes pedagégicas, apontando que a mediacdo do professor é
prejudicial a crianca e escolariza essa etapa, preparando-a para o Ensino
Fundamental ou sobrecarregando-a com contetudos.

Segundo Arce (2013, p. 10), é preciso deixar para tras a ideia de que

quando se fala em ensino, este se reduz a aula expositiva:

O ensino é a produgao intencional da necessidade de conhecer,
explorar, descobrir e, para isso a transmissio, reproducio,
imitagdo sdo essenciais. O ensino na Educagao Infantil é o
momento em que o professor leva a crianca a formar conceitos,
a confrontar conhecimentos. Transmite a esta crianca todo o
conhecimento acumulado pela humanidade e presente nos
objetos que nos cercam.

A autora aponta que o ensino é o ato de um planejamento intencional,
sendo de competéncia do professor direcionar o trabalho com a crianca. Assim,
“ao manipular o corpo da crianca, ao pensar junto com ela procurando introduzir
um novo conhecimento. Ao explorar com ela o mundo em que vivemos o professor
esta interagindo” (ARCE, 2013, p. 10). Para a autora, esse ensino é intencional,

contribuindo para a crianca realizar sozinha aquilo que ainda ndo é capaz de
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compreender, assim corroborando para ela ir além, pensando, imaginando e
criando a partir de sua constitui¢do como ser humano.
Segundo Arce (2013, p. 11), o professor ensina o tempo todo de formas

variadas, por exemplo:

Ao estimular a crianca a expressar-se, a tomar a iniciativa. Cria
novos motivos, novos interesses para esta crianca, a leva a pensar.
Isto demanda do professor planejamento cuidadoso para saber
equilibrar conjuntos de atividades por ele estruturadas e
atividades que estimulam a livre iniciativa das criancas, pensando
com elas, sustentando e compartilhando ideias, conceitos. E esta
intencionalidade tao necessaria e cara ao desenvolvimento infantil
s6 é compreendida se nos desfizermos destes mitos, mas
principalmente se nos desfizermos da ideia de que haveria um
desenvolvimento natural da crianca [...].

Na Educacao Infantil, garantir apenas as condi¢ées basicas de higiene, a
alimentacado, o contato com os objetos e a interacdo com os seus pares sem a
mediacdo do professor nio afetara positivamente o desenvolvimento da crianca
nas formas mais elaboradas, acarretando na precarizacido da eficacia do trabalho
do professor. Conforme aponta a autora, essas sdo concepcoes que devem ser
desenvolvidas pela crianca livremente para que ela cresca feliz; essa ideia
« N om . . . , .
romantica de infancia tem negado a milhares de criangas em nosso pais o direito
ao conhecimento e ao desenvolvimento integral! Gerando descompassos no
processo de escolarizacao [...]” (ARCE, 2013, p. 11).

A escola de Educacio Infantil é o espacgo destinado ao ensino para a crianca
como sujeito histérico e de direito a aprendizagem, assim, “[...] cabe a escola de
Educacao Infantil disponibilizar aos bebés e as criancas pequenas as maximas
objetivagoes culturais ja alcancadas historicamente” (MARTINS; MARSIGLIA,
2015, p. 18). Portanto, o professor deve ser o protagonista nesse processo de
ensino e aprendizagem, por meio de uma formacgdo inicial de qualidade e
formacdo continuada, as quais trardo subsidios para o docente estruturar o
planejamento de a¢oes pedagdgicas mais apropriadas.

O eixo articulador do planejamento na Educac¢ao Infantil, tanto quanto nos

demais niveis de ensino,
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Se realiza na triade destinatario-conteudo-forma, quando entdo o
trabalho pedagodgico orienta-se pelo conhecimento acerca das
caracteristicas que a crianca ja dispbe na contraposicdo aquelas
que ainda néo existem — mas visamos formar; toma como ponto de
partida os conhecimentos que a crianca ja possul e articula-os
aquilo que ela ndo domina — mas deve dominar; elegendo
procedimentos e recursos que se firmam como praxis educativa,
isto é, como ineliminavel articulacdo entre teoria e pratica
(MARTINS; MARSIGLIA, 2015, p. 19).

Para tanto, essa triade deve ser o eixo norteador para todo o trabalho
pedagoégico: ndo se deve desconsiderar o que a crianca ja sabe, porém é
preciso avancar nos conteudos de forma espiralada, ou seja, avancando e
retomando os conteudos a serem ensinados, para que a crianca consiga se
apropriar de novos conhecimentos.

Assim, a Educacao Fisica escolar deve fazer parte do Projeto Politico-
Pedagdgico da escola de Educacao Infantil, desde a realidade da crianca bem
pequena, criando situacdes e necessidades que envolvam a motricidade de
forma geral e nao fragmentada. Dessa forma, ampliam-se as relagées entre o
professor e seus pares e do que é o movimento corporal, em um contexto
social, proporcionando melhoria nas habilidades locomotoras, nas habilidades
manipulativas e nas habilidades de estabilizacdo, assim como no
desenvolvimento das fun¢bes psiquicas superiores: atencdao, memoria,

linguagem e dominio de conduta.

3 Consideracoes finais

Os estudos acerca dos fundamentos do materialismo historico-dialético
apontam que a escola é um espaco privilegiado de socializa¢ido do saber sistematizado
e da apropriacao da cultura elaborada, e o professor é quem medeia o processo de
ensino e aprendizagem da crianca. Mesmo com os avancos das politicas publicas no
que tange a disciplina da Educacao Fisica, ainda nos deparamos com o esvaziamento
do ensino para a Educacao Infantil, no qual o professor é apenas um espectador.

A auséncia de professores especialistas de Educacao Fisica na Educacao

Infantil ndo garante a crianga a aprendizagem dos conteidos classicos da
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disciplina acerca das atividades da Cultura Corporal, como jogos, brincadeiras,
lutas, ginasticas, esportes etc., ficando apenas o movimentar como um fim, ou
seja, algo para melhorar a leitura e a escrita.

Destaca-se, neste estudo, a importancia de os professores especialistas em
Educacao Fisica atuarem na KEducacao Infantil, a fim de potencializar o
desenvolvimento da crianca pequena em suas maximas potencialidades. Este
estudo podera ampliar o universo de reflexées e inquietacées dos professores de
Educacao Fisica para essa etapa de ensino, na militancia de uma educagao
publica de qualidade e da legitimacdo da disciplina como componente curricular
para que criancas de creches e pré-escolas se apropriem dos conhecimentos
sistematizados pela humanidade.

E preciso avancar e consolidar a estreita relacao entre a Cultura Corporal
e a aprendizagem como elementos constituintes no processo de ensinar e
aprender na Educacdo Infantil, para além de saberes corporais de forma
mecanica e padronizada. Cabe, portanto, a escola e ao professor de Educacao
Fisica, potencializar o desenvolvimento da crianca pequena em todos os seus
aspectos de formac¢ao humana, mediante um ensino desenvolvente no que tange a
Teoria Social de Karl Marx, a Teoria Histérico-Cultural, a Pedagogia Historico-

Critica e a Abordagem Critico-Superadora.
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