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RESUMO

O presente estudo objetivou explicitar alguns
pressupostos fundamentais da Educacgio do
Campo e da Atividade Orientadora de Ensino
(AOE). Com isso, procura-se demonstrar que
a possibilidade de emancipacdo humana e
transformacao social, especialmente no que
diz respeitos aos povos do campo, passa pela
atividade educativa, sendo que a AOE é um
meio fundamental para que esse processo
ocorra satisfatoriamente.

ABSTRACT

The present study aimed to explain some
fundamental assumptions of Rural Education
and Teaching-Orienteering Activity (AOE).
This demonstrates that the possibility of
human emancipation and social
transformation, especially with regard to the
people of the countryside, passes through
educational activity, and AOE 1is a
fundamental means for this process to occur
satisfactorily.
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1 Introducao

A perspectiva da inclusio social trouxe boas novas para as classes populares,
especificamente as populacgées campesinas por meio de algumas Politicas Publicas,
incluindo os Cursos de Educacao do Campo, voltados para atender as demandas
desse publico que — historicamente — ficou alijado da atencdo dos governos. A
formacao de professores e a educacao sao o alicerce desse projeto cujo objetivo, além
de oferecer formacdo publica, gratuita e de qualidade (acesso ao saber produzido
historicamente pela humanidade), é a constituicdo de uma sociedade democratica,

livre das desigualdades sociais e dos processos segregatorios. Os movimentos
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progressistas, nacionalistas e de cunho popular, em suas inumeras lutas na
tentativa de ganhar protagonismo, foram se apropriando do arcabouco teodrico
disponivel; contudo, sem averiguar se esses elementos os conduziriam para a tao
sonhada transformacao social, ou — simplesmente — a um processo de reproducio
das condigoes sociais vigentes de exploragao e alienacao.

Ao pensar uma proposta de educacao, precisa-se compreender a realidade,
diagnosticar para qual cenario se esta projetando a respectiva proposta
pedagodgica, saber em quais circunstancias ocorrem os processos pedagdgicos.
Primeiramente, aparece o capitalismo, e sua versao mais recente — a perspectiva
do neoliberalismo — naquilo que seguramente estrutura este sistema: a divisao
em classes sociais, resultante, no caso do Brasil, da dominacdo portuguesa.
Conforme Caio Prado Junior (1977), em seu nascimento, o pais é fortemente
capitalista, especialmente por fazer parte do mercado internacional, seja na
questdo do comércio de escravos seja na questdo do comércio em geral. Os
resquicios de uma sociedade sem classes (povos indigenas que aqui habitavam),
ou até no sentido do feudalismo, foram ficando no passado e substituidas pelo
capitalismo em suas diferentes manifestacées e organizagoes. Especialmente com
o advento da Lei Aurea, os camponeses ligados & terra foram se tornando
camponeses enquanto operarios, enquanto trabalhadores assalariados. Sendo
assim, as classes sociais tém um aspecto histérico: nem sempre existiram e nem
sempre existirdo, sendo que apenas fazem parte desse arranjo das relacoes
sociais humanas, determinadas por essas circunstancias.

Um segundo quesito para o trabalho educativo é mirar no horizonte, onde
se quer chegar: a organizacao social e a formaciao humana almejada. Nesse caso,
aponta-se como relevante almejar uma sociedade sem classes ou, ao menos, que
haja a diminuicao das desigualdades com o que haveria mais justica social. Isso
se compreende como uma das tarefas da educacido. Enquanto trabalho educativo
escolar, sua especificidade é possibilitar aos individuos que se apropriem da
cultura, do conhecimento e dos saberes desenvolvidos pela humanidade ao longo

da sua existéncia. Conforme Saviani (2003, p. 13), a especificidade do trabalho
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educativo consiste no “[...] ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que é produzida historica e coletivamente pelo
conjunto dos homens”. Essa atividade consiste num processo de mediac¢ao entre o
individuo e a cultura humana, realizado de forma intencional de modo a garantir
a universalizagao do género humano. Nesse sentido, quais atividades de ensino e
aprendizagem, realizadas de modo intencional, podem desencadear esse processo
de humanizacao? Quais atividades estao afinadas com uma perspectiva de
transformacao social? Especialmente, como organizar o processo educativo para
que atenda as perspectivas e o contexto do campo e dos camponeses?

Um terceiro elemento diz respeito a importancia de aprender com a
histéria, aprender com as experiéncias do passado que estdo em sintonia com as
perspectivas postas anteriormente: compreender o sistema capitalista (sua
versao neoliberal e totalitarista) e superar as classes e as desigualdades sociais
impostas por este sistema. Alguns principios fundamentais que servem de
balizadores para as propostas educacionais, especialmente as que miram uma
transformacdo desse sistema e a superacdo da sociedade de classes
(desigualdade social), encontram-se nas teorias e pedagogias socialistas, em
alguns de seus autores, bem como em experiéncias de Movimentos Sociais, a

exemplo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST).

2 Da Educacao do Campo: defini¢goes e principios gerais

O berco da Educacdo do Campo é a luta dos camponeses, organizados
coletivamente em movimentos sociais, especialmente do MST — na década de 80 —
, que lapidou uma concepcdo de educacdo a partir da luta pela terra e por
politicas publicas que atendessem as circunstancias de vida no campo. Essa nova
concepcao se contrapde, em suas linhas gerais, a Educacido Rural, que oferecia
uma educacao urbana estendida as populagdoes do campo sem — contudo —
considerar o contexto de vida e suas particularidades. A Educac¢ao Rural, no
Brasil, aparece desde a Proclamacdo da Republica; acontece atrelada as

preocupacoes de conter o éxodo rural, da formacdo agronémica, mas nao a de
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respeito a identidade dos povos do campo; tampouco atendendo as demandas das
populacgdes campesinas que, para acessar a escola, percorrem grandes distancias
e a acessam num modelo urbanocéntrico e industrial-desenvolvimentista. De
outra forma, a Educacdo Rural se desenvolveu a partir da perspectiva do
capitalismo agrario em que os camponeses sido subalternos aos interesses do

capital; em contrapartida, os movimentos camponeses passaram a lutar por

[...] uma educagao que seja no e do campo. No: o povo tem o direito
a ser educado no lugar onde vive; Do: o povo tem o direito a uma
educacdo pensada desde seu lugar e com a sua participacgio,
vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais.
Somos herdeiros e continuadores da luta histérica pela
constituicdo da educac¢do como um direito universal, de todos: um
direito humano, de cada pessoa em vista de seu desenvolvimento
pleno, e um direito social, de cidadania ou de participacdo mais
critica e ativa na dinamica da sociedade. Como direito nio pode
ser tratada como servico nem como politica compensatéria; muito
menos como mercadoria (CALDART, 2002, p. 18)

Como pressuposto desta concepgao esta um processo educativo que reconheca
os povos do campo, suas identidades e suas organizagoes, suas comunidades; sem,
contudo, utilizar esses povos como meios para formacido de mao de obra a servigo do
mercado, dos interesses escusos das “empresas rurais” e dos interesses do capital.

A Educacao do Campo — ainda — é forjada nas lutas sociais camponesas que se
inicia justamente com a luta pela terra e pela Reforma Agraria, lutas de resisténcia
e por melhores condig¢oes de trabalho, luta para que se continue sendo agricultores,
com identidade propria, e ndo expropriados de seus bens, especialmente quando nao
ha politicas publicas e sdo expropriados da terra, restando-lhes vender a forca de
trabalho como mercadoria e condi¢ao para sobreviver. Nao mais possuidor da terra,

enquanto um meio de producdo e de outros meios de producdao, o camponés

submeteu-se aos que a possuiam?2. No caso dos indigenas, a expropria¢ao ocorreu no

2 O camponés submeteu-se aos que possuiam a terra, enquanto meio de producio. Pelas condi¢oes
de vida no campo, geralmente com pouca terra e parcos conhecimentos, ficou sem condi¢ées de
produzir o suficiente para sustentar a familia (economia familiar); sem acesso a saude e educacio
(escolas proximas), viu a necessidade de ir para a cidade e vendeu sua propriedade rural.
Contudo, nio teve acesso ao sonho prometido, ndo teve sucesso na cidade, ndo consegue mais
retornar ao campo e, de um modo geral, engrossa a periferia e as fileiras do desemprego.
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doloroso processo de colonizacdo, assim como os quilombolas, frutos do processo
escravo no Brasil; dos demais, pelos processos oriundos da modernizacao industrial
capitalista e exploracdo de uma classe sobre a outra (tendéncia de concentracio da
terra, dos recursos naturais e da renda).

Enquanto movimento de resisténcia se quer uma educacdo a servico do
homem e, rearticulando o trabalho manual e a atividade intelectual, voltada
plenamente a formacao integral do homem. Nesse sentido, em vista de um projeto
estratégico é que se coloca, desde ja, a defesa intransigente de uma educacgao estatal,
gratuita, laica, obrigatéria e universal para todas as criancas, jovens e adultos,
acesso a educaciao em todos os niveis de ensino. Educacio para e pelos camponeses
organizados! E isso o que se propoe em termos de educacao revolucionaria em que,
além do processo de escolarizacdo e apropriacdo dos bens culturais desenvolvidos
pela humanidade, ocorra formacao politica para a luta revolucionaria.

A Educacao Revolucionaria ou Educacao Politica, na concep¢do leninista,
pode ser inferida tanto a partir de sua classica maxima “Aprender, aprender,

aprender sempre” ou a partir da obra Que fazer?:

Em particular, os dirigentes deverao instruir-se cada vez mais
em todas as questbes teoricas, libertar-se cada vez mais da
influéncia da fraseologia tradicional, prépria da antiga concepgéo
do mundo, e ter sempre presente que o socialismo, desde que se
tornou uma ciéncia, exige ser tratado como uma ciéncia, isto é,
ser estudado. (LENIN, 1978, p. 35)

De outra forma, é preciso ter clareza de que a perspectiva socialista ou
comunista nao aflora naturalmente; tampouco, nas lutas economicas travadas
pelas classes operarias e camponesas. A tese é de que, pelo processo econémico
espontaneista, apenas se conduzem as lutas reivindicativas cujos resultados sao
da mesma ordem; o estado capitalista representa e organiza a dominacdo da
classe burguesa e o faz moderando e amortecendo os conflitos entre as classes.
Por 1sso, como medida para sobreviver e permanecer estavel, o estado pode fazer
concessOes economicas as reivindicacées dos trabalhadores. Alguns criticos da

concepcdo marxista de estado afirmam que o estado nio atende as demandas da
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burguesia, pois algumas instituicées do estado, direito, justica e o ministério do
trabalho, institutos da previdéncia social atendem aos interesses dos
trabalhadores; contudo, esquecem que esses aspectos estao atrelados ao interesse
econOmico, minimamente atendido, concessbes econoOmicas que sao efetivadas
para amenizar a luta de classes. O acesso aos meios de producgao, socializacao dos
meios de producao e a superacao do sistema capitalista, que compdem o interesse
politico, esses quesitos ndo podem ser e nao sao concedidos, contemplados pelo
estado burgués, por que isso seria a sua extingao.

Em vista disso que, para a revolucdo ou transformacio social, precisa
concorrer a educacdo politica, a instrucio politica, que é a elevacao cultural do
povo de modo a garantir o desenvolvimento das forcas produtivas e a socializacao
dos meios de producdo. Ha a necessidade de forcar para que os operarios,
trabalhadores, camponeses assumam as grandes frentes de luta, assumam como
operarios intelectuais, que se espalhassem nas diferentes frentes, a luz da teoria,
formando a analise concreta da situacdo na qual estdo inseridos, afinal, como ja
expressava Marx, quem era na analise, era na acido (muito embora quem acerta
na analise, pode, mesmo assim, nao acertar na proposicao da acdo, o acerto na
analise é um passo importante). Nessa perspectiva, Lénin define que “devemos
empreender ativamente o trabalho de educacao politica da classe operaria, de
desenvolvimento da sua consciéncia politica” (1978, p. 68). O que por sua vez esta
ligado “a necessidade de desenvolver a consciéncia politica em todos os seus
aspectos”. (LENIN, 1978, p. 68-69)

Consciéncia politica e atividade revolucionaria, transformadora, estdo
ligadas entre si, uma nao existe sem a outra. A educacio nessa 6tica envolve
esses dols aspectos: atividade e consciéncia. A expressio Educacao do campo,
nesse horizonte de discussdo, congrega nao s6 o resultado de anos de luta e
resisténcia dos camponeses, mas também a formacdo que ocorreu e ocorre —
intrinsecamente — a esse processo, formacdo nos acampamentos, formacio e
instrucao popular e coletiva. Luria (1990) em suas pesquisas nos “vilarejos

remotos do Uzbequistdo” e nas “regides montanhosas de Kirghijia”, nos fins da
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década de 1920 e comeco da década de 1930, demonstra que as mudancas
historicas, bem como as formas de organizacao da atividade (coletiva, trabalho)
possibilitam a apropriacdo de novos contetdos e também o desenvolvimento
cognitivo (intelectual, psicolégico). De outra forma, o trabalho social coletivo, a

organizacao coletiva da vida ou a partir de alguma instrucgao sistematica,

[..] demonstram de maneira convincente que a estrutura da
atividade cognitiva nao permanece estatica ao longo das diversas
etapas do desenvolvimento histérico e as formas mais importantes
de processos cognitivos - percepgio, generalizacdo, deducgio,
raciocinio, imaginacdo e auto-analise da vida interior - variam
quando as condi¢ées da vida social mudam e quando rudimentos
de conhecimento sdo adquiridos (LURIA, 1990, p. 215).

Ou, conforme a conclusao que Vigotski apontou no Manuscrito de 1929 em que

[...] atras das fungdes psicologicas estdo geneticamente as relagdes
das pessoas, entdo: 1) é ridiculo procurar centros especiais para as
funcgbes psicolégicas superiores ou fungées supremas no coértex
(partes frontais — Pavlov); 2) deve explica-las nao com ligacoes
Iinternas organicas (regulacdo), mas de fora - daquilo a que a
pessoa dirige a atividade do cérebro de fora, através de estimulos;
3) elas ndo sdo estruturas naturais, mas construgoes; 4) o principio
basico do trabalho das fungbes psiquicas superiores (da
personalidade) é social do tipo interacio (auto-estimulacgédo, "entrar
na posse do seu corpo", dominacéo) das fung¢bes, que tomou o lugar
da interagao das pessoas (VIGOTSKI, 2000, p. 27).

Com base nisso, infere-se — preliminarmente — que a consciéncia ¢é
condicionada pelo carater social e historico das atividades nas quais os individuos
estdo inseridos. Lénin arremata essa discussido apontando que o “proletariado
instrui-se, educa-se, travando a sua luta de classes” (2009, p. 72).

Um dos pressupostos — portanto — da Educacdo do Campo na perspectiva
da transformacéao social é a possibilidade de organizac¢ao da vida coletiva levada a
termo por meio do didlogo entre seus diversos sujeitos e/ou povos.

Conforme Decreto n.° 7.352, de 4 de novembro de 2010, compdem os

povos do campo:

[...] os agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores
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artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da
reforma agraria, os trabalhadores assalariados rurais, os
quilombolas, os caicaras, os povos da floresta, os caboclos e
outros que produzam suas condigées materiais de existéncia a
partir do trabalho no meio rural. (BRASIL, 2020, p. 1)

Inclusive, importante destacar que foi a partir de 1997, com o I ENERA
(Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma Agraria) e no 1°
Congresso Nacional Por uma Educagao do Campo em 1998, que se consolida o
movimento e a articulacdo de luta pela Educacdo do Campo, por politicas
publicas que atendessem a essa demanda, que — inicialmente — era por uma
educacao basica, mas que — posteriormente — se ampliou para que alcancasse
todos os niveis da educac¢do. Um marco documental importante que demonstra
parte dessas conquistas da educagao enquanto um direito sdo as Diretrizes

Operacionais para a Educacao Basica no Campo (2002) que traz como conceito:

A Educacio do Campo, tratada como educacdo rural na legislacio
brasileira, tem um significado que incorpora os espacos da floresta,
da pecuaria, das minas e da agricultura, mas os ultrapassa ao
acolher em si o0s espacos pesqueiros, caicaras, ribeirinhos e
extrativistas. O campo neste sentido, mais do que um perimetro nao
urbano, é um campo de possibilidades que dinamizam a ligacdo dos
seres humanos com a proépria producio das condicdes de existéncia
social e com as realizacoes da sociedade humana. Portanto, investir
na qualidade da educacgdo nacional significa dar continuidade as
politicas educacionais que promovem a capacitacdo dos professores
e inovem a gestdo escolar e as praticas pedagdgicas nos diferentes
espacos educativos (BRASIL, 2002, p. 08).

Na continuidade desse movimento, o II ENERA — em 2004 — se constitui
em outro marco importante a partir do qual se estabelecem alguns principios
para a constituicao da Educacdo do Campo em sua materialidade concreta
(Campo — Politicas Publicas — Educacao) constituido por trés momentos distintos,

simultaneos e complementares:

A Educacio do Campo é negatividade — dentncia/resisténcia, luta
contra. Basta (!) de considerar natural que os sujeitos
trabalhadores do campo sejam tratados como inferiores, atrasados,
pessoas de segunda categoria; que a situacio de miséria seja o seu
destino; que no campo ndo tenha escola, que seja preciso sair do
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campo para frequentar uma escola; que o acesso a educacdo se
restrinja a escola, que o conhecimento produzido pelos camponeses
seja desprezado como ignorancia [...]. A Educacdo do Campo é
positividade — a denuncia nio é espera passiva, mas se combina
com praticas e propostas concretas do que fazer: a educacio, as
politicas publicas, a producao, a organizagao comunitaria, a escola
[...]. A Educacido do Campo é superacio — projeto/utopia: projecéo
de uma outra concepcio de campo, de sociedade, de relacdo campo
e cidade, de educacdo, de escola. Perspectiva de transformacio
social e de emancipacdo humana’ (CALDART, 2008, p. 48/49)

Sendo assim, podemos sintetizar a concep¢do da Educacdo do Campo
colocando como ponto de partida — necessariamente — o debate do campo, da questao
agraria, especificamente aquilo que esta relacionado com o trabalho no campo e as
circunstancias reais de vida no campo, seja no aspecto da luta pela terra enquanto
acesso aos meios de produciao da vida seja no aspecto do trabalho assalariado e
precarizado. A esse ponto se unem os demais, especialmente, a educacao, a partir do
momento em que a atividade coletiva (trabalho) redunda num processo formativo, o
trabalho enquanto principio educativo (Gramsci e a Escola Unitaria), a percepc¢ao do
vinculo estabelecido entre a educacéo e os processos produtivos.

A relacao entre educagao e trabalho ndo é uma questdo exclusiva das
perspectivas socialistas; o capitalismo, no horizonte liberal, ja havia consolidado
uma proposta educativa que atendesse aos interesses de um modelo de
desenvolvimento e de relacoes de trabalho do mercado capitalista, recentemente,
do capital financeiro. Portanto, a relacdo campo e educacao, trabalho camponés e
educacao precisa estar clara, pois pode servir de instrumentos para atender as
demandas do capital, formacdo de mao de obra especializada, assim como fora a
Educacdo Rural, voltada para atender as demandas produtivas e ao
desenvolvimento do campo enquanto negécio, enquanto produtor de commodities.
Nesse aspecto, a educacio precisa estar vinculada a uma teoria e as concepcgoes
realmente emancipatorias, de formag¢do humana ampla, omnilateral, que objetive
a apropriacao pelos sujeitos de todos os bens culturais produzidos pela
humanidade ao longo do seu desenvolvimento.

O projeto de Educacdo do Campo em termos pedagdgicos precisa superar
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a contradicdo entre trabalho manual e intelectual e entre cidade e campo,
posta pela logica capitalista burguesa e disseminada como “logica escolar”
muito presente nos momentos formativos quando se reverbera o ditado de que
“na teoria é uma coisa, na pratica é outra”. Ou ainda, de que é preciso agir,
fazer algo, que desemboca em certo ativismo, em certo pragmatismo que — no
limite — é a reproducao do sistema vigente. A perspectiva contraria, de uma
concepcao sem engajamento politico e compromisso com a comunidade, com o
coletivo, sera capenga e nao contribuira com a transformacao social, com o
desejo coletivo de mudanca radical. De outra forma, ambas as perspectivas
apontadas sdo concepc¢oes pseudopedagdgicas.

Nessa discussdo da Educacdo do Campo, o outro elemento da triade é
composto das politicas publicas de atendimento as demandas das populacoes
camponesas. A escola — nesse horizonte — é uma politica publica, um direito dos
sujeitos e um dever do estado. A educacao tem papel central na formacao de
sujeitos criticos, enquanto condicdo de por meio da formacido oferecer
instrumentos praticos e tedricos para que se pensem novas alternativas de
desenvolvimento do campo, sem desconsiderar o coletivo; especialmente, a
sustentabilidade ambiental contextualizada com os anseios da comunidade.

Em forma de sintese, podem-se anunciar como principios filoséficos e
pedagégicos da Educacdo do Campo, expostos explicita ou implicitamente
anteriormente, os seguintes:

1. A defesa das conquistas do movimento socialista em termos de formacéao

humanista e em termos de conhecimento.

2. A combinacao da educacao intelectual com a producdo material, educacéo

para o trabalho e pelo trabalho, ou ainda, a relacao entre teoria e pratica.

3. A educacio deve propiciar aos homens o desenvolvimento integral de

todas as potencialidades humanas.

4. As relacoes, inclusive as no interior da escola precisam se

transformar, ou seja, passar das relacdoes de competicdo para as de

cooperacgao e para o apoio mutuo.
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5. A realidade social concreta, as circunstancias historicas e de vida, sao o
ponto de partida da producao do conhecimento, mas também o seu ponto
de chegada (enquanto realidade social concreta pensada, sistematizada).

6. O vinculo entre os processos educativos e os processos politicos, haja
vista que a educagao somente pode ser um ato de transformacgao social
se estiver conectada com o engajamento politico (perspectiva de
transformar ou nao o modo como a sociedade esta organizada).

7. A inquietacao ética-politica diante da injustica, da exclusio, da violéncia,
da indignidade humana, pois se ha condigobes no mundo (ou na
comunidade) para se resolver um problema, a exemplo da fome, nao
resolvido, ha um problema ético e de comprometimento politico com o

coletivo, para com a classe (operaria e camponesa).

3 Da Atividade Orientadora de Ensino: Seus fundamentos e o
desenvolvimento coletivo

A Atividade Orientadora de Ensino (AOE) foi elaborada inicialmente por
Manoel Oriosvaldo de Moura — a partir de 1996 —; posteriormente, detalhada tanto
pelo proprio autor quando pelos membros do Grupo de Estudos e Pesquisa da

Atividade Pedagogica (GEPAPe) em varios artigos e teses. Diz Moura (2001, p. 155):

A atividade, na interpretacio que fazemos desse conceito
desenvolvido por Leontiev (1986), é fruto de uma necessidade que,
para se realizar, estabelece objetivos, desencadeia acoes, elege
Instrumentos e, por fim, avalia se chegou a resultados adequados
ao que era desejado. A atividade orientadora de ensino tem uma
necessidade: ensinar; tem acgées: define o modo ou procedimentos
de como colocar os conhecimentos em jogo no espaco educativo; e
elege instrumentos auxiliares de ensino: os recursos metodolégicos
a cada objetivo e acdo (livro, giz, computador, abaco, etc.). E por
fim, os processos de analise e sintese, ao longo da atividade, sio
momentos de avaliacdo permanente para quem ensina e aprende.

A AOE remete, em seus fundamentos, a Teoria da Atividade (A. Leontiev) que,
por sua vez, remete aos fundamentos marxistas (K. Marx). Retoma-se, aqui, alguns de

seus fundamentos tanto para caracterizar a AOE, quanto para — posteriormente —
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fazer as conexdes necessarias com o projeto da Educagao do Campo.
A caracteristica fundamental do marxismo é ser uma filosofia materialista
e historica dialética. Para o materialismo, o ser pode existir sem a consciéncia,

mas a consciéncia nao pode existir sem o ser.

Os homens sdo os produtores de suas representacdes, de suas
ideias e assim por diante, mas os homens reais ativos, tal como sdo
condicionados por um determinado desenvolvimento das forgas
produtivas e pelo intercambio que a ele corresponde, até chegar as
suas formacdes mais desenvolvidas. A consciéncia nao pode jamais
ser outra coisa que néo o ser consciente, e o ser dos homens é o seu
processo de vida real. MARX; ENGELS, 2007, p. 94)

A consciéncia, esse conjunto de reflexos da realidade, é um produto
historico e surge ao longo de um processo de evolucao da vida (RIGON, 2009).
Antes de existir, o homo sapiens ou o homem como se conhece hoje, existiam seres
vivos com um psiquismo que de alguma maneira refletiam a realidade, mas esses
seres nao possuiam consciéncia, essa maneira especifica de refletir a realidade,
esses seres vivos nao impunham sua vontade a natureza. Conforme Vygotsky
(1997, p. 49), “a capacidade que tem nosso corpo de se constituir em excitante (por
meio de seus atos) de si mesmo (e de cara a outros novos atos) constitui a base da
consciéncia”. A origem da consciéncia esta atrelada — portanto — a origem de uma
especificidade da atividade humana que ndo se reduz a adaptacido a realidade,
que nao é passiva como a dos animais em geral, pois o ser humano passa a
transformar a realidade (natureza), a produzir instrumentos (ferramentas), a

produzir os meios para a satisfacdo de suas necessidades.

Uma aranha executa operacoes semelhantes as do teceldo, e a
abelha supera mais de um arquiteto ao construir sua colmeia.
Mas o que distingue o pior arquiteto da melhor abelha é que
ele figura na mente sua construcio antes de transforma-la em
realidade. No fim do processo de trabalho aparece um
resultado que ja existia antes idealmente na imaginacgio do
trabalhador. Ele nio transforma apenas o material sobre o
qual opera; ele imprime ao material o projeto que tinha
conscientemente em mira, o qual constitui a lei determinante
do seu modo de operar e ao qual tem de subordinar sua
vontade. E essa subordinac¢do nio é um ato fortuito. Além do
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esforco dos 6rgdos que trabalham, é mister a vontade adequada
que se manifesta através da atencdo durante todo o curso do
trabalho. (MARX, 1999, p. 212).

Percebe-se — nesse excerto — uma atividade social movida por fins conscientes
(atividade teleoldgica). O homem faz isso por uma antecipagdo mental do tipo de
atividade que ele espera alcancar apds sua ac¢ao: o ser humano antecipa mentalmente
os resultados de sua atividade, os resultados do trabalho. Um dos elementos do
processo de trabalho é a realizacdo de uma atividade adequada a um fim. Essa
antecipacao da atividade humana guia a atividade; por meio dessa antecipacao, o ser
humano age, pde em movimento suas capacidades, suas forcas para atingir, ao final
da atividade, algo que antes ndo existia. Isto é, um “objeto” passa a existir como
consequéncia da acdo humana, da acao intencional. Para Leontiev (1978, p. 68), as
atividades humanas “s@o processos psicologicamente caracterizados por uma meta a
que o processo se dirige (seu objeto) coincidindo sempre com o objetivo que estimula o
sujeito a executar esta atividade, isto é o motivo”.

A matéria, o ser, existia antes da consciéncia, resultado do trabalho, da
atividade teleologica. O ser existe, o fendmeno existe, mas ainda nao existe a
consciéncia dele. A consciéncia é o ser em atividade, realizando atividade consciente,
direcionando os processos objetivos. O homem — nesse aspecto — é produto e produtor
da histéria. Conforme Marx (2003)3, os homens fazem a histéria, mas ndo como a
querem, fazem-na em circunstancia determinadas. Em circunstancias
historicamente determinadas, da qual eles mesmos sao os criadores. O ser humano é
uma realidade concreta, e sua esséncia é constituida nas relacoes sociais.

H4a uma série de outras concepc¢oes naturalizantes, biologizantes, dentre
outras, que apontam uma compreensao contraria, no sentido de que o ser humano
ou sua consciéncia ¢é resultado daquilo que o coédigo genético determina ou
condicionada exclusivamente pelo meio, inclusive, estruturalmente, similares as
concepgoes religiosas. Afinal, apontar o cédigo genético ou deus como

determinantes do ser humano, seu comportamento e sua consciéncia, uma vez

3 “Os homens fazem sua prépria histéria, mas ndo a fazem como querem; nio a fazem sob

circunstancias de sua escolha e sim, sob aquelas com que se defrontam diretamente, legadas e
transmitidas pelo passado.” (MARX, 2003, p. 7).
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que nao se consegue influir, sdo perspectivas semelhantes.

A consciéncia nasce na atividade humana e é ao mesmo tempo apropriacao
da natureza quando o ser humano comegou a produzir cultura, que na
compreensao mais geral, é a pedra lascada, o dominio do fogo etc. O homem se
apropria dos bens da natureza e os transforma, inserindo-os nas praticas sociais.
Ocorre uma incorporacao a atividade humana de modo que, por exemplo, a pedra
se transforma em faca. Ao lascar a pedra, contudo, transfere atividade para os
objetos, transfere algo para o objeto. Essa é a configuracdo do processo de

objetivacao e subjetivacao (apropriacgao).

Uma definicdo simples de objetivacdo é de que ela é a
transferéncia da atividade do sujeito para o objeto; e o objeto
passa a ser portador de caracteristicas da atividade do sujeito.
Uma pedra lascada, um instrumento, ndo é mais um objeto
natural, produto apenas da natureza, mas sim produto da
atividade humana (atividade social ou atividade cultural).
Reitera-se, esse é o processo de objetivagdo, a transferéncia de
atividade fisica, mental e biolégica para o objeto. E, com a
objetivacdo, o ser humano produz uma realidade que néao é mais
a natural, isto é, essa realidade é um produto da cultura
(RIGON, 2011, p. 35).

Cultura é atividade humana objetivada de maneira historicamente
cumulativa. A atividade se acumula na cultura, essa, por sua vez, é uma
condensacio da atividade. A atividade humana condensada na cultura, portanto,
nao é s6 atividade fisica, mas também mental e biolégica que se apresentam
enquanto produtos da cultura humana.

O conhecimento é atividade humana objetivada, é a atividade de dominio
pela consciéncia da realidade, das circunstancias reais nas quais o sujeito esta
inserido. Nesse caso, os conteudos escolares a) quando sao organizados de modos
a possibilitar, pelos alunos, o dominio do conhecimento nas suas formas mais
elaboradas da produgao humana; b) quando a didatica e o curriculo se organizam
a partir do que ha de mais desenvolvido em termos de conhecimento (cientifico,

artistico, filoséfico e outros); ¢) quando o educando se apropria disso, ele esta se

apropriando de atividade humana. Essa apropriacao, mediada pelo ensino
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sistematico, organizado, pelo professor, faz com que a atividade que estava
latente no conhecimento seja trazida a vida novamente. Os alunos reproduzem
em sua acao aquilo que foi produzido e acumulado historicamente pelo conjunto
dos homens. Um exemplo desse aspecto é o jogo, que é a maior parte das
atividades das criancas, uma vez que reproduzem processos que nao existem
mais enquanto atividade humana, mas estao condensadas enquanto cultura,
enquanto jogo, enquanto atividades ludicas. O desenvolvimento e a aprendizagem
ocorrem por meio da apropriacao de conceitos, de modos de gerais de atividade,
em meio “a atividades culturais”. danca, jogos, vivéncias etc. A crianga, num
primeiro momento, nio elabora seu préprio conhecimento, mas o interioriza,
interioriza a experiéncia histérica da humanidade.

Trabalho educativo é a producao nos individuos da humanidade que foi
produzida historicamente: é uma reproducdo, mas sobre novas bases, no
individuo. O individuo ndo tem que refazer a histéria novamente. Nao recomeca
do zero. A crianca, em poucos anos de vida, desenvolve coisas que a humanidade
levou milhares de anos para desenvolver; nao o faz espontaneamente, nao faz por
sl mesma, sendo por meio de sinteses da atividade historica, senao reproduzindo
no jogo aquilo que esta ou esteve presente como trabalho (atividade humana
social vital). A educacao escolar, nesse sentido, deve ndo somente satisfazer as
necessidades do individuo, mas produzir necessidades superiores, criar condi¢oes
para que ocorra o dominio da natureza externa e o desenvolvimento das funcoes
psiquicas superiores (dominio da natureza interna).

Com base nesses elementos, a teoria da atividade e seus fundamentos nos
remetem aos seguintes principios: 1) o carater ativo do sujeito da atividade; 2) o
surgimento da psique como necessidade da vida; 3) mudanca das leis biolégicas
para as leis culturais; 4) a unidade entre a atividade interna e a atividade externa.

A partir dos estudos de Moura (1996, 2001, 2010) e seus colaboradores, é
possivel afirmar — na mesma direcao — que a acao educativa em sala de aula se
realiza enquanto atividade a partir do momento em que consegue desenvolver nos

sujeitos um modo geral de apropriacao da cultura humana, um modo geral de
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resolver problemas auténticos. A AOE, neste quesito, pressupde a existéncia de
uma situacao ou problema desencadeador da aprendizagem de modo que, na sua
sequéncia, ocorra a interac¢do entre os sujeitos (professores e alunos) enquanto
solucionam o problema — coletivamente e mediados pelo contetdo (aquilo que ja
foi desenvolvido pela humanidade) — ao mesmo tempo em que se apropriam da
experiéncia historica e social da humanidade, afinal, reitera-se, “ndo é necessario
reinventar a roda”, mas se apropriar daquilo que esta objetivado na cultura.

Nao se pode deixar de trazer a baila a manifestacdo da alienacdo nesse
processo. A alienacdo nao é um fenomeno que nasce na consciéncia do individuo,
a alienag¢do é um fenomeno social. Sinteticamente a aliena¢do é um fenémeno
histérico social que a humanidade, o género humano, desenvolve; a atividade
humana produz conquistas enormes para a humanidade, no sentido de bens
materiais, recursos materiais, para uma existéncia digna para os seres
humanos, e recursos nao materiais. Tudo isso é produzido por meio de relacoes
socials de producdao que colocam os seres humanos, a grande maioria dos
sujeitos, em escasso acesso a essa riqueza material e ndo material produzida.
Por exemplo, se o ser humano passa fome, quando ha condicoes para que i1sso
nao aconteca, isso nos diz algo sobre as condic¢oes de liberdade do sujeito: é um
problema ético-politico: o problema da fome, é um problema de alienacio.
Alienacao nio no sentido de que o sujeito nido tem conhecimento de que tipo de
alimentos pode comer, usufruir, mas no sentido de que a humanidade pode
produzir e produz alimentos em quantidade suficiente, mas esses individuos nao
tém acesso. O nao acesso ocorre, na sociedade capitalista, porque tudo o que é
produzido é mercadoria, e, para ser apropriado, precisa ser trocado por dinheiro.
Entao os individuos passam fome por ndo possuirem as condi¢ées (dinheiro)
para adquirir o alimento. Nao é um problema de tecnologia, de capacidade
humana de produzir alimento, mas é um problema decorrente da organizacgio
social, da organizacao das relacbes sociais de producao. Isso é alienacgao: aquilo
que o proprio ser humano criou que impede a humanidade de acessar o

resultado da prépria atividade humana. Quem n&o tem terra nio tem —
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inclusive — as condicoes, os meios para produzir quaisquer tipos de alimento.
Nesse caso, ndo é um problema de falta de conhecimento, mas de acesso aos
meios de producao em vista da propriedade privada.

Essa forma basica de alienacao se desdobra em muitas outras. Uma delas é
o trabalho assalariado na sociedade capitalista, ndo s6 porque esses trabalhadores
nao se apropriam dos bens, dos produtos, do seu trabalho, mas também porque
esses nao escolhem a atividade. A consequéncia disso é que ele nao se torna mais
humano na atividade; os sujeitos trabalham em troca de salario, portanto, o que da
sentido ndo é seu conteudo, mas o salario, aquilo que recebe em troca.

O analfabeto ndo se afasta deliberadamente da lingua escrita, mas esta
mserido num processo de alienacado na sociedade que nao o permite acessar esse
bem produzido historicamente. Alienacao como fenomeno social se desdobra e se
apresenta em varias formas, atinge todas as dimensdes da vida humana
provocando esvaziamento das relacoes humanas, fazendo com que as pessoas néo
se relacionem pelo conteudo, mas mediados pelo dinheiro, pela troca.

O ser humano ao realizar uma atividade consciente nem sempre esta tendo
uma relacdo de consciéncia com a atividade, ou seja, a consciéncia da atividade
consciente. A atividade é consciente por que é dirigida por fins. O trabalho pode
ser uma atividade consciente e alienada ao mesmo tempo; quanto mais alienada,
mais dispéndio de atencdo para realizar a atividade sera necessario, que é o caso
do operario na sociedade capitalista. Quanto mais alienada a atividade, maior
devera ser o grau de atencgao para realizar a atividade, mais a consciéncia deve
estar concentrada para alcancgar os objetivos da atividade.

Relagdo consciente com a atividade é estabelecer relacdo com os fins se
segue e as razoes pelas quais se quer alcancar esse fim, isto é, a relacdo entre o
significado da atividade e o seu sentido, o que se faz e por que se faz algo. A
grande questdo é que o alienado se confunde com o espontaneo; esse nao é
consciente. Muitas coisas se fazem de modo automatico, espontaneo, o que pode
ser necessario para viabilizar a vida humana. O problema é quando se faz

necessario suspender essa espontaneidade, e ndo se consegue pelos diversos

Obutchénie: R. de Didat. e Psic. Pedag. | Uberlandia, MG |v.4|n.2|p.310-333 | maio/ago. 2020 ISSN: 2526-7647 326


http://dx.doi.org/10.14393/OBv4n2.a2020-57484

Revista de Diditica e Psicologia Pedagigica DOI: http://dx.doi.org/10.14393/0Bv4n2.42020-57484

motivos. A lingua materna, na forma de lingua falada, é resultado de uma
aprendizagem espontanea; contudo, em alguns momentos ou em determinadas
condigoes, ele necessita falar, usar conceitos de modo consciente, para explicar
determinado fendmeno — por exemplo —, é quando ha a necessidade de fazer uso
consciente da lingua. No ambiente escolar, no caso, o individuo precisa ser
ensinado naquilo que ele nao consegue aprender sozinho ou nao teria acesso
sozinho, no seu grupo, na sua comunidade.

A vida cotidiana, embora ndo seja necessariamente a esfera mais alienada,
¢ a esfera mais propensa a alienacdo devido a espontaneidade, ao carater
pragmatico do cotidiano e ao ativismo resultante das circunstancias da vida
cotidiana. A vida cotidiana esta posta como a “base de todas as reacoes
espontaneas dos homens ao seu ambiente social, na qual, frequentemente parece
atuar de forma cadtica” (HELLER, 1977, p. 12).

Revolucdo nao é somente a transformacdo da realidade externa dos
individuos, mas também a transformacdo interna, a transformacdo dos
individuos é parte imprescindivel da transformacdo da sociedade. Pode-se
afirmar que nao ha transformacao dos individuos sem a participacao deliberada,
sistematica, organizada da educacio escolar. Por isso que se defende que a
educacao escolar é um processo essencial da transformacao da sociedade. Isso que
da sentido a perspectiva leninista quando ele declara que “ndo podemos nos
manter no velho ponto de vista da instruc¢ado apolitica, ndo podemos organizar o
trabalho de instrucao desligado da politica” (LENIN, 1982, p. 400).

A partir da AOE (MOURA, ARAUJO, SERRAO, 2019, p. 421/422),

Ao considerar o conhecimento como producdo humana, decorrente
de um movimento légico e histérico de formacdo de conceitos, o
professor, como sujeito da atividade de ensino, pode criar situacoes
desencadeadoras de aprendizagem com a clara intencionalidade de
promover as condi¢ées pedagdgicas para que a crianca entre em
atividade de estudo, objetivando a apropriacdo de conhecimentos
tedricos, constituintes de um projeto politico-pedagdgico de
formacao das potencialidades humanas.
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Para Leontiev, ndo pode existir atividade se nao existir motivo, isto €, nao
tem atividade, aprender matematica, ciéncias da natureza, filosofia, artes (e outras
ciéncias) se nao houver para a crianca, sujeito da aprendizagem, um motivo. Por
1sso se faz necessario organizar situacgoes que podem desencadear a aprendizagem,
afinal, nem todo o ensino conduz ao desenvolvimento e nem sempre aquilo que ser
faz, com pretensao formativa ou pedagogica, conduz a formacao de conceitos e ao
pensamento tedrico (Davidov), desenvolvimento da zona de desenvolvimento
proximal (Vigotski). Poder ser uma vivéncia agradavel, um momento lidico, mas
nao conduz ao desenvolvimento, ndo conduz a formacao de conceitos tedricos que
sao elementos fundamentais para o desenvolvimento do sujeito.

A AOE se apresenta — assim — como uma base teoérico-metodologica
necessaria, em seus fundamentos e praticas, para o trabalho de instrucao, para o
desenvolvimento da atividade pedagédgica na direcao da transformacao social.
Possui uma implicacao fundamental: mudanca radical de nossa compreensao, dos

resultados e da organizacao de agoes de ensino e aprendizagem.

4 Atividade Orientadora de Ensino e sua Conjun¢cao com a Educacao do
Campo: Notas conclusivas
Uma das questoes que se buscou responder foi a anunciada de como

organizar o processo educativo para que atenda as perspectivas e o contexto do
campo e dos camponeses? No intuito contextualizar a resposta, foram retomados
e discutidos alguns elementos da Educag¢do do Campo e da Atividade Orientadora
de Ensino que demonstram as relacbes necessarias e possivels de serem
estabelecidas entre um projeto de Educacio de transformacio e os pressupostos
do modo de organizacao do ensino que contemplem os problemas auténticos deste
projeto. Certamente outros textos desse Dossié contribuirdo — especialmente —
para a definicdo da Atividade Orientadora de Ensino, porém, destacam-se
algumas notas que podem ser extraidas desse estudo.

Do projeto de Educacdo do Campo, requer-se uma educacdo cuja funcio

precipua seja a formacio de sujeitos criticos, que ofereca instrumentos praticos e
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tedricos para que se pensem novas alternativas de desenvolvimento social dos
sujeitos do campo. Se um dos principios é a educacdo pelo trabalho e para o
trabalho, a AOE traz em seus fundamentos a mesma estrutura, quando
sistematiza para o processo de ensino (conteddo e curriculo) elementos do
conhecimento concebidos no movimento logico e histérico de formacao de conceitos.

O desenvolvimento da crianga depende da organizagao da atividade, da
organizacdo do ensino, caso contrario nao ocorre. Retomando: a acdo (de
aprendizagem, acbes intelectuais) é um processo dirigido a um objetivo
consciente. A estrutura da atividade comporta: motivo, objetivo, base orientadora
da acao, sequéncia de operacoes e o resultado ou produto. Visitar uma piramide
nao é suficiente para aprender conceitos histéricos, de arquitetura, conceitos
geométricos; visitar um assentamento ou acampamento (MST) néo é suficiente
para entender as lutas histéricas, para aprender conceitos de classes, de
agroecologia, de desenvolvimento rural, producio sustentavel e outros. Objetivo
da etapa escolar é formar conceitos cientificos, desenvolver aptidoes basicas
dentro de agées intelectuais correspondentes.

Enquanto principio da Educacdo do Campo, as relacoes de competicao
precisam ser transformadas em relacées de cooperacdo, de apoio mutuo. Isto
também ¢é elemento fundamental da AOE, em seus aspectos tedrico-
metodolégicos, pois — para a solucio do problema desencadeador da
aprendizagem — concebe-se como necessario que ocorram interagoes entre
professores e alunos mediados pelo conteiido, o que resulta, por seu turno, na

superacao da propriedade privada do conhecimento.

A superacdo da propriedade privada é a emancipagido plena de
todos os sentidos e qualidades humanas; porém, ¢é esta
emancipacao precisamente porque todos estes sentidos e
qualidades tomaram-se humanos, tanto no sentido objetivo quanto
subjetivo. O olho tornou-se um olho humano, assim como seu
objeto tornou-se um objeto social, humano, criado pelo homem
para o homem. Os sentidos se tornaram, assim, imediatamente
tedricos na sua pratica. (MARX; ENGELS, 2011, p. 50).
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Assim corrobora-se que o ponto de partida, inclusive para a producao do
conhecimento, sdo as circunstancias historicas e de vida, que, embora coincidam
com o seu ponto de chegada, este precisa ser um concreto pensado, sistematizado,
que supere a cotidianidade no sentido espontaneista. Esse processo demonstra
tanto a condi¢cao do processo de humanizacio, haja vista que nossos sentidos sao
resultados da atividade humana consciente (direcionada por fins), quanto a
possibilidade de que, somente com a superacao da propriedade privada4, havera a
superacao dos processos de alienacdo. Essa tarefa, é uma atividade pedagoégica

que precisa ser conduzida por professores.

Deve dizer-se que as centenas de milhares de professores
constituem o aparelho que deve impulsionar o trabalho, despertar
o pensamento, lutar contra os preconceitos que ainda existem nas
massas. A heranca da cultura capitalista, o fato de que a
massa dos professores estd impregnada com os seus defeitos,
com o0s quais essa massa nio pode ser comunista, nao pode, no
entanto, impedir que se integrem esses professores nas fileiras
dos trabalhadores da instrucdo politica, porque estes professores
possuem conhecimentos sem os quais nao podemos alcancar os
nossos objetivos. (LENIN, 1982, p. 404/405).

A tarefa dos educadores — nesse caso — nao é e nao pode ser somente o de
compor o quadro docente das escolas e instituicdoes de ensino e aprendizagem em
sua atividade especifica, mas de compor as fileiras da instrugio publica vencendo
as barreiras capitalistas e burguesas, promovendo a transformacido das massas,
promovendo a educacgdo critica e politica; afinal, somente assim é possivel
incorporar uma nova concep¢io de mundo e um novo sistema social. E necessério
explicitar o compromisso politico assumido, pois a acdo pedagdgica carrega em si a

dimenséo ético-politica no seu exercicio.

4 Salienta-se que é superacdo da propriedade privada dos meios de producdo. A formacdo da
cultura colaborativa por meio da educagfo, acesso amplo ao ensino gratuito em todos os
niveis, da “consciéncia ambiental” de que os recursos naturais sdo finitos e muitos nio se
renovam e de que nesse ritmo de producido/exploracdo seriam necessarios muitos planetas
para dar conta das futuras geracgées, sdo alguns passos iniciais para essa superacido. Nesse
tempo pandémico tem-se pensado na dire¢do de que se ndo ha essa perspectiva coletiva, de
colaboracdo e cuidado com o outro, coloca-se em risco uns aos outros, comprometendo,
inclusive, as futuras geragdes. E premente estimular a solidariedade!
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Nao é possivel democratizar o ensino de um pais sem democratizar
sua economia e sem democratizar, finalmente, sua superestrutura
politica. Num povo que cumpra conscientemente seu processo

histoérico, a reorganizacdo do ensino deve estar dirigida por seus
proprios homens. (MARIATEGUI, 2008, p.127).

Enfim, precisa-se dizer que nao basta mais somente o conhecimento, mas
esse tem de vir junto com o engajamento politico, com a organizacao social da
classe trabalhadora. Nao interessa mais a formacao apressada (acimulo de
informacbes), mas somente o conhecimento, a apropriacdo da cultura e da
atividade social (trabalho) que nela esta condensada, de modo a promover a
emancipa¢do humana. A atividade educativa nio é e ndo se resume apenas ao
processo de comunicac¢do; para tanto, contribui a AOE — como base tedrico-
metodoldgica para se realizar essa tarefa revolucionaria por meio da atividade
pedagégica no processo de ensino e aprendizagem escolar. Nao ¢é
espontaneamente que se promovera a transformacio social, mas por meio de um

movimento (uma atividade) que se coloque essa tarefa conscientemente.
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