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RESUMO

O artigo se situa no marco das pesquisas
tedricas sobre Aprendizagem e Didatica
Desenvolvimental realizadas no interior do
Grupo de Estudos e Pesquisas em Didatica
Desenvolvimental e Profissionalizacio
Docente - Gepedi/UFU/BR. O texto aborda
quatro aspectos: 1) os conceitos de sistema
didatico, sistema didatico alternativo e
sistema didatico alternativo
desenvolvimental; 2) a identificacdo e
classificacido  dos  sistemas  didaticos
alternativos desenvolvimentais soviéticos; 3)
os argumentos produzidos pelo grupo quanto
a inclusdo da proposta de Galperin-Talizina
entre os diversos sistemas didaticos
alternativos desenvolvimentais; e 4) as
razodes historicas, politicas epistemoldgicas e
éticas que levaram o grupo a assumir a
nomenclatura do sistema Elkonin-Davidov
como sistema Elkonin-Davidov-Repkin. Do
ponto de vista metodoldgico, o texto se baseia
no pensamento sistémico, nos métodos
histérico e légico, assim como na metodologia
construtivo-interpretativa. As  andlises
revelam as fontes documentais, as razoes e os
argumentos que permitem incluir o trabalho
realizado por P. Ya Galperin e por N. F.
Talizina como sistema did4tico; assim como a

ABSTRACT

The article is placed in the mark of the
theoretical researches on Learning and
Developmental Didactics done in the Study and
Research Group on Developmental Didactics
and Teachers further training
Gepedi/UFU/BR. The text approaches four
aspects: 1) the concepts of didactic system,
alternative didactic system and Soviet
developmental alternative didactic system; 2)
identification and classification of Soviet
developmental alternative didactic systems; 3)
arguments produced by the group towards
including the proposal of Galperin-Talizina
among the different developmental alternative
didactic systems and 4) historical, political,
epistemological and ethics reasons which led
the group to assume the nomination of the
Elkonin-Davidov system as an Elkonin-
Davidov-Repkin system. From the perspective
of methodology, the text is based on the
systemic thought, on the historical and logical
methods as well as the constructive-
interpretative methodology. Analyses reveal
the documental sources, the reasons and the
arguments which make possible to include the
work held by P. Ya Galperin and by N. F.
Talizina as a didactic system; as well as
incorporate the name of the Ukrainian
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incorporar o nome do psicologo, didata, psychologist, studious, methodologist and
metodologo e filélogo ucraniano V. V. Repkin philosopher V. V. Repkin in the nomination of
na nomenclatura do sistema didAatico the didactic system Elkonin-Davidov-Repkin

Elkonin-Davidov-Repkin.

Palavras-chave: Sistema didatico. Sistemas Keywords: Didactic System. Developmental
didaticos alternativos desenvolvimentais. alternative didactic systems. Galperin-Talizina
Sistema Galperin-Talizina. Sistema Elkonin- System. Elkonin-Davidov-Repkin System.

Davidov-Repkin.

Introducao

No Brasil ha poucos registros de pesquisas que abordem a especificidade
dos sistemas didaticos desenvolvimentais (PUENTES, 2017; 2019a, 2019b;
PUENTES; LONGAREZI, 2018; PUENTES; AQUINO, 2019; LONGAREZI,
2019a, 2020a, 2020b; LONGAREZI; SOUSA, 2018; CARDOSO, 2020; FEROLA,
2019); inclusive, analisando-os no contexto dos sistemas didaticos e dos
sistemas didaticos alternativos.

No ambito metodolégico, predominam estudos interessados em tipos de
abordagens focados mais nas partes do que nas partes e no todo, mais no
particular do que no particular e no global, no micro do que no micro e no macro,
na arvore do que na arvore e na floresta (cf. SANDER, 1990). Essa postura tem
sido alimentada por um método de pesquisa da realidade e dos fenomenos que
segue o movimento de ascensao do concreto ao abstrato - da analise do particular
para o geral, o método indutivo.

O método indutivo tem seus beneficios, pois, como pressupoe probabilidades,
sempre representa um salto no sentido da descoberta possivel (por isso, é a
modalidade de raciocinio mais utilizada no campo das ciéncias experimentais).
Contudo, é também o que leva a uma perspectiva restritiva e de exclusio; basta
que se encontre uma excecao para que a regra seja invalidada. Além disso, impede
olhar o todo e, ao mesmo tempo, olhar o longe; provocando um tipo de visao
fragmentada, parcial e condicionada. A preocupacao pela “arvore” tem levado a
enxergar o detalhe, a sutileza, tem inspirado focar nos pequenos problemas, em
aspectos nio essenciais, negligenciando com isso a prépria “floresta”.

N3o significa, dessa maneira, que os detalhes ndo sejam importantes. No

entanto, nao sao tudo, é preciso olhar para o objeto de estudo na sua totalidade,

Obutchénie: R. de Didat. e Psic. Pedag. | Uberlandia, MG | v.4|n.1|p.201-242|jan./abr. 2020 ISSN: 2526-7647 202


https://doi.org/10.14393/OBv4n1.a2020-57369

Obuichénie

Revista de Diddtica e Psicologia Pedagégica DOI: https://doi.org/10.14393/0Bv4n1.a2020-57369

0 que significa assumir um pensamento sistémico que permita ver, ao mesmo
tempo, a “arvore” e a “floresta”.

Esse é o motivo pelo qual o presente artigo assume o desafio de encarar
o estudo dos sistemas didaticos a partir de uma perspectiva que repousa,
fundamentalmente, nos métodos historico e 16gico. Ambos os métodos permitem
colocar a vista a estrutura interna do objeto de pesquisa, para além de sua mera
descricao. Pelo método histérico é possivel interpretar o movimento histérico do
fenomeno em toda sua riqueza, ao revelar o seu movimento e desenvolvimento,
as razoes de sua emergéncia, os momentos principais de sua constituicao e suas
conexoes historicas fundamentais, no tempo e no espaco, com outros fenomenos.

O método légico, por sua vez, favorece, no plano tedrico, a produgao hipotética
daquilo que se constitul mais importante sobre o objeto, sua esséncia. Possibilita
também a interpretacio da histéria; expressa o objeto em suas conexoes, necessidades
e regularidades; explica a histéria de seu desenvolvimento; eleva o objeto a sua forma
superior e madura. Isso se da pela via do movimento de ascensdo do abstrato ao
concreto (parte de uma proposi¢ao universal e, por intermédio do raciocinio logico,
chega numa conclusao valida); o método dedutivo.

Além do pensamento sistémico e dos métodos historico e 16gico, o texto se nutriu
também dos fundamentos da metodologia construtivo-interpretativa, concebida por
Fernando Gonzalez Rey (GONZALEZ REY; MITJANS MARTINEZ, 2017) para a
abordagem da subjetividade, que permitiu perceber dois aspectos fundamentais. Em
primeiro lugar, que o conhecimento que emerge como resultado da atividade de
pesquisa do pesquisador sempre tem carater construtivo-interpretativo, pelo que a
verdade cientifica em lugar de um fato é uma hipétese; em segundo, que a atividade
de pesquisa é um processo de comunicacao dialdégica com as fontes (orais e escritas).

Sob esse aporte, o estudo dos sistemas didaticos que aqui se apresenta situa-
se no marco das pesquisas tedricas sobre Aprendizagem e Didatica
Desenvolvimental realizadas no interior do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre
Didatica Desenvolvimental e Profissionalizacao Docente - GEPEDI - e aborda
quatro aspectos de extrema relevancia: 1) os conceitos de sistema didatico, sistema

didatico alternativo e sistema didatico alternativo desenvolvimental, 2) a
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identificacao e classificacdo dos sistemas didaticos alternativos desenvolvimentais
soviéticos; 3) os argumentos produzidos pelo grupo quanto a inclusao da proposta
de Galperin-Talizina entre os diversos sistemas didaticos alternativos
desenvolvimentais; e 4) as razoes historicas, politicas epistemologicas e éticas que
levaram o grupo a assumir a nomenclatura do sistema Elkonin-Davidov como
sistema Elkonin-Davidov-Repkin.

A abordagem da problematica, sob o enfoque destacado, traz contribuigoes
no Ocidente para os estudos dos sistemas didaticos alternativos
desenvolvimentais proporcionadas, sobretudo, pelo tratamento, volume e
complexidade das fontes localizadas e consultadas em lingua russa; muitas das
quais, inéditas no contexto brasileiro e latino-americano. A fase exploratoria da
pesquisa evidenciou que a auséncia de estudos no Brasil sobre o tema contrasta
significativamente com a amplitude, diversidade e riqueza dos trabalhos, a esse

respeito, efetuados na ex-Uniao Soviética.

1-Sistema didatico: definicao e tipologia

Na literatura cientifica brasileira ha clareza em relacao os conceitos de “sistema”
e de “sistema de ensino”’. De acordo com Saviani (1996, p. 80), “sistema é a unidade de
varios elementos intencionalmente reunidos, de modo a formar um conjunto coerente e
operante” , pelo que sistema de ensino “significa, assim, uma ordenacéo articulada dos
varios elementos necessarios a consecucao dos objetivos educacionais preconizados para
a populacdo a qual se destina” (SAVIANI, 1999, p. 120).

Contudo, tal transparéncia ndo acontece em relacdo ao conceito de “sistema
didatico”. De igual maneira sucede no interior da produc¢do académica soviética,
onde a pesquisa realizada revelou que a delimitagcio tedrica desse conceito é
imprecisa. Em livros especializados, o termo sistema didatico «mumaxkTuyeckas
crucTeMa» umas vezes aparece como “sistema pedagdgico’ «memarormuecKre
cucTeMb» € em outras a partir de determinadas variacoes linguisticas. A auséncia
de consenso nessa designacgao, possibilita compreender que nao se trata, portanto,
de um termo comum aos varios modos de se qualificar e classificar a organizacao

didatica frente as suas varias perspectivas epistemologicas.
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Isso se acentua quando a analise das fontes nos revela ainda a auséncia,
nos dicionarios pedagdgicos modernos russos e bielorrussos, de uma designagao
especifica para “sistema didatico”’, mesmo quando essa expressio seja recorrente
nos livros e materiais pedagoégicos. De acordo com a Biblioteca de Literatura
Educacional e Informativa Russa (BIBLIOTECA, 2020), um “sistema didatico”
«IUOaKTUYecKas cucreMa» € uma estrutura ampla de educacao que se distingue,
entre si, por critérios proprios, posicoes e visoes sobre esse processo. Essa é uma
definigao eclética, que nao coloca em evidéncia as relagdes hierarquicas entre os
componentes que os estruturam.

Ha na literatura cientifica, no entanto, um esforco de explicitar a
singularidade que pode delimitar conceitualmente o termo (GREBENYUK,
1996; PODLASY, 2004; VORONOV, 2005; PISAREV; PISAREVA, 2009). Com
base na analise das variantes apresentadas por essas diferentes perspectivas,
Valeev e Zinnatova (2013) elaboram uma definicdo que tenta contemplar os
aspectos tomados como nucleares do conceito. Compreendem, nesse sentido,
“sistema didatico” enquanto um conjunto inter-relacionado dos objetivos
educacionais com os principios de sua organizacao, os contetidos da educacgao, as
“[...] formas organizacionais, bem como os métodos de ensino; condicionados ao
alcance dos objetivos de aprendizagem adotados pela comunidade educativa”
(VALEEV; ZINNATOVA, 2013p. 17).

De acordo com a abrangéncia e profundidade da adoc¢dao da proposta, bem
como em relacdo as instancias que a filiam (o Estado ou a comunidade educativa),
os sistemas didaticos podem ser classificados de trés tipos: 1) sistema didatico
oficial (sistema tradicional)3; 2) sistema didatico oficial alternativo (sistema
moderno); 3) sistema didatico alternativo (sistema moderno). Contudo, existem
outras tipologias para classificar os sistemas didaticos. Por exemplo, Voronov
(2005), Podlasiy (2004), Volokhova e Yukina (2017), agrupam os sistemas didaticos

em trés categorias: 1) tradicionais; 2) pedocéntricos e; 3) modernos.

3 O sistema é oficial, mesmo sendo alternativo, quando é adotado pelo Estado, por intermédio de
seu Ministério da Educacdo, por ser considerada uma proposta educacional, pedagégica e didatica
confiavel, viavel (do ponto de vista técnico, financeiro e humano) e aceita pela sociedade.
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No sistema tradicional, a énfase esta em um modelo de ensino em que a
atividade do professor assume um papel preponderante (J. Comenius, I.
Pestalozzi e I. Herbart). No sistema pedocéntrico, ocorre uma inversao, pois o
foco se desloca para a atividade da crianca e o papel principal esta na
aprendizagem (J. Dewey, G. Kershenshteiner e V. Lai). Por fim, o sistema
didatico moderno emerge como superacao das posi¢oes polarizadas e considera
ambos, educacdo e aprendizagem, enquanto uma unidade dialética (P. Ya

Galperin, L. V. Zankov, V. V. Davidov, entre outros).

2-Sistema didatico alternativo (oficiais ou nao): definicao e tipologia

Os sistemas didaticos alternativos (oficiais ou ndo) sempre representam uma
postura contestatéria da comunidade educativa e cientifica aos sistemas oficiais ou
tradicionais estabelecidos ou impostos pelo Estado. Aqueles emergem, portanto,
em oposicao a estes, sobre a base de um conjunto de criticas em relagdo ao sistema
vigente e de novos principios propostos para a superaciao dos modelos anteriores.

As perspectivas didaticas ou pedagoégicas que emergem no interior da
educacgao para fazer frente aos modelos autoritarios de gestao e organizacao dos
processos de aprendizagem sao denominadas de “alternativas”, principalmente,
porque ocorrem paralelas daquelas chamadas oficiais ou tradicionais e tém
conteudo, formas e métodos de trabalho diferentes. Elas constituem, portanto,
um tipo particularmente moderno de educacao implementado no ambito das
escolas ou de parte delas. Por 1sso, no sentido classico e indistinto, “sistema
didatico alternativo" «asibTepHaTHBHAS IUJAKTHYECKass cucrema» pode ser
entendido como aquele que ocorre de modo alternativo ao sistema didatico oficial
ou tradicional existente.

Os fundamentos que sustentam os sistemas didaticos alternativos vao de
encontro a postura assumida pelos modelos tradicionais e se alicercam sob a
base dos seguintes principios e objetivos: 1. Fortalecer um processo educativo
cujos propoésitos estejam cada vez mais alinhados a plena satisfagdo das
necessidades cognitivas e espirituais dos alunos; 2. Reconhecer o aluno como

sujeito das diferentes atividades que realiza, sobretudo, as educativas, ladicas,
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socialmente 1teis e colaborativas; 3. Utilizar varios métodos e apoios
pedagdgicos generalizados que visem o desenvolvimento da independéncia
cognitiva e criativa dos alunos e a formacgao do pensamento critico; 4. Propor
dinamicas que coloquem os alunos em condigoes de trabalhar em grupo, de
maneira coletiva e independente e; 5. Valorizar a crian¢a, com oportunidades
para sua autodeterminacado, reconhecendo os seus direitos a liberdade,
felicidade e protecdo social (VALEEV; ZINNATOVA, 2013).

Estudos sobre os sistemas didaticos alternativos na Europa e Estados
Unidos, no século XX, na hora de estabelecer suas tipologias recorrem a analise
da génese e desenvolvimento do sistema, bem como a seus fundamentos,
conteudos, formas e métodos. Com base no comportamento dessas variaveis ou
categorias, os sistemas didaticos alternativos podem ser classificados de
diversas maneiras. Pisarev e Pisareva (2009) estabelecem sete tipos diferentes
de sistemas alternativos: 1) sistema didatico de J. Dewey; 2) sistema didatico
Waldorf; 3) sistema didatico M. Montessori; 4) Jena-plano de P. Petersen; 5)
sistema didatico Célestin Freinet; 6) sistema didatico John Dalton; 7) sistema
didatico E. Parkhurst.

Sitarov (2002), por sua vez, utiliza o termo “moderno” para se referir aos
sistemas alternativos e situa no interior dessa nomenclatura trés tipos
diferentes de sistema didatico: 1) aprendizagem programada; 2) aprendizagem

por problemas e; 3) aprendizagem desenvolvimental.4

3-Sistema didatico desenvolvimental: definicao e critérios de classificacao
No ambito dos sistemas desenvolvimentais e com base na consulta de uma

parte pequena, mas importante, da producao intelectual de V. V. Davidov

4 Aprendizagem Desenvolvimental é o modo como passou a ser traduzido no interior do Gepedi, o
termo russo PassuBaiomiee Ob6ydenume, comumente conhecido como Ensino Desenvolvimental. A
aprendizagem aqui é entendida como um processo humano especifico que acontece na atividade de
estudo, pela via da assimilagdo, e que tem como finalidade o desenvolvimento psiquico da crianga
em idade escolar. A depender do nivel de formacio da atividade de estudo, a aprendizagem pode
ser colaborativa ou auténoma (cf. PUENTES, 2019a, 2020a,b).
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(Quadro 1)5, idealizador de um dos mais importantes sistemas didaticos
desenvolvimentais soviéticos, ¢é possivel construir, pelo menos, trés
interpretagées. Em primeiro lugar, que, ao longo de toda sua obra, o autor
poucas vezes fez referéncia explicita ao termo “sistema didatico”
«JImmaxTuueckue cucremer». Em segundo, que além do termo “sistema didatico”,
Davidov utilizou outros, inclusive dentro de um uUnico texto®, para se referir ao
mesmo fenémeno, tais como “sistema pedagdgico” «memarormyeckas CHCTEMAY,
“sistema de aprendizagem desenvolvimental”’ «cmcTeMBI pPa3BHUBAIOIIETO
oOyuenus», “sistema de educacdo desenvolvimental” «cucremsl pa3BUBAIOIILETO
obpasoBanms», “variante da teoria da aprendizagem do ponto de vista da
atividade”, “sistema cientifico-pratico-pedagdgico” «HaydIHO-HPaAKTUUIECKO-
IIeJaroruvecKkoi cucreme» e “‘sistema psicolégico-pedagdgico-pratico” «cucremoit
IICUXO0JIOTO-ITeJaroruyecKo-nmpakTudeckoro». Em terceiro, que o emprego desses
termos parece ter se iniciado nos anos de 1990, mais especificamente na segunda
metade dessa década, pois em seu livro mais conhecido (Problemas da

aprendizagem desenvolvimental, de 1986), nao faz referéncia a nenhum deles.

5 Os seis textos selecionados sdo: 1) Problemas da aprendizagem desenvolvimental (1986); 2) O
conceito de aprendizagem desenvolvimental (1995); 3) a entrevista concedida a Bronislav
Alexandrovich Zeltserman, na cidade de Riga (Letonia), o 17 de agosto de 1996 e publicada no
préprio ano; 4) a palestra ministrada, na cidade de Riga, o 22 de agosto de 1996, para membros da
Associagdo de Aprendizagem desenvolvimental da Letonia e publicada no mesmo ano com o titulo
Atividade de Estudo e aprendizagem Desenvolvimental e; 5) o capitulo Problemas de pesquisa da
atividade de estudo publicado no livro intitulado Teoria da aprendizagem desenvolvimental (1996).
6 Em uma unica entrevista Davidov utilizou os termos “sistema pedagdégico”, “sistema de educacio
desenvolvimental”, “sistema de aprendizagem desenvolvimental”’ e “sistema cientifico-pratico-

pedagdgico” para fazer referéncia a “sistema didatico”.
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Quadro 1 - Uso de termos na obra consultada de V. V. Davidov

Sistemas Textos
Textol | Texto2 | Texto3 | Texto4 | Texto5 | Texto 6 Total

Sistema didatico - 4 - - - 1 5
Sistema pedagdgico - 1 1 - - - 2
Sistema de  aprendizagem - 3 2 3 1 8 17
desenvolvimental

Sistema de educagio - 1 1 - - - 2
desenvolvimental

Variante da teoria da - - - - 4 - 4

aprendizagem do ponto de vista
da atividade

Sistema cientifico-pratico- - 1 - - - - 1
pedagdgico
Sistema psicolégico-pedagdgico- - - 1 - - - 1
pratico

Total - 10 5 3 5 9 32

Fontes: Os autores

Legenda:
Texto 1: Problemas da aprendizagem desenvolvimental (1986)
Texto 2: O conceito de aprendizagem desenvolvimental (1995)

Texto 3: Entrevista (1996)7

Texto 4: Atividade de Estudo e Aprendizagem desenvolvimental (1996)

Texto 5: Problemas de pesquisa da atividade de estudo (1996)

Texto 6: Historia da formacio do sistema de aprendizagem desenvolvimental D. B. Elkonin-
V. V. Davidov (1997)

Uma analise mais detalhada do quadro 1 permite perceber outros
aspectos igualmente relevantes: 1) o termo “sistema didatico”, ou suas mais
diversas variantes, foi utilizado 32 (trinta e duas) vezes ao longo dos seis
trabalhos consultados; 2) “sistema de aprendizagem desenvolvimental” foi
empregado em todos os textos publicados, na década de 1990, além de ter sido o
mais acionado pelo Davidov (53,12%), seguido de “sistema didatico” (15,62%),
“variante da teoria da aprendizagem do ponto de vista da atividade” (12,5%),
“sistema pedagdgico” (6,25%), “sistema de educacao desenvolvimental” (6,25%),
e, por fim, “sistema cientifico-pratico-pedagdgico” e “sistema psicoldgico-pratico-
pedagdgico” (3,12%), respectivamente; 4) na entrevista, mesmo sendo breve, é

onde mais se utilizam os termos (31,25%) e onde mais variacoes diferentes se

empregam (cinco dos sete).

7 A entrevista em russo esta disponivel no seguinte link: https://old.experiment.lv/.
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V. V. Davidov  provavelmente definiu “sistema didatico
desenvolvimental”, ou suas diferentes variantes, em mais de um trabalho,
contudo o conceito que féormula durante a entrevista concedida a Bronislav
Alexandrovich Zeltserman, em agosto de 1996, é sumamente esclarecedor e o

que melhor ajuda no entendimento de seu delineamento conceitual.

N3o vou entrar na discussdo sobre o que é ou nio um sistema
pedagdgico [...] Mas, ao mesmo tempo, deve-se ter em mente que
existem sistemas que se caracterizam pelo método de construcao de
uma teoria adequada e existem outros que combinam principios da
teoria com principios da pratica. Tudo o que temos feito no campo
da aprendizagem desenvolvimental pode ser denominado [...] tanto
um sistema tedrico quanto um sistema psicopedagdgico de natureza
pratica. O sistema tedrico é construido com base em uma série de
principios que sdo harmoniosamente desenvolvidos a partir de
varias suposi¢coes e hipoteses. Além disso, [surge] a partir do
detalhamento do conceito historico-cultural de Vigotski,
especialmente, de sua hipdtese sobre a interrelacdo interna entre
educacdo, aprendizagem e desenvolvimento humano. Ao mesmo
tempo [...] a aprendizagem desenvolvimental comeca com a
divulgacao de alguns conceitos filoséficos e psicolégicos importantes
[...] [com a formulacdo de] varias teorias auxiliares [...] Cada um
deles tem seu proéprio significado independente, mas, ao mesmo
tempo, sdo necessarias para elaborar o que chamamos de
aprendizagem desenvolvimental.

O sistema cientifico-pratico consiste na fundamentagio tedrica de
um caso pratico, incluindo a produg¢ido de livros didaticos e
orientacbes metodolégicas, bem como evidéncias concretas da
eficacia do trabalho nesses livros e manuais [...] Durante o trabalho
pratico, novos fatos e uma nova compreensio da aprendizagem
desenvolvimental devem aparecer, como resultado do qual o
sistema é aprimorado. [...] Um sistema inclui um contetdo de
aprendizagem especifico e formas ou métodos de usa-lo na pratica
(DAVIDOV, 19964, p. 1, traducio e adi¢ées nossas).

A partir dessa definicao foi possivel estabelecer 11 (onze) critérios
diferentes para a identificacdo de um sistema didatico ou pedagogico,

especialmente, de aprendizagem desenvolvimental:

e Nao existe uma Unica variante de sistema, mas duas: aquela que se

caracteriza pela elaboracdao de um método de construcio apenas
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tedrico e aquela outra que se anuncia pela combinag¢do de um método
tedrico com principios praticos;

e A segunda variante pode ser considerada mista quando combina tanto
um sistema tedrico quanto outro de natureza psicologica-pedagogica-
pratica (psicologia pedagodgica);

e A série de principios do sistema tedrico é formulada com base em
varias suposicoes e hipoteses;

e O sistema surge a partir do detalhamento do conceito histoérico-
cultural de Vigotski, especialmente, de sua hipotese sobre a
interrelacao interna entre educacao, aprendizagem e desenvolvimento
humano;

e O sistema contempla os conceitos filoséficos e psicoldégicos que o
sustentam;

e O sistema pode dispor de varias teorias auxiliarem necessarias para
elaborar o que é chamado de aprendizagem desenvolvimental;

e O sistema pode estar encaminhado para fundamentar teoricamente
um caso pratico;

e O sistema pode incluir a producao de livros didaticos e orientacoes
metodolégicas para professores;

e O sistema pode dispor de instrumentos de diagnéstico e avaliagao que
permitam produzir evidencias concretas sobre a eficacia de seu
trabalho e de seus livros e manuais didaticos;

e Os novos fatos provenientes da aplicacdo dos instrumentos de
diagnéstico e avaliacdo podem permitir a elaboracdo de uma nova
compreensdo da aprendizagem, como resultado da qual o proéprio
sistema é continuamente aprimorado;

e O sistema pode prever a existéncia de um conteudo de aprendizagem

especifico, assim como de formas e métodos de usa-lo na pratica docente.

A proposta anterior ndo ignora iniciativas similares elaboradas no

contexto académico soviético. A Associacido Internacional de Aprendizagem
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Desenvolvimental da Letonia também estabeleceu cinco critérios ou
componentes para definir um sistema didatico desenvolvimental: 1) uma
apresentacdo detalhada dos fundamentos experimentais e tedricos de um
determinado tipo de aprendizagem desenvolvimental; 2) o desenvolvimento de
livros didaticos e auxiliares de aprendizagem (ou seus fragmentos individuais),
nos quais se concretizam especificamente as ideias centrais desta modalidade
de aprendizagem desenvolvimental; 3) o uso desses livros e manuais por
professores e metoddlogos na pratica da educacao de massa; 4) a identificacao e
demonstracgao do efeito no desenvolvimento da crianga do uso desses livros e
manuais; 5) a participacdo conjunta de cientistas e profissionais no
desenvolvimento posterior das bases do sistema utilizado. Como pode ser
observado, todos esses critérios foram definidos a partir da entrevista concedida
por V. V. Davidov a Zeltserman (DO CONSELHO EDITORIAL, 1996).

Davidov (1996a) nao disse quantos e nem quais desses critérios uma
proposta precisa cumprir para ser considerada um sistema didatico de
aprendizagem desenvolvimental. Mas, é claro que isso depende da variante de
proposta que for, pois aquelas baseadas na elaboragcdo de um método de
construgao tedrica nao incluem alguns deles, como, por exemplo, a producao de
livros didaticos e orientac¢des metodoldgicas para professores ou a avaliacio da
eficacia desse tipo de material na aprendizagem desenvolvimental dos alunos.
Contudo, ha um critério cujo cumprimento é essencial: o sistema deve surgir a
partir do detalhamento do conceito histérico-cultural de Vigotski,
especialmente, de sua hipdotese sobre a interrelacdo interna entre educacéo,
aprendizagem e desenvolvimento humano.

Sendo assim, a inclusio de propostas pedagoégicas dentro da concepcao de
sistemas didaticos desenvolvimentais pode variar, de acordo com os critérios
utilizados e as bases epistemologicas, tedricas e metodoldgicas assumidas. Neste
estudo tomamos o cuidado para evitar qualquer tipo de exclusao, injustica e/ou

distorg¢ao cientifica.
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4-Classificacao dos sistemas didaticos desenvolvimentais (1957-2018) com
foco no sistema Galperin-Talizina.

A heterogeneidade que constitui o campo conceitual do que temos
chamado de didaticas ou aprendizagens desenvolvimentais (PUENTES, 2015,
2017, LONGAREZI, 2019a, 2020a, 2020b; LONGAREZI; SOUSA, 2018;
PUENTES; LONGAREZI, 2018) tem, desde estudos anteriores, se apresentado
como objeto de investigacées e se consolidado a partir de novas fontes
documentais como perspectiva que nao se institul como paradigma coeso,
homogéneo e coerente. Esse campo tedrico-pratico emerge de varios movimentos
caracterizados por aspectos e pontos de vista comuns; mas, também, por
discrepancias teodrico-metodolégicas e divergéncias conceituais em relacdo a
interpretacao das teses fundamentais de L. S. Vigotski sobre o lugar e o papel
da aprendizagem e da educacgao no desenvolvimento humano.

A teoria da aprendizagem desenvolvimental surge na ex-Unido Soviética,
no final da década de 1950, a partir de diferentes tendéncias que se constituiram
ao longo de mais de cinquenta anos de construcdo de um sistema de
aprendizagem e de educac¢do no contexto da edificagcao, principalmente, da
sociedade socialista naquele pais (PUENTES; LONGAREZI, 2013; 2017a,
2017b). Essas tendéncias deram lugar a duas grandes concepgoes da
aprendizagem: a) Didatica desenvolvimental da personalidade8; b) Didatica

desenvolvimental da atividade.

A didatica desenvolvimental da atividade, ao mesmo tempo que
dispde de uma matriz tedérica comum que se inspira na obra de
L. S. Vigotski (1956, 1960, 1982, 1983, 1984, 1996), S. L.
Rubinstein (1946, 1958, 1976) e A. N. Leontiev (1959, 1983),
interpreta de maneiras diferentes alguns dos principais

8 A didatica desenvolvimental da personalidade também se inspira em uma parte significativa do
pensamento de Vigotski, nega boa parte das teses de A. N. Leontiev sobre a teoria da atividade,
da assimilagéo e da interiorizagéo, e se aproxima muito mais da obra de autores, tais como, S. L.
Rubinstein e L. 1. Bozhovich, que defendem a ideia do carater ativo e gerador da psique humana,
bem como da unidade do cognitivo e do afetivo. Entretanto, ndo tem conseguido até o momento
conceber e estruturar um sistema pedagoégico com o nivel de elaboracio teérico-metodolégica, de
implementacgio pratica e de formacdo de professor que atingiu a didatica desenvolvimental da
atividade (PUENTES; LONGAREZI, 2017b).
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postulados desses autores, sobretudo de Vigotski, o que gerou o
surgimento de pelo menos trés sistemas didaticos distintos: a) o
sistema Zankoviano, b) o sistema Galperin-Talizina e, ¢) o

sistema Elkonin-Davidov (PUENTES, 2017, p. 22).

As teses fundamentais dos sistemas didaticos desenvolvimentais
zankoviano e Elkonin-Davidov-Repkin estdo contidas em varios trabalhos
realizados no contexto do Gepedi (GUSEVA, 2017; PUENTES, 2015, 2017,
2019a, 2019b; PUENTES; AMORIM; CARDOSO, 2017; PUENTES;
LONGAREZI, 2017a, 2018; PUENTES; AQUINO, 2019; LONGAREZI, 2019a,
2019b, 2020a, 2020b). Entretanto, quanto ao sistema Galperin-Talizina, em

trabalhos precedentes, ja se tinha reconhecido que:

A proposta psicopedagdgica e didatica de Galperin-Talizina
realizou poucas pesquisas experimentais no contexto da escola
de massa quando comparada com as restantes, por esse motivo
néao tinha sido considerada um sistema até agora. Mas, ao
mesmo tempo, devemos ter em mente que existem sistemas que
se caracterizam pelo método de construcido de uma teoria
adequada, ainda quando ndo tenham combinado essa teoria com
a pratica (PUENTES, 2017, p. 24).

Antes disso, as elaboracoes de P. Ya. Galperin eram vistas, pelo menos no
contexto latino-americano, como “uma teoria para explicar o desenvolvimento
ontogenético da realidade psiquica”, a partir de um enfoque psicolégico tedrico-
geral sobre a aprendizagem, mas ndo uma teoria do ensino (NUNEZ; RAMALHO,
2016, p. 11). As contribuigées de N. F. Talizina, por sua vez, eram vistas como teoria
do ensino, mas, juntas, as producgoes de ambos autores jamais chegaram a ser
consideradas um sistema didatico desenvolvimental.

Esta correto que a proposta psicopedagoégica e didatica do grupo Galperin-
Talizina tinha nascido como resultado de numerosas pesquisas experimentais
efetuadas em escolas, mas apresentava pouco material fatual de intervencio
pratica se comparado ao trabalho acumulado pelos sistemas Zankoviano e Elkonin-
Davidov-Repkin. Talvez essa seja a razao principal pela qual até hoje nao tinha

sido considerado um sistema no Brasil, inclusive entre seus principais

representantes e seguidores no campo educacional brasileiro e latino-americano.
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Entretanto, uma afirmacdo de Davidov (1996a) durante a entrevista
concedida a Bronislav Alexandrovich Zeltserman, nos levou a considerar, pela
primeira vez, a possibilidade de incluir a variante de aprendizagem elaborada pelo
grupo de P. Ya. Galperin e N. F. Talizina, um tipo especifico de sistema didatico
desenvolvimental, mesmo quando existem diferencas significativas entre este e os
sistemas Zankoviano e Elkonin-Davidov-Repkin.

As investigacoes de P. Ya. Galperin foram realizadas majoritariamente em
laboratérios e nao tinham um carater didatico ou psicopedagégico, mas psicologico.
Elas podem ser consideradas, de acordo com a definicdo de Davidov (1996a), um
sistema teérico. Em lugar de um método de aprendizagem, como muitos supéem, P.
Ya. Galperin concebeu e propés um método para o estudo da génese dos processos
cognitivos na crian¢a (a formacgao planejada por etapas das acées mentais e dos
conceitos). Eram estudos sobre: 1) as regularidades do desenvolvimento psiquico das
criancas em condigoes de educacio e de aprendizagem; 2) o conteudo psicologico destes
processos; 3) a analise psicolégica das exigéncias que devem ser satisfeitas no processo
pedagoégico. Nao eram estudos sobre a organizagao dos processos de aprendizagem,
nem aquilo que ocorre nesses processos, muito menos sobre a interacdo entre a
aprendizagem e o estudo. Por isso, configuraram-se mais como pesquisas no campo da
psicologia do desenvolvimento (talvez um pouco no campo da psicologia pedagdgica),
do que no campo da didatica geral ou especifica, propriamente dita.

A teoria da formacdo planejada por etapas das acées mentais e dos
conceitos foi desenvolvida pelo P. Ya. Galperin, a partir de uma extensa
pesquisa que se prolongou por mais de trinta anos, em parceria com um grupo
numeroso de colaboradores, entre os quais, além de N. F. Talizina, incluem-se
N. S. Pantina, A. N. Dubrpvina, L. S. Gueérguiev, Z. A. Réshetova, S. L.
Kabilnitskaia, N. D. Kadimova, T. V. Fomina, A. M. Arlova, V. 1. Zikova, E. N.
Kobonova-Meller, N. A. Menchiskaia, N. I. Nepomniash, N. S. Pantina, J. E.
Golomshilov, A. G. Jrustaliev e L. F. Obtukhova. Entre 1950 e 1970 foram
publicados, no minimo, um total de 40 trabalhos assinados por P. Ya. Galperin,

em alguns casos em parceria com membros de sua equipe, em que se apresentam
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os principais resultados obtidos nos experimentos desenvolvidos (GALPERIN,
1950, 1957a, 1957b, 1959, 1965).

O foco da proposta de P. Ya. Galperin estava em criar um método que
permitisse desenvolver, nas criancas pequenas, o pensamento teorico, pela via da
formacao planejada das acbes mentais e dos conceitos. Esse método tornou-se
nacionalmente conhecido e adotado pela maior parte dos didatas soviéticos.
Posteriormente, passou a ser utilizado também fora da ex-Unido Soviética,
fundamentalmente, em Cuba (NUNEZ; PACHECO, 1998) e no México (TALIZINA;
SOLOVIENA; QUINTANAR ROJAS, 2017).

Por sua vez, os trabalhos desenvolvidos por N. F. Talizina, ao longo de
cinquenta anos, em parceria com o P. Ya. Galperin e outros discipulos, colegas e
seguidores, tém sido catalogados, especificamente, como propostas no campo da
psicologia pedagoégica (SOLOVIEVA; QUINTANAR ROJAS, 2009), a partir dos
quais podem ser considerados um sistema psicopedagogico (DAVIDOV, 1996a). A
“teoria da atividade de aprendizagem”, cuja fundamentacao tedrico-metodologica
esta nas ideias de L. S. Vigotski e na teoria da formacao planejada por etapas das
acoes mentais e dos conceitos de P. Ya. Galperin, pode receber o status de pesquisa
didatica, porque contém um volume significativo de dados de pesquisa
experimental realizada em sala de aula que permite construir um “enfoque
verdadeiramente novo para a colaboracdo entre professor e aluno dentro do
processo de aprendizagem” (SOLOVIEVA; QUINTANAR ROJAS, 2009, p. 8).
Talizina (2009) aprimorou a teoria de P. Ya. Galperin ao longo de anos de pesquisa,
sobretudo, depois da morte de seu mentor, em 1988.

Entendemos que a juncdo do método e dos principios tedricos de P. Ya.
Galperin (e seus colaboradores), sobre o desenvolvimento psiquico e a assimilacao
por etapas dos conceitos e das acdoes mentais com os estudos psicopedagogicos de
natureza pratica de N. F. Talizina (e seus colaboradores), configuram aquilo que
Davidov (1996a) definiu com o nome de “sistema pedagdgico” ou “cientifico-pratico-
pedagdgico”, do mesmo modo que o configuram o sistema Zankoviano e o proprio
sistema Elkonin-Davidov-Repkin. Ademais, o sistema Galperin-Talizina mostrou

possuir inquestionavel capacidade de vincular teoria e pratica.
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Em nossa opinido, a teoria da atividade da aprendizagem constitui
o melhor exemplo de coeréncia tedrica e metodoldgica e de relagéo
entre teoria e pratica, dentro da psicologia pedagogica
contemporanea. Nossa experiéncia no México durante uma década
de aplicagao da teoria da atividade com a populagao infantil normal
e com patologia do desenvolvimento, tem mostrado a sua eficacia.
(SOLOVIEVA; QUINTANAR ROJAS, 2009, p. 9).

Reconhecemos, no entanto, que cada um desses sistemas didaticos
desenvolvimentais atingiu niveis de elaboracio e aprofundamentos variados e que
existiram diferencas significativas entre cada um deles. Enquanto o sistema
Zankoviano parece ter sido muito mais pratico do que teorico, o sistema Galperin-
Talizina mais tedrico do que pratico e o sistema Elkonin-Davidov-Repkin mais
equilibrado quanto as duas dimensoes.? Contudo, nao ha nada até agora que valide,
inclusive nem nos textos de V. V. Davidov, qual a quantidade e qualidade de teoria
e pratica que uma dada proposta precisa ter para ser considerada sistema didatico,
muito menos sobre qual deve ser o equilibrio correto entre as dimensdes tedrica (os
principios) e pratica (o estudo psicopedagdgico).

Davidov (1996a) foi indagado, na mesma entrevista, sobre a existéncia de
sistemas didaticos desenvolvimentais no Ocidente, mas lamentavelmente nao
sobre a sua existéncia na ex-Unido Soviética. Contudo, em um dos capitulos do
livro intitulado Problemas da aprendizagem desenvolvimental (DAVIDOV, 1996Db),
publicado mais tarde no préprio ano, cita a concep¢ao desenvolvida por P. Ya.
Galperin, N. F. Talizina e seus colaboradores, mesmo sem falar de sistema,
referindo-se a variantes da teoria da aprendizagem com base na atividade. Isso

significa que V. V. Davidov considerava o resultado do trabalho desse grupo um

sistema didatico ou pedagégico desenvolvimentallo,

9 KEsses sistemas também se diferenciam em outro aspecto: o primeiro se foca na elaboracio de métodos
especificos de aprendizagem dos contetidos escolares a partir da descoberta do papel da palavra na
formacéo de conceitos e ndo tanto nos préprios contetidos. O segundo na elaborac¢io de um método geral
de assimilagao tendo por pressuposto metodolégico a atividade objetal y a critica as proposi¢oes de Vigotski
para a formagdo do pensamento tedrico. O terceiro foca no contetido da aprendizagem como fonte do
desenvolvimento psiquico (pensamento tedrico), do qual deriva todo o resto, inclusive os métodos.

10 Em uma palestra ministrada por V. V. Davidov, na cidade de Riga, para os membros da Associagao
de Aprendizagem Desenvolvimental de Letonia, sé seis dias depois da entrevista concedida a
Zeltserman, usa o termo sistema de aprendizagem desenvolvimental em lugar de variante. Nessa
oportunidade menciona a existéncia de varios sistemas de aprendizagem desenvolvimental na Russia
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Atualmente, existem diferentes variantes de teoria da
aprendizagem do ponto de vista da atividade.

[...]

Com base em grande quantidade de material experimental, P. Ya.
Galperin e seus colaboradores, desenvolveram uma teoria da
aprendizagem muito interessante. Essa teoria é composta por duas
partes. A primeira apresenta uma descri¢cdo detalhada das relagoes
sistematicas da formacdo por etapas das acbes mentais [...] Na
segunda parte, sdo distinguidos trés tipos de aprendizagem e suas
caracteristicas psicolégicas (DAVIDOV, 1996d[2020], p. 273- 276).

Para todos os membros do sistema Elkonin-Davidov-Repkin, “sistema
didatico ou pedagdgico” e “teoria da aprendizagem desenvolvimental do ponto de
vista da atividade” tinham o mesmo significado. Na entrevista feita por Bronislav
Alexandrovich Zeltserman, indaga V. V. Davidov para saber o que o autor
considera como um genuino sistema pedagégico (Uto Ke Taroe mOIJIMHHAS
negarormdeckas cucreMa?); assim como se existiam sistemas de aprendizagem
desenvolvimental no Ocidente e se podia compara-los com o dele (Ecte au Ha
Bamnane cucremMbl pa3suBampIero ooyudenus? Moskere v BBl KX COIIOCTABUTE C
Hamre# cucremoii?). Observemos que em ambos os casos os chama de sistema. No
primeiro, pedagdgico; no segundo, de aprendizagem desenvolvimental.

No livro Problemas da aprendizagem desenvolvimental (DAVIDOV,
1996b), descreve os aspectos fundamentais da teoria da aprendizagem
desenvolvimental de P. Ya. Galperin, N. F. Talizina e colaboradores. Em
primeiro lugar, as relacdoes sistematicas da formacido por etapas das acoes
mentais com base em seus objetivos; e, em segundo, distingue os trés tipos de
aprendizagem propostos por essa teoria e suas caracteristicas psicologicas,
sobretudo, a aprendizagem de tipo III que esta mais proxima da Teoria
Atividade de Estudo formulada pelo sistema Elkonin-Davidov-Repkin.

Observa-se que, aplicados os 11 (onze) critérios estabelecidos por Davidov
(1996a) a proposta de P. Ya. Galperin, N. F. Talizina e colaboradores, a mesma

pode ser considerada um sistema pelo fato de obedecer a maior parte deles: 1)

(Zankoviano, Amonashvili, Bibler e Tarasova) e deixa de fora a teoria de Galperin-Talizina. Mas, faz
0 mesmo com a teoria da aprendizagem baseada em problemas de Makhmutov.
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estabelece um conjunto de principios tedricos; 2) surgiu com base no conceito
histérico-cultural de L. S. Vigotski, sobretudo, na hipétese sobre a relacao
dialética existente entre aprendizagem, educacgio e desenvolvimento humano; 3)
as pesquisas se sustentam em conceitos filosoéficos e psicolégicos importantes
(atividade orientadora, acdo mental, conceito, assimilacdo, aprendizagem, zona
de desenvolvimento proximo, pensamento, etc.); 4) elaboraram uma teoria central
— a teoria orientadora da atividade - e varias teorias auxiliares (teoria da
formacao por etapa das a¢bes mentais e conceitos, bem como teoria da atividade
aplicada a aprendizagem); 5) o sistema resultou na fundamentacao tedrica de
casos praticos realizados em escolas-laboratorio coordenados por N. F. Talizina e
outros colaboradores; 6) a proposta inclui um conteido de aprendizagem
especifico (os conceitos cientificos e os modos de ac¢ao) e formas ou métodos de usa-
lo na pratica (o método de orientacao de tipo III).

O sistema Galperin-Talizina parece ndo ter cumprido apenas alguns
critérios, entre eles: 1) a criacdo de livros e materiais didaticos em grande escola
para redes completas de escolas; 2) a producao sistematica de evidéncias concretas
da eficacia do trabalho com esses livros e manuais identificando seu efeito
desenvolvimental (DAVIDOV, 1996a). Aparentemente, ficou faltando também
uma maior sistematizacao pedagégica dos processos, uma mais efetiva intervencao
nos curriculos, especialmente nos contetidos e nos métodos para sua aprendizagem,
uma inser¢iao mais consistente e mais efetiva no sistema formal de educagao e de
ensino publico soviético. Porém, essas sao apenas hipdteses que precisam ser
verificadas com estudos mais aprofundados e especificos.

Nenhum texto de V. V. Davidov foi escrito para abordar em especifico o conceito
de sistema didatico desenvolvimental, fazer mencao as variantes que surgiram e se
consolidaram no contexto da ex-Unido Soviética ou caracterizar cada uma delas. Em
momento algum oferece um ntimero exato de sistemas didaticos desenvolvimentais. S6
foi reiterativo com o sistema Zankoviano ao que menciona em quase todas as

oportunidades e ao que usa para comparar com o sistema Elkonin-Davidov, dentre os
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sistemas desenvolvimentais. As outras comparacgoes sobre o desempenho na
aprendizagem dos alunos sao realizadas com o sistema didatico tradicional.!?

Ha trés trabalhos em que Davidov (1995, 1996b,c) menciona e descreve
sistemas didaticos desenvolvimentais. Em O conceito da aprendizagem
desenvolvimental (1995) menciona quatro sistemas: Elkonin-Davidov; de Zankov
(1975) - com foco nos métodos especificos para a aprendizagem dos contetdos) -; de
Sh. A. Amonashvilli (1984, 1986)!2 - centrado no papel da comunica¢do no
desenvolvimento — e; de V. S. Bibler (1969 - no campo da “escola do dialogo entre
culturas”.’3 Em Atividade de estudo e aprendizagem desenvolvimental (1996c)
menciona, cinco sistemas: Elkonin-Davidov, Zankov, Sh. A. Amonashvilli, V. S.
Bibler e L. V. Tarasov (Ecologia e Dialética).14

Nesses dois trabalhos ndo menciona o sistema Galperin-Talizina. Além
disso, ndo entra em detalhes com relacao a esses, excetuando o Zankoviano sobre
o qual se estende, sobretudo, em seu livro O conceito de aprendizagem
desenvolvimental (1995). A respeito dos demais apenas afirma que se
diferenciam do sistema Elkonin-Davidov pelo fato de nao levarem em

consideracao o conceito de “atividade de estudo”. Por fim, em Problemas de

11 As razoes para a reiterada referéncia aos sistemas de Zankov e tradicional é bastante ébvia. O
segundo era o sistema oficial de educacio no pais, presente em 90% das escolas da rede de nivel
fundamental; o primeiro, junto com o sistema Elkonin-Davidov, um dos dois sistemas oficiais
alternativos de educacéo na Russia e na Ucrania, a partir de 1996, por decisdo simultanea do Ministério
da Educacéo de ambos os paises (PUENTES, 2017, 2019a,b; PUENTES; AMORIM; CARDOSO, 2017).
12 O sistema foi criado pelo professor e psicélogo soviético, georgiano e russo, Shalva A. Amonashvili.
Baseia-se em trés principios: 1) amar uma crianga; 2) humanizar o ambiente em que a crianca vive,
ou seja, proporcione-lhe paz de espirito e equilibrio; 3) viver sua infancia em uma crianca, ou seja,
mergulhe na vida da crianca e ganhe sua confianca.

13 A escola de didlogo de culturas se baseia nas ideias de M.M. Bakhtin sobre o dialogo interior, as
disposicées do V.S. Bibler sobre a logica filoséfica da cultura, resultados da pesquisa de S. Yu.
Kurganov e outros seguidores deste sistema. As ideias da Escola para o Diadlogo de Culturas foram
desenvolvidas e implementadas durante a pratica experimental, desde a década de 1980 em uma
série de instituicbes: Escola "Univers" em Krasnoyarsk, Gindsio "Umka" em Novosibirsk, Escola
"Didlogo" em Tomsk, Liceu culturolégico de Moscou, Ginasio "Ochag" em Kharkov (Ucrania). O
dialogo nesta escola ndo é tanto uma forma ou método de aprendizagem, mas uma caracteristica
metodolégica essencial de toda educagao (VIKTOROVICH, 2014).

14 O sistema foi idealizado pelo professor Lev Vasilievich Tarasov. O termo “ecologia” enfatiza a
orientacdo do processo educativo para a vida real, para os problemas que a humanidade tem para
resolver, antes de tudo, o dilema ecolégico: ou morrer com a natureza ou encontrar caminhos de
evolucio conjunta. O termo dialético enfatiza a orientacio da escola para o pensamento dialético,
desenvolvimental e probabilistico. A proposta se sustenta em um conjunto de principios: 1)
humanizac¢io; 2) unidade; 3) sinergética.
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pesquisa da atividade de estudo (1996b), menciona quatro sistemas: Elkonin-
Davidov, Galperin-Talizina, M. I. Makhumutov e V. S. Bibler.

Como pode ser observado, apenas dois sistemas foram mencionados
repetidamente nos trés textos analisados: Elkonin-Davidov e V. S. Bibler. Isso
denota certo descuido no tratamento da questdo, motivado, provavelmente, pela
razao que ja enunciamos.

Zankov (1975), muito focado no trabalho que desenvolvia com seu grupo,
jamais se preocupou em ir além dos marcos da analise de seu proprio sistema. Nao
se vé formulando o conceito de sistema didatico, estabelecendo tipos deles ou
comparacgoes, salvo com o sistema tradicional. Diferentemente de V. V. Davidov,
Zankov (1975) nomeia a proposta elaborada por ele e pelos colaborados de “sistema
didatico experimental”’, em lugar de “sistema didatico desenvolvimental”. Contudo,
na hora de defini-lo reconhece sua natureza desenvolvimental ao escrever que “a
estrutura do sistema didatico experimental se baseia na ideia de possibilitar uma
maior eficacia da aprendizagem para o desenvolvimento geral dos estudantes.”

(ZANKOV, 1984, p. 28, traducgao e destaques nossos).

P. Ya. Galperin ndo parece ter escrito sobre os sistemas didaticos, mas
Talizina (2009) sim. Mesmo de maneira rapida, menciona a proposta Elkonin-
Davidov e a denomina “sistema de aprendizagem desenvolvimental”’, entretanto
ndo nomeia a si mesmos como tal. Além disso, aponta o que poderiam ser
considerados como dois novos critérios para a definicio do conceito de sistema
didatico desenvolvimental: 1) a formacao sistematica e especial de professores para
trabalhar com a proposta e de acordo com os manuais didaticos; 2) a preparacgao de
especialistas em didatica (TALiZINA, 2009, p, 380).

Tais critérios também foram cumpridos pelo sistema Galperin-Talizina. A
autora, sem mencionar de maneira explicita que tenham elaborado livros didaticos,
afirma que criaram, em 1989, o Centro para a preparacao de trabalhadores na
esfera da Educagao, vinculado a Faculdade de Psicologia da Universidade Estatal

de Moscou e destinado a formacgao de didatas e professores. Segundo ela:
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Nesse Centro se realiza a preparacio de especialistas em didatica e
professores, os quais sdo capazes de realizar, na pratica da
aprendizagem, nio s6 a orientac¢do de tipo III no conteuddo, mas
também a teoria da atividade em geral (TALiZINA, 2009, p. 380).

Além de Davidov (1995, 1996a,b,c), autores russos e ucranianos, tais como
Yakimanskaya (1979), Grebenyuk (1996), Sitarov (2002), Podlasy (2004),
Volokhova e Yukina (2004), Voronov (2005), bem como Vallev e Zinnatova (2013),
abordaram em graus diferentes de amplitude e profundidade os sistemas didaticos.
Todos eles, assim como V. V. Davidov, consideram a proposta de P. Ya. Galperin,
N. F. Talizina e colaboradores uma variante especifica de sistema didatico,
pedagdgico ou teoria da aprendizagem desenvolvimental.

Sendo assim, um total de dez autores em momentos distintos e com objetos
de estudo diferentes, distribuidos ao longo de trinta e cinco anos de pesquisa tedrica
nos periodos soviético e pds-soviético, sustentam a mesma tese que estabelecemos
no interior do grupo de pesquisa Gepedi (PUENTES, 2015, 2017; LONGAREZI,
2019a, 2020a, 2020b; LONGAREZI; SOUSA, 2018; PUENTES; LONGAREZI,
2018), sem conhecimento prévio desses trabalhos (excetuando a entrevista de V.V.
Davidov), que defende que a concepcao de aprendizagem desenvolvimental de
Galperin-Talizina pode ser considerada ser considerada um sistema didatico

porque cumpre a maior parte dos critérios elencados.

5-A nomenclatura de sistema didatico desenvolvimental: sistema Elkonin-
Davidov-Repkin

Na América Latina, particularmente no Brasil, um dos sistemas didaticos
mais difundidos tem sido conhecido, no ambito académico, como sistema Elkonin-
Davidov. A incorporacdo do nome do psicélogo, didata, metoddlogo e fildlogo
ucraniano V. V. Repkin, deu-se, no contexto brasileiro, a partir de 2017, em aulas
e palestras toda vez que era necessario fazer referéncia a esse sistema. Entretanto,
sua apari¢ao em publicagées do grupo aconteceu um pouco depois (PUENTES;
LONGAREZI, 2018, 2019; PUENTES, 2019a, 2019b, 2019c; PUENTES;
CARDOSO; AMORIM, 2019; LONGAREZI, 2019a, 2019b, 2020a, 2020b;
LONGAREZI; SOUSA, 2018; VIANNA, 2019; CARDOSO, 2020).
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Dada a tradi¢do predominante no pais, essa incorporacao pode gerar certo
estranhamento, especialmente, se nido forem observadas as razbes histéricas,
politicas, epistemoldgicas e éticas que levaram, desde entao, a essa decisdo, que
nao consiste numa mera opc¢ao de nomenclatura.

No concernente a teoria da aprendizagem desenvolvimental ocorre no Brasil
0 mesmo que sucede com a psicologia historico-cultural; ha predominio de uma
concepcdo de aprendizagem desenvolvimental, fundada, majoritariamente, a
partir de uma perspectiva da atividade de estudo, russa, moscovita e davidoviana;
assim como a psicologia histérico-cultural é, predominantemente, tratada do ponto
de vista da atividade russa, moscovita e leontieviana.

A maior parte dos psicélogos do periodo soviético a que o pesquisador
brasileiro teve acesso nessas ultimas quatro décadas sao seguidores da teoria da
atividade (A. N. Leontiev, A. V. Zaporozhets, D. B. Elkonin, A. V. Petrovsky, P. Ya.
Galperin, N. F. Talizina, V. V. Davidov e L. A. Venguer), russos (A. R. Luria, A. N.
Leontiev, A. V. Zaporozhets, D. B. Elkonin, A. V. Petrovsky, P. Ya. Galperin, N. F.
Talizina, V. V. Davidov e L. A. Venguer), moscovitas e/ou sdo representantes do
pensamento moscovita (A. R. Luria!®, A. N. Leontiev, A. V. Zaporozhets, D. B.
Elkonin, A. V. Petrovsky!6, P. Ya. Galperinl?, N. F. Talizinal8, V. V. Davidov, L. A.
Venguer?d) e leontievianos (D. B. Elkonin, P. Ya. Galperin, N. F. Talizina, V. V.
Davidov, L. A. Venguer, entre outros).

No campo da teoria da aprendizagem desenvolvimental, mais
especificamente no interior da teoria da atividade de estudo, nao é diferente. A
maior parte dos trabalhos referenciados sobre essa teoria no Brasil foi realizada
na perspectiva da atividade de estudo (PUENTES, 2019a; CARDOSO, 2020),

quase todos sao de autores russos e moscovitas, pertencem ou foram escritos em

15 Embora A. R. Luria tenha nascido na cidade russa de Kazan, aos vinte e dois anos se trasladou a Moscou.
16 A. V. Petrovsky nasceu na cidade russa de Sebastopol, mas viveu toda sua vida na cidade de
Moscou até sua morte em 2006.

17 P. Ya. Galperin nasceu na pequena cidade russa de Tambov, mas em 1944 se estabeleceu na
cidade de Moscou onde viveu até sua morte em 1988.

18 N. F. Talizina nasceu na pequena cidade russa de Luchinskoye, mas aos vinte e trés anos foi
morar na cidade de Moscou.

19 1. A. Venguer nasceu na cidade russa de Kharkov, mas depois da Segunda Guerra Mundial se
estabeleceu na cidade de Moscou, onde morreu em 1992.
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parceria com V. V. Davidov e, no geral, sdo profundamente davidovianos20, Essa
forte influéncia que as pesquisas brasileiras tem sofrido gera, particularmente
no campo da teoria da aprendizagem desenvolvimental, uma apropriagao
unilateral da producao do periodo soviético; pois negligencia-se, com 1sso, uma
enorme producao igualmente relevante e de similar qualidade; mas que
encontra-se fora dos marcos desses critérios: 1) do ponto de vista da atividade
de estudo, 2) russa, 3) moscovita e 4) davidoviana.

Entretanto, um olhar para o transcurso histérico do processo de génese e
desenvolvimento do sistema Elkonin-Davidov revela que, tao logo os primeiros
experimentos emergiram na cidade russa de Moscou, em 1958, o sistema se
espalhou para além das fronteiras moscovitas, russas e soviéticas com a criacao de
outros grupos de estudo e pesquisa em cidades da Russia (Dushanbé, Tula, Ufa,
Tomsk, Volgodrado, Togliatti, Taganrog, Médnoe, Samara, etc.), Ucrania
(Kharkov, Kiev, Lugansk, etc.), Letonia (Riga), Bielorrissia (Minsk), Gedérgia
(Thilisi), Arménia (Ereva), Vietnam, Estados Unidos de América (Nova York),
Dinamarca (Copenhague), Alemanha (Leipzig e Siegen), Italia (Roma), Cuba
(Havana), etc. (PUENTES, 2017; LONGAREZI, 2019b).

Ainda sob o olhar histérico da constitui¢do do sistema, cabe lembrar
também que o mesmo nasce como resultado do trabalho de D. B. Elkonin e um
grupo de colaboradores no Instituto Cientifico de Psicologia Geral e Pedagoégica
da Academia de Ciéncias Pedagégicas da RSFSR; mas, rapidamente comecou a
crescer com a incorporacao de varios egressos da Divisao de Psicologia da
Universidade Estatal de Moscou, entre os quais estava V. V. Davidov?! e com

a vinculagdo de pesquisadores de outras regides e paises, tais como, V. V.

20 Os trabalhos se distribuem assim: D. B. Elkonin (1 trabalho), V. V. Davidov (10 trabalhos), V.
Rutbsov (1 trabalho), A. K. Markova (1 trabalho em coautoria com Davidov) e V. V. Repkin (1
trabalho). Quatro dos cinco autores mencionados pertencem ao grupo de Moscou e mais de 75% de
toda essa producdo corresponde apenas a um deles, isto é, a V. V. Davidov.

21 A lista dos primeiros pesquisadores a se incorporar ao sistema esta integrada, entre outros por:
V. I. Slobodchikov, G. A. Zuckerman, A. K. Markova, A. 1. Aidarova, L. A. Radzikhosky, A. Z.
Zak, Ya. Ponomarev, V. Pushkin, A. Pushkin, B. Amud, L. Maximov, A. Dusavitski, Alexeil
Borisovich Vorontsov, E. E. Shulezhko, S. F. Humps, T. A. Mathis, G. Mikulin, Y. Poluyanov,
0. V. Savelyev, E. Chudinov, Z. N. Novlianskaia, N. E. Burshtin, M. P. Romaneevoy, K. P.
Maltsev, E. A. Faraponova, P. M. Iacobson, S. Maximenko, A. A. Litvinyuk, P. S. Zhedek, A. L.
Alexandrov, A. M. Zakhorova e G. I. Minsk.
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Repkin, G. V. Repkina, A. K. Dusavitski, N. V. Repkina e F. G. Bodansky
(Kharkov), G. I. Minskaia (Tula), V. N. Ylyasov, T. Yu. Andrushchenko, M. V.
Matyukhina e L. K. Maksimov (Volgogrado), B. A. Zeltserman (Riga), Ho Ngoc
Dai (Vietnam), J. Lompscher e B. Fichtner (Alemanha), Elina Lampert-Shepel
(EUA), M. Hedegaard (Dinamarca), S. Veggetti (Italia), M. Silvestre Oramas e
dJ. Zilberstein Toruncha (Cuba), etc.

Essa é a ideia do sistema Elkonin-Davidov que precisamos resgatar, para
que se supere uma visdo ainda parcial, fragmentada e imprecisa, a partir, em
primeiro lugar, da recepgao e publicacao de trabalhos de autores importantes
provenientes de outros grupos do periodo soviético e estrangeiro;22 da divulgacao
de estudos com uma matriz teérico comum, mas com pontos de vista divergentes
em diferentes questoes (conceito de sujeito, conteudo e estrutura da atividade de
estudo, funcdo da aprendizagem desenvolvimental, etc.); assim como da
incorporacao de Repkin na nomenclatura do sistema Elkonin-Davidov.

O anterior nio representa uma critica aos pesquisadores que fizeram da
teoria da aprendizagem desenvolvimental na perspectiva moscovita seu objeto de
estudo. Pelo contrario, esse € um trabalho fundamental e imprescindivel, na maior
parte das vezes realizado com elevado rigor técnico e intelectual. Além do que
foram eles que tornaram acessivel, ao leitor brasileiro, a contribui¢ao importante
realizada pelos representantes do grupo e, junto com isso, mostraram um caminho
enorme de possibilidades. Trata-se de abrir esse caminho incorporando novas
perspectivas, sem deixar de dar continuidade a obra ja iniciada.

Alias, a incorporac¢ao do nome do Repkin na nomenclatura do sistema nao
representa um confronto com o modo como o sistema foi nomeado até hoje, muito
menos com aqueles que prefiram continuar nomeando-o assim e nem uma

correcao em relacao ao passado; representa uma mudanca que aponta na direcao

22 Trabalho similar realizam no Brasil outros grupos de pesquisa. E o caso, por exemplo, da
atividade de divulgacido que os pesquisadores José Carlos Libaneo e Raquel Aparecida Marra da
Madeira Freitas, da PUC-Goids, realizam com o objetivo de difundir as contribui¢ées da
pesquisadora dinamarquesa Mariane Hedegaard para a didatica desenvolvimental e para a
pesquisa pedagogica no contexto brasileiro (LIBANEO; FREITAS, 2019).
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do futuro no Ocidente e, especialmente no Brasil, como um alerta para o fato de
que uma visdo mais integral, contemporanea e dialética sobre o sujeito, a
atividade de estudo, a aprendizagem e o desenvolvimento passam,
necessariamente, pelo regaste da obra, do pensamento e da projecao de autores,
tais como, V. V. Repkin, L. K. Maksimov, F. G. Bodansky, A. K. Dusavitsky, B.
A. Zeltserman, G. V. Repkina, N. V. Repkina, etc.

V. V. Repkin (1927- ), era um autor ucraniano praticamente desconhecido
no Ocidente até muito recentemente, sobretudo, nos paises de lingua espanhola
e portuguesa, entre outras razdes, porque mesmo sendo responsavel por uma
obra extensa, a maior parte dela se concentrou na producao de mais de quarenta
livros didaticos para a aprendizagem de lingua russa, orientagoes metodologicas
para seu uso e dicionarios; porque sua atividade intelectual, académica, de
formacao de professores e de coordenacio de importante grupo de pesquisa, do
qual foi seu fundador em 1963 e lider durante mais de vinte anos, deu-se em
uma cidade, em uma republica e em um pais (Kharkov, Republica Socialista
Soviética da Ucrania e Republica de Ucrania, respectivamente) com
escassissimo contato intelectual, cultural e politico com a América Latina. Os
intelectuais ucranianos sempre ficaram a sombra dos russos, como o restante
dos intelectuais da antiga Unido Soviética. Versées em espanhol de obras
importantes do sistema e de ampla circulacdo no Ocidente estranhamente
sofreram sensiveis cortes que fizeram com que parte das citacoes e referéncias
relacionadas a V. V. Repkin fossem retiradas2? (PUENTES; AMORIM;
CARDOSO, 2017; PUENTES; CARDOSO; AMORIM, 2018, 2019).

23 Jsso aconteceu, por exemplo, com o libro de V. V. Davidov (1986) “IIpo6riembt pazsusarnu,e2o
obyuenus: OIBIT TEOPETHUUYECKOTO M JKCIEPHMEHTAJLHOIO IICHXOJIOTHYECKOr0 HCCIIEHOBAHUS
(Problemas da aprendizagem desenvolvimental: pesquisa psicolégica tedrica e experimental),
publicado em espanhol com o titulo “La ensefianza escolar y el desarrollo psiquico” (Editorial
Progreso, 1988), a partir da traducgio do russo realizada por Marta shuare, do qual foram retiradas
varias referéncias relacionadas a obra V. V. Repkin. A parte do capitulo VI (O desenvolvimento
psiquico dos escolares mais jovens no processo da atividade de estudo), intitulada Caracteristicas
das disciplinas experimentais da escola primdria, especificamente relacionada com o idioma russo,
foi escrita por Davidov em parceria com V. V. Repkin e com base no contetido desenvolvido por
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Nesse contexto, temos buscado fontes histéricas e documentais que tém
sido fulcrais para o entendimento do lugar que V V. Repkin ocupou na edificagao
do sistema Elkonin-Davidov e que se constituem nos elementos e argumentos
que temos produzido, no interior do Gepedi, no sentido de fundamentar a opgao
que temos feito, enquanto grupo, de assumir a nomenclatura de sistema
Elkonin-Davidov-Repkin.

Em primeiro lugar, é importante destacar que V. V. Repkin pode ser considerado,
depois de D. B. Elkonin e V. V. Davidov, o tedrico que mais contribuiu para a
consolidagao do sistema, sobretudo na cidade de Kharkov e na republica da Ucrania.
Ele realizou aportes significativos no campo da teoria e da pratica da aprendizagem
desenvolvimental, especialmente da didatica da lingua russa (PUENTES; AMORIM;
CARDOSO, 2017, PUENTES; CARDOSO; AMORIM, 2018, 2019).

V. V. Repkin foi essencial na criacao, fortalecimento e consolidac¢ao do grupo
de Kharkov, em 1963, segundo mais importante do sistema, do qual foi sua
principal lideranca durante décadas; foi decisivo no estabelecimento de novos
grupos e laboratérios em outras republicas soviéticas; foi crucial também na
fundacao, junto com V. V. Davidov, da Associac¢ido Internacional de Aprendizagem
Desenvolvimental, criada em 1994, da qual foi seu vice-presidente vitalicio.
Quando da morte de V. V. Davidov, em 1998, ndo assumiu a presidéncia da
Associacido porque, por norma regimentar, s6 podia ser assumida por um
pesquisador russo (PUENTES; CARDOSO; AMORIM, 2019).

Além do notério reconhecimento da importancia do psicélogo, didata,
metoddlogo e filélogo ucraniano V. V. Repkin, compreende-se que, depois da
desintegracao da Unido Soviética, em 1991, a mudan¢a na nomenclatura do
sistema para seu uso fora da Russia passou a ser uma necessidade ou, em alguns
casos, uma opc¢ao. Exemplo disso, esta na Ucrania, cujo Ministério da Educacao
adotou oficialmente, primeiro o nome de sistema de aprendizagem

desenvolvimental Elkonin-Davidov-Repkin (1991-2018) e, despois, a partir de

pesquisadores do grupo de Kharkov, sob a lideranga de V.V. Repkin e P.S. Zhedek. Entretanto, isso
foi subtraido da verséo do livro em espanhol.

Obutchénie: R. de Didat. e Psic. Pedag. | Uberlandia, MG | v.4|n.1|p.201-242|jan./abr. 2020 ISSN: 2526-7647 227


https://doi.org/10.14393/OBv4n1.a2020-57369

Obuichénie

Revista de Diddtica e Psicologia Pedagégica DOI: https://doi.org/10.14393/0Bv4n1.a2020-57369

2018, de sistema de aprendizagem desenvolvimental DReM (V. V. Davidov, V. V.
Repkin, S. D. Maksimenko, etc. (Anexo 1).24

Na Ucrania, o nome de sistema Elkonin-Davidov-Repkin também foi
adotado de maneira oficial nos institutos de Psicologia de Kiev e de Kharkov,
bem como na cidade de Lugansk, onde V. V. Repkin viveu e trabalhou por muitos
anos. Na Russia, em cidades como Tomsk (regido da Sibéria) e Samara, onde V.
V. Repkin realizou intensa atividade de formacao de professores também se
adotou diversas vezes o nome de sistema Elkonin-Davidov-Repkin. Em Riga,
capital da Letonia, o Grupo Pedagodgico da Aprendizagem Desenvolvimental
adotou também diversas vezes, desde sua criacao em 1987, o nome de sistema
Elkonin-Davidov-Repkin (REPKINA, 2018).

Ademais, V. V. Davidov, no artigo intitulado Histéria da cria¢do da
Aprendizagem Desenvolvimental (o Sistema D. B. Elkonin-V. V. Davidov), reconhece
que o sistema de aprendizagem desenvolvimental tinha sido criado por uma equipe
internacional de cientistas, principalmente especialistas russos e ucranianos. Além
disso, admitiu o lugar que correspondia a V. V. Repkin nessa obra coletiva. Na
oportunidade escreveu que “nesse titulo também deveria ser incluido o nome de V.
V. Repkin” (DAVIDOV, 1997, p. 4, traducao e destaque nosso).

Zhdan (2005), especialista russo em Histéria da Psicologia e membro
correspondente da Academia Russa de Educacido, mesmo quando utilizou o nome
de Elkonin-Davidov para fazer referéncia ao sistema, ao mencionar a lideranga
a partir da qual uma grande equipe de pesquisadores e professores tenha sido
responsavel por sua criacdo, menciona um unico teérico além de D. B. Elkonin
e V. V. Davidov: V. V. Repkin.

O importante psicélogo russo e membro do sistema, V. V. Rubtsov, considerou

V. V. Repkin um dos coautores da teoria psicolégica da atividade de estudo.

24 Depois de 2018, D. B. Elkonin deixou de estar na nomenclatura do sistema e passou para outros. Em
seu lugar entrou Sergey Dmitrievich Maksimenko (1941- ), um dos principais representantes do
sistema Elkonin-Davidov na Ucrania e lider do grupo de Kiev, psicélogo soviético e ucraniano, doutor
em ciéncias psicolédgicas, professor, membro da Academia Nacional de Ciéncias Pedagdgicas da Ucrania
e autor de mais de 640 trabalhos cientificos (incluindo 27 monografias, 20 livros e 32 livros didaticos).
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O curso de "Idioma nativo" desenvolvido por V. V. Repkin e sua
equipe, também é um elemento-chave do sistema de aprendizagem
desenvolvimental. V. V. Repkin pode legitimamente ser considerado
um dos coautores da teoria psicolégica da atividade de estudo,
principalmente em relacdo a aprendizagem da lingua nativa.
(RUBTSOV, 2005, p. 21, traducéo e destaque nossos).

Por fim, destaca-se que V. V. Repkin, aos noventa e trés anos de vida, é
um dos poucos fundadores do sistema que continua a pensar e produzir sobre a
teoria, ainda com uma fé inquebrantavel nas potencialidades dessa proposta
psicologica-pedagdgica-didatica e no poder do sujeito para se transformar a si
mesmo e transformar o mundo.

Todo o pais da Ucrania organiza e estabelece seu atual Programa de
Educacao para os alunos que cursam o I Grau (1-4 série) de acordo com o sistema
de aprendizagem desenvolvimental DReM (V. V. Davidov, V. V. Repkin, D. S.
Maksimenko, etc.) (PROGRAMA EDUCACIONAL, 2018). A decisdo de alterar
tanto a nomenclatura do sistema, bem como aspectos especificos do conteudo da
proposta responde a demandas especificas da educacio nesse pais, ao modo
particular como os especialistas tém construido modelos tedrico-metodolégico-
didaticos a partir da versao original do sistema Elkonin-Davidov e a tradigao no
campo da psicologia e da didatica. E ingénuo pensar que seria diferente, levando
em consideracao a tradicdo ucraniana no campo da psicologia geral, do
desenvolvimento e pedagoégica (especialmente nos institutos de psicologia das
universidades de Kiev e Kharkov), s6 comparavel com a tradi¢ao russa.

A Ucrania fez uso do direito de escolha e fez isso sem desrespeitar a tradicao
do sistema. Seus fundadores estao la (D. B. Elkonin, V. V. Davidov e V. V. Repkin),
bem como suas teses e pressupostos também, mas, agora conservando uma sintese
com o melhor da tradicdo ucraniana (D. S. Maksimenko entre outros). Os
ucranianos reconhecem que o sistema foi criado por uma equipe internacional de
cientistas, incluem na nomenclatura o nome de V. V. Repkin, como tinha sido
sugerido por Davidov (1997), e acrescentam o nome de D. S. Maksimenko, fundador
da famosa escola cientifica ucraniana de psicologia genética.

A mudanca de nomenclatura introduzida pelo Ministério de Educacio da

Ucrania é uma mostra da vitalidade do sistema, de sua continuidade e renovacao.

Obutchénie: R. de Didat. e Psic. Pedag. | Uberlandia, MG | v.4|n.1|p.201-242|jan./abr. 2020 ISSN: 2526-7647 229


https://doi.org/10.14393/OBv4n1.a2020-57369

Obuichénie

Revista de Diddtica e Psicologia Pedagégica DOI: https://doi.org/10.14393/0Bv4n1.a2020-57369

Al esta o original e 0o novo, o soviético e o ucraniano, o internacional e o nacional, a
arvore e a floresta, a pura dialética. Negar isso representa negar a histéria, o
desenvolvimento, o movimento na dire¢ao do futuro.

A 1iniciativa da Ucrania e da Letonia nos mostraram que era possivel
fazer esse tipo de alteracdo, conservando, ao mesmo tempo, o respeito a
tradicdo e a ousadia que caracteriza a ciéncia. A aprendizagem
desenvolvimental é uma teoria e, enquanto tal, esta aberta para o novo, para
a mudanca, para a criatividade, para a audacia, para o aprimoramento e V. V.
Davidov foi o maior exemplo de tudo isso. Ele mesmo, em um texto pouco

conhecido ainda no Brasil, escreveu:

Deve-se ter em mente que, com base nas disposi¢oes gerais dessa
teoria, surgem algumas interpretacées peculiares. Essas
interpretacoes devem ser levadas em conta para que haja um
aprofundamento e refinamento da propria teoria, bem como seu
proprio desenvolvimento.

No entanto, a teoria [...] deve manter seus fundamentos originais e
principios fundamentais de acordo com a versio inicial criada pelos
esforcos da escola cientifica de D. B. Elkonin (DAVIDOV,
1996d[2020], p. 279, destaques nossos).

Mantendo os fundamentos originais e principios da teoria, o Gepedi tem
produzido “interpretacoes peculiares” a respeito da funcdo da aprendizagem
desenvolvimental, do conceito, contetdo e estrutura da atividade de estudo, bem
como da concepcao de sujeito, a partir das intepretacées proprias elaboradas no
interior do grupo de Kharkov liderado por V. V. Repkin.

A opc¢ao assumida, assim como as “interpretagées peculiares” nascidas
da pesquisa teodrica e pratica encontra aqui seus fundamentos historicos,
politicos, epistemolégicos e éticos; contudo, ndo como condi¢cao que se impoe a
comunidade académica brasileira, latino-americana e Ocidental. Procura-se
apenas revelar indicios, fontes de novas leituras e interpretacées, que dao
visibilidade a complexidade e amplitude de uma producao tedrica que, além de
heterogénea, ndo se constitui unilateralmente e sob a elaborac¢ao de apenas um
grupo. Desejamos com isso compartilhar as razoes fundamentalmente

histéricas que levam a essas interpretacoes; de modo a destacarem seu
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verdadeiro valor no aprofundamento e refinamento da teoria, bem como no seu

proprio desenvolvimento.

Consideracoes finais

O presente artigo nao conseguiu abarcar, e nem era esse seu proposito,
toda a problematica que envolve as diferentes defini¢cées de sistema didatico,
sistema didatico alternativo e sistema didatico desenvolvimental, bem como
todas as modalidades, variantes e tipos de sistemas didaticos e pedagodgicos que
existem, muito dos quais emergiram em um periodo posterior ao que se analisa
aqui. O tema demanda a realizacao de novas pesquisas sobre os aspectos até o
momento abordados, aprofundamentos, estudos que incorporem informacoes
atualizadas e abordem o objeto por angulos diferentes; sobretudo, avan¢ando no
estudo da diversidade enorme de modalidades que tém surgido e se disseminado
nas ultimas duas décadas.

No texto apenas foram analisados dois sistemas (Galperin-Talizina e
Elkonin-Davidov-Repkin) e se mencionam outros quatro (Zankoviano, Sh. A.
Amonashvilli, V. S. Bibler e L. V. Tarasov). Contudo, ao longo do trabalho
exploratorio realizado emergiu um numero impressionante de novas propostas
didaticas e pedagégicas nomeadas a partir das mais variadas nomenclaturas
(sistema, tecnologia, teoria, pedagogia etc.) que s6 servem para corroborar a
vitalidade, a dispersio e a riqueza atual do movimento pedagdgico.

Além dos sistemas analisados ou mencionados, localizaram-se outras
mais de vinte propostas novas e nao tao novas, entre as quais podem ser
enumeradas: 1) Teoria da formacdo por etapas das acées mentais (M. B.
Volovich); 2) Sistema Ylyin: aprendizagem da leitura como um contetido que
forma a personalidade; 3) Sistema desenvolvimental passo a passo em fisica (N.
N. Paltyshev); 4) Sistema desenvolvimental focado na formacado de tracos
criativos da personalidade (I. P. Volkov, G. S. Altshuller, I. P. Ivanov); 5) Escola
do Amanha (D. Howard); 6) Tecnologia da aprendizagem programada; 7) Aula
invertida; 8) Pedagogia Waldorf (R. Steiner); 9) Tecnologia de grupo; 10) Forma
coletiva de ensino da SER (A. G. Rivin, V. K. Dyanchenko); 11) Tecnologia da
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aprendizagem por computadores; 12) Tecnologia da educagao cultural (I. N.
Zakatova); 13) Aprendizagem desenvolvimental orientado para a personalidade
(I. S. Yakimanskaya); 14) Pedagogia da colaboracao; 15) Tecnologia pedagobgica
baseada em um sistema de aulas eficazes (A. A. Okunev).

As pesquisas futuras precisarao identificar com rigor cientifico, de acordo
com os critérios estabelecidos para tal finalidade, entre outras coisas, quais
dessas propostas merecem ser chamadas de sistema didatico ou pedagdgico;
quais sao verdadeiramente de natureza desenvolvimental;, quais as
semelhancas e diferencas entre elas; etc.

O estudo realizado até aqui permitiu concluir, ainda, que nao ha consenso
na literatura cientifica consultada, principalmente, no concernente aos seguintes
aspectos: 1) o conceito de sistema didatico ou qualquer uma de suas variantes; 2) o
numero exato deles sendo implementado (no ambito tedrico e/ou pratico) na
atualidade; 3) os aspectos relevantes ou essenciais que os caracterizam; 4) a
tipologia utilizada para classifica-los (sistema, teoria, tecnologia, modelo,
pedagogia, etc.); 5) a nomenclatura adotada para nomea-los (sistema Elkonin-
Davidov; sistema  Elkonin-Davidov-Repkin; sistema de aprendizagem
desenvolvimental DReM - V. V. Davidov, V. V. Repkin, D. S. Maksimenko e etc. -;
Tecnologia de educagao desenvolvimental D. B. Elkonin - V. V. Davidov; sistema
P. Ya. Galperin; sistema Galperin-Talizina; sistema de P. Ya. Galperin e N. F.
Talizina; sistema Zankoviano; sistema Zankov; etc.).

Outra informacdo importante que resultou do trabalho aqui registrado
dirige-se ao fato de que, mesmo quando a decisdo de incluir a proposta
psicopedagdgica e didatica de Galperin e Talizina no interior dos sistemas didaticos
desenvolvimentais tenha ocorrido previamente ao estudo documental ora
apresentado, a investigacio das varias fontes inéditas na lingua original
confirmam que diversos autores russos e ucranianos ja o concebiam assim antes
(DAVIDOV, 1995, 1996a,b,c,d; YAKIMANSKAYA, 1979; GREBENYUK, 1996;
SITAROV, 2002; PODLASY, 2004; VOLOKHOVA; YUKINA, 2004; VORONOV,
(2005; VALLEV; ZINNATOVA, 2013). A localizacao nessas fontes da proposta de

P. Ya. Galperin e N. F. Talizina enquanto sistema didatico, comprova que, com os
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critérios estabelecidos a partir do conceito definido por V. V. Davidov, o trabalho
tedrico-pratico desenvolvido por esses autores inclui-se na categoria de sistema
didatico ou sistema pedagégico desenvolvimentais.

A pesquisa realizada no contexto dos sistemas didaticos e, particularmente, dos
sistemas didaticos desenvolvimentais, corroboram também a escolha de se assumir a
nomenclatura do sistema Elkonin-Davidov-Repkin. Os dados histoéricos, politicos,
epistemolégicos e éticos produzidos no processo investigativo, com base nas fontes
documentais originais, e apresentados no artigo, confirmam que essa op¢ido nao
significa desrespeito a tradigdo do sistema; pelo contrario, sem ferir os fundamentos
originais e principios da teoria, o Gepedi tem produzido nos ultimos trés anos
“Interpretacoes peculiares” a respeito da aprendizagem desenvolvimental e da
atividade de estudo no intuito de superar uma visdo meramente russa, moscovita e
davidoviana, até entdo predominante no Ocidente. A opc¢ao por essa nomenclatura do
sistema é uma atitude que expressa de maneira respeitosa o modo inclusivo, que
reconhece o trabalho titanico, diverso e heterogéneo, como o Gepedi vé e sente a teoria
e as interpretacoes elaboradas nesse campo.

A opcao por essa nomenclatura e a elaboracao de “interpretacoes peculiares”
sdo expressao dinamica de uma teoria que esta viva, que adquire vitalidade e se
renova a cada instante. Representam ainda a vivacidade da ciéncia enquanto
producao humana coletiva, principalmente, por se constituir sob a base de
formulacbes geradas no interior de grupos de estudos e pesquisas avidos, cuja
producao de conhecimentos em contextos histdrico, culturais e sociais distintos,
expressa demandas sobre educacao, aprendizagem, desenvolvimento e organizac¢ao
dos processos didaticos muito especificas, como é o caso do Brasil.

Seria ingénuo incentivar a pesquisa cientifica e, ao mesmo tempo, acreditar
que a mesma nao seja fonte de novas interpretacées. Seria como dizer: faz-se
pesquisa, mas deixe tudo no mesmo lugar. O incentivo a pesquisa presume a
emergéncia do mnovo, do 1inusitado, do contraditéorio, do subversivo;
consequentemente, da mudanca de lugar. As expectativas de novas interpretacoes
sdao o motor da atividade investigativa, mesmo quando, ou melhor,

“principalmente” quando as discordancias preponderam. Todo novo emerge da
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contradicdo; entre iguais reforcamos e reproduzimos o ja existente, para o qual a
pesquisa cientifica perde toda sua razdo. As tensoes contraditorias que movem a
producao cientifica sao histéricas e ndo foram diferentes para L. S. Vigotski, A. N.
Leontiev, D. B. Elkonin, V. V. Davidov, V. V, Repkin e os varios grupos que
produziram com eles. Ficam aqui produc¢ées interpretativas também historicas e
sociais, com as quais esperamos tensionar o campo cientifico para contribuir com o

movimento e o desenvolvimento da teoria.
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LeHTp «Po3BMBatOYe HaBYaHHS»
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Mpo 3MiHY Ha3BM OCBITHLOT NpOrpamm

Ha Baw nuct Big 01.06.2018 No 1/06-18 wio40 3MIHM Ha3BU OCBITHbLOI
nporpaMm no4yaTKOBOI OCBITM 32 CMUCTEMOK  PO3BUBASIbHOrO  HaBYaHHSA
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I[HhopmyeEMO TakKoX, Wo Ao Cny)6u HanpukiHui 6epe3Hs - no4vaTKy KBIiTHSA
2018 poKy 3BepHy/nmucA pPoO3pOOHUKM  OCBITHIX MporpaMm nNepworo  UuKny
nMoYyaTKoBOiI OCBITW, WO HE € TUMOBUMMU, i3 NPOXAHHAM PO3rIAHYTU TXHI Nporpamm
Ha BIiAMNOBIAHICTL BUMOram [lepXaBHOro CTaHAapTy MO4YaTtKoBOi  OCBITH,
3aTBepAKeHoro nocraHoBoto KabiHeTy MiHicTpiB YKpaiHu Bifg 21 ntotoro 2018 p.
Ne87.

3 uieto MeTow 3rafaHi nporpamu 6yno HagicnaHo A0 M’ATHAAUATM
MPOBIAHUX HAayKOBMX YCTaHOB, MNejaroriyHMxX YHIBepCUTEeTiB, IHCTUTYTIB
nicnAAUNAOMHOT MejaroriyHoi OocBiTM YKpaiHW ANA NPOBefAeHHA BIAMOBIAHOIO
aHanisy.

3a yuyacTi po3pOo6GHMKIB OCBITHIX Mporpam, MpeAcTaBHUKIB 3a3HAYeHUX
yCTaHOB i 3aknafiB 0OCBiTM Ta BuuTeniB wWkin 03 TpaBHA 2018 poky Bigdynocs
3acifaHHs po6o4oi rpynu 3 06roBOpPeHHs pe3ynbTaTiB aHanidy OCBITHIX nporpam
Ha BIANOBIAHICTL BUMOram [ep>XcTtaHAapTy.
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3rigHO 3 MNPOTOKO/IOM 3aciflaHHA po604Y0i rpynn yxBaneHi HaCTyMHi

pilLeHHA:

1. BusHath, WO HafjaHi Ana aHanidy OCBITHI nporpamy BiANOBIAalOTb
BMMOram [lep>kaBHOro CcTaHAapTy Mo4aTKOBOT OCBITM Yy pasi BpaxXyBaHHS
3ayBaXXeHb | MNPOMO3uLii, HajaHWX HayKOBMMW YyCTaHOBaMMW, MefaroriyHuMu

yHiBepcuTeTamu, IHCTUTYTaMu nicnAAUNIOMHOT  nedaroriyHoi  OCBITH,
KepiBHMKaMu, BUMTENSAMWN 3aKNafiB 3aranbHOT cepeHbOT 0CBITU (Y4neHamm poboyoi
rpynu).

2. PekomeHfyBaTn po3pobHMKam foonpaytoBaTu TXHI OCBITHI mporpamu 3
ypaxyBaHHAM HafiaHMX MPOMo3unLii i 3ayBaXKeHb Ta 3a pesy/bTaTaMy NpPoBeAeHOT
po6oTn noiHopmyBat [epXaBHY Cnyxo6y AKocTi ocBiTM fo 15 TpaBHA
2018 poky.

3. [Micna HagaHHS PO3POOHMKAMKM OCBITHIX nporpam NUCTIB-NIATBEPAXKEHb

o0 fJoonpautoBaHHA Mporpam Ha BignoBigHICTL BMMoOram [ep>kaBHOro
CTaHAapTy NMOYaTKOBOI OCBITU, PEKOMEHYBAaTU KOMEKTUBAM PO3POOHUKIB OCBITHIX
nporpam cninbHO i3 genaptaMmeHTamm (ynpaeniHHAMW) OCBITU | HayKN 06M1acHMX,
KWniBCcbKOT MiCbKOT AepXXaBHUX agMiHicTpauin, Ha nigcrasi nucta MiHicTepcTBa
OCBITU 1 Hayku YkpaiHu Big 27.03.2018 Ne 1/9-181, nopatm po [epxaBHoi
Cny>6bu AKOCTi OCBITM nepenik 3aknafiB 3aranbHOi CepefHbOl OCBITU, B AKUX
OyayTb peanizoByBaTMCS A00MNpauboBaHi OCBITHI NMporpamu He MisHiwe 25 4YepBHA
2018 poky.

CrtaHoM Ha 15 TpasHs 2018 poky Cny»60t0 OTpUMaHO INCT-NIATBEPLKEHHSA
He3aneXHoro HaykKoBO-METOAWYHOro  UeHTPYy  «Po03BMBaw4e  HaBYaHHA»
Big 11.05.2018 Ne4/05 npo BpaxyBaHHSi HafjaHUX Po60YO0K TPynow 3ayBaXKeHb |
MPONo3unLin.

BuuesasHayeHe pasoM 3 BIigNOBIAHMM MepenikoMm 3aknafiB OCBITU €
[OCTaTHLOK MIACTABOK AN1A BMNPOBAKEHHA OCBITHLOT nporpamMm  «OCBITHA
nporpama 3a CWUCTeMOK pO3BMBaANbLHOrO HaB4yaHHA [OpiM (B. B. [laBnaosa,
B. B. PenkiHa, C. [J. MakcumeHKka Ta iH.)» Yy 3akniagax 3arafbHol cepefHboi
OCBITHW.

LAunpeKTop genapTamMeHTy I. 4. KOpiiuyk



