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RESUMO

Este artigo discute dados de pesquisa
bibliografica e empirica com o objetivo de
analisar a categoria vivéncia e sua relacgao
com as praticas educativas escolares. Essa
discussdo, fundamentada nas ideias de
Vigotski (2017, 2009, 2004, 2000, 1991),
Espinosa (2008, 2007) e comentadores
permite a compreensdo de que o
desenvolvimento da consciéncia é processo,
a0 mesmo tempo, racional e afetivo, ligado a
vida real das pessoas, ou seja, a dialética
objetividade e subjetividade que expressa e
determina a existéncia humana. Os dados da
pesquisa empirica envolvem um professor de
educacdo basica na area de matematica e
quatro alunos. Na producdo de dados foram
utilizados memoriais e entrevista reflexiva.
Nucleos de Significacéo foi o procedimento de
analise. Os resultados apontam que,
mediados pelo social, professores e alunos
produzem afetos que orientam a produgéo de
novos sentidos sobre ser professor e ser aluno
na escola e alteram a relagdo com a atividade
escolar. A mudanca dos estados afetivos gera
transformacgoes que comprovam existéncia de
algo novo, algo particular e peculiar que
modifica a relac¢do social, e que é, segundo
Vigotski, o principal indicativo da existéncia
de perejivania (vivéncias).

Palavras-chave: Perejivanie. Pratica educativa.
Relacdo afeto e intelecto. Subjetividade e
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ABSTRACT

This article discusses bibliographical and
empirical data aiming to analyze the category
Perezhivanie and its relation with the school
educational activities. This discussion is based
on the ideas of Vygotsky (2017, 2009, 2004,
2000, 1991), Espinosa (2008, 2007) and
scholars. It helps with the comprehension that
the development of the counsciousness is a
process, at the same time, rational and
affective linked to the real life of people, in
other words, to the dialectics of objectivity and
subjectivity. Such dialectics expresses as well
as determines the human existence. The
empirical research involves a basic education
teacher in the field of mathematics and four
students. For data collection, we used reflexive
and memorialistic interviews, that we analyzed
with the method of nuclei of meanings. The
results indicate that, mediated by social
environment, teachers and students produce
affection which guide the production of new
meanings concerning the identity of teachers
and students at school by changing the relation
with the school activity. The change of the
affective states results in changes that prove
the existence of something new, something
particular and peculiar that changes the social
relation, that is, according to Vygotsky, the
main trace of the existence of perezhivanie.
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1 Introducao

O atual sistema escolar brasileiro, especialmente a rede publica de ensino,
coloca aos educadores e as educadoras o desafio de desenvolver praticas educativas
que, em tese, possam garantir formac¢ao humana aos alunos. Dizemos “em tese”
porque nem sempre os educadores e as educadoras, em nosso pais, dispéem de
condicoes para realizar esse projeto educacional, sobretudo em uma sociedade
capitalista como a nossa, em que a educacao escolarizada tende a reproduzir
relacoes de opressio e de dominacdo que potencializam processos de
desumanizacao.

Isso acontece porque a educacdo escolarizada assume diferentes forma e
conteddo, conforme séo os interesses que movem a sociedade no intuito de integrar
os membros a um determinado modo de organizagao da vida social historicamente
datada. A educacao constitui-se, assim, em processo pelo qual a sociedade se
reproduz a si mesma ao longo de seu movimento historico.

Diante disso, cabe questionar: que educacao queremos para as novas
geracoes? O que é importante reproduzir nessa sociedade que mereca o esforco de
educadores e educadoras? Que humano queremos formar?

A partir do que afirma Saviani (1997), sobre os seres humanos nao nascerem
humanos, mas aprenderem a sé-lo a partir do momento que sao educados para 1sso,
compreendemos e defendemos que a educacao para a formacao humana é o tipo de
projeto educativo que favorece a construcao dessa humanidade.

Por i1sso, Vigotski (1998, 2010, 2018) considera que o ensino s6 cumpre seu
papel de produzir humanidade no homem quando favorece o desenvolvimento de
algo novo, a formacao de qualidades que colocam os seres humanos em condig¢ao
qualitativamente diferente dos outros animais. Para esse teérico, educar significa
a possibilidade de formar algo novo no educando.

Na explicacdo de como se constitui esse processo, Vigotski (2004, 2010)
desenvolve a tese de que o psiquismo humano tem sua génese na relacao
significada com o social — o ser humano desenvolve a consciéncia a medida que

produz significados e sentidos. Os significados possibilitam nossa comunicacio e
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nossa 1mersao na historia, porque “sao generalizacoes, conceitos que sao
partilhados, construidos e reconstruidos historicamente pelos homens que dividem
a mesma cultura”; ja os sentidos medeiam nossa relacao afetiva com o mundo, “sao,
assim, determinados pelo conjunto de momentos afetivo-volitivos existentes em
nossa consciéncia”, resultado do modo como compreendemos e sentimos as coisas,
resultado da relacao afeto-intelecto MARQUES; CARVALHO, 2017, p. 5).

Vigotski inspira-se em Espinosa e provoca uma revolug¢ao na Psicologia, vez
que muda a ontologia do fenomeno afetivo e altera nossa compreensao acerca do
desenvolvimento das atividades humanas, dentre elas, os processos educativos que
passam a ser analisados ndo mais sob a égide da razao, mas da relacdo afeto e
intelecto.

Para explicar esse processo, Vigotski desenvolve a categoria perejivanie. De
acordo com o autor (2018), perejivania (vivéncias)3 expressam a unidade da relacao
entre a consciéncia e o melo, da relacdo interior de dada pessoa com um
acontecimento externo, fruto daquilo que se vive nas relagdes sociais, isto é,
vivéncia é a unidade que explica ndo apenas o modo como nos apropriamos do
mundo, mas também que conhecimentos construimos das rela¢gbes com o meio e a
poténcia dos afetos nessa relacio (MARQUES, 2014).

Do ponto de vista dos processos educativos, tal formulagao tem estimulado
pesquisadores e educadores a questionarem: é possivel potencializar a relacao afeto
e intelecto no sentido de colaborar com o pleno desenvolvimento de nossos alunos
na escola? O que cabe a professores e alunos nesse processo? Como investigar essa
relacdo e, assim, construir conhecimentos que favorecam processos educativos
mais potentes para produzir aprendizagem e desenvolvimento nas escolas?

Na producéo de conhecimentos que fundamentassem discussao sobre essas
questoes, discutimos, neste artigo, dados de pesquisa bibliografica e empirica com
o objetivo de analisar a categoria vivéncia e sua relagao com as praticas educativas
escolares. Essa discussao tem sua génese na tese de doutoramento de Marques

(2014) e esta fundamentada nas ideias de Vigotski (1998, 2000, 2004, 2009, 2018),

3 Em muitas tradugdes das obras de Vigotski, aparece o termo “vivéncia”. Por essa razdo, optamos
por fazer uso do termo vivéncia no restante do artigo.
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Espinosa (2007, 2008) e apropriadores, que colaboraram na compreensao de que o
desenvolvimento da consciéncia é processo, ao mesmo tempo, racional e afetivo,
ligado a vida real das pessoas, ou seja, a dialética objetividade e subjetividade que
expressa e determina a existéncia humana. Para tanto, a discussao no artigo esta
organizada em trés partes mais as consideracoes finais.

Na primeira parte do artigo, discorremos sobre o trabalho de Vigotski para
criar uma nova psicologia que se dedicasse a compreensdao da constituicao do
humano concreto; discutimos as ideias de Espinosa (2007, 2008), que convergem
para a compreensao das elaboragoes de Vigotski acerca da categoria vivéncia. Em
seguida, na segunda parte, apresentamos informacoées metodolégicas sobre a
pesquisa realizada em nivel de doutoramento, na qual se fez uso da categoria
vivéncia para analisar os dados empiricos. Na terceira parte, exploramos um
recorte da referida pesquisa, com o objetivo de analisar o processo de constituicao
de professores e alunos envolvidos com praticas educativas consideradas bem-
sucedidas na escola.

Finalizamos com questées que apontam vivéncia na Psicologia Histérico
Cultural como categoria com grande valor heuristico para pesquisas em Educacao
que objetivem analisar professores e alunos em processo de desenvolvimento, além
de colaborar com a producdo de conhecimentos essenciais para mediar o
planejamento e o desenvolvimento de praticas educativas com potencial

humanizador.

2 Perejivanie e o desenvolvimento da atividade humana: consideracdes com base
em Vigotski e Espinosa

Em Teoria e método em psicologia, Vigotski (2004, p. 56) anuncia que a
psicologia, mesmo tendo diante de si “[...] a imensa tarefa de estudar a totalidade
do comportamento humano [...]” ignorou esse problema, “[...] fechando para si
mesma o caminho da investigacdo de problemas mais ou menos complexos do
comportamento humano”. O problema apontado por Vigotski dizia respeito ao fato
de que nenhuma das principais tendéncias vigentes, na sua época, buscava

explicacoes para a especificidade do humano, tomando como referéncia a propria
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condicao humana, ou seja, “[...] o humano estava sendo visto sempre, de um modo
ou de outro, como determinado por leis fisicas e biolégicas estreitas, ou por leis
transcendentais ou metafisicas inapreensiveis [...].” (DELARI JUNIOR, 2013, p.
56).

Até esse momento, a Psicologia ainda ndo havia produzido condi¢ées de
apresentar uma explicagao para a constituicdo do humano pautada naquilo que lhe
era mais especifico, o desenvolvimento histérico da sua consciéncia. Faltava-lhe,
nas palavras de Delari Junior (2013), ser radical, voltar-se para o homem real e
concreto. O caminho encontrado por Vigotski para superar a crise na qual se
encontrava a Psicologia da sua época foi propor a psicologia humana, a psicologia

do homem concreto:

Na busca de diferenciacio com relacdo as abordagens
convencionais, e de proposi¢cdo de uma psicologia humana, como
ciéncia que trata daquilo que é especificamente humano, é
significativo o principio filoséfico (presente em Hegel) de que se a
esséncia do animal realiza-se no seu ser, a esséncia humana realiza-
se no seu tornar-se. O homem s6 pode definir-se como tal no
movimento de tornar-se humano, nio se define por uma esséncia
transcendental, mas torna-se aquilo que é na medida em que s6
pode ser aquilo em que se torna (DELARI JUNIOR, 2013, p. 57).

Tomando para si o problema da consciéncia humana como aquele que abriria
as portas para sua nova psicologia, Vigotski (1998, 2004, 2009, 2018) constroi
argumentos para explicar que, na relagdo com o meio, na produ¢ao da vida real, o
ser humano se relaciona com situacgbes sociais que medeiam a formacio de sua
consciéncia.

A consciéncia humana, segundo Vigotski (idem), desenvolve-se tardiamente,
porém, isso nao significa, de modo algum, que a consciéncia tem menor valor no
processo de desenvolvimento humano ou um produto de menor valor ontolégico,
mas que sobre essa base atesta a possibilidade de intervencao do humano na
realidade a fim de transforma-la. Isso confirma o pressuposto de que toda
possibilidade pode vir a ser realidade, desde que haja humanos em condi¢ao para

1sso, capazes de produzir condi¢oes objetivas e subjetivas sem as quais nenhuma
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transformacao é possivel. Uma condicao subjetiva necessaria para isso € o
desenvolvimento da atividade consciente.

Os significados e os sentidos sao alicerces para o desenvolvimento da
atividade consciente. De acordo com Marques e Carvalho (2017), o significado da
palavra é, ao mesmo tempo, fenomeno do pensamento e do discurso, o que
representa a unidade da palavra com o pensamento. No campo semantico,
corresponde as relagcbes que a palavra encerra. No campo psicolégico, sao
generalizacbes, conceitos que sao partilhados, construidos e reconstruidos
historicamente pelos homens que dividem a mesma cultura. Em outras palavras,
é o que possibilita a comunicacio entre os homens, logo, sdo imprescindiveis as
atividades humanas.

O significado é, ao mesmo tempo, linguagem e pensamento, porque é
unidade do pensamento verbalizado. Ja os sentidos, embora também sejam
produzidos historicamente, porque tém a mediacao do social, revelam construcoes
pessoais ligadas aos aspectos afetivos. Sao, assim, determinados pelo conjunto de
momentos afetivo-volitivos existentes em nossa consciéncia; destarte, sido mais
amplos que os significados e expressam, segundo Vigotski (2009), a soma de todos
os fatos psicoldégicos que nos marcam e nos mobilizam positiva ou negativamente.

A relacdo que estabelecemos com o mundo social é sempre mediada pela
producao de significados e sentidos. E a relacdo de significagao (significados e
sentidos) que particulariza a situagao social, produzindo alteracao da nossa relagao
com o mundo e, por isso, altera nossa consciéncia sobre as coisas, as pessoas, 08
processos, enfim, que nos transforma. E o que ha de particular nessas situacgées
que, ao serem significadas, podem gerar desenvolvimento da consciéncia?

O particular, o especifico que ocorre em determinadas situacgoes sociais que
as tornam potencialmente transformadoras da consciéncia humana é o fato de elas
constituirem vivéncias. E o que vem a ser vivéncia?

Para alguns estudiosos dessa categoria, como Toassa (2011), Toassa e Souza
(2011), Prestes (2011) e Delari Junior (2009), perejivanie (vivéncia) é termo russo
que encontra relacdao com o substantivo alemao Erlebnis aproximando-se de viver,
presenciar, experimentar, sofrer, suportar, aguentar. Perejivanie é uma palavra

russa derivada do par de verbos perejit e perejivdt, originarios do verbo jit (viver).
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De acordo com esses estudiosos, os verbos russos se agrupam em pares de
significados praticamente idénticos, diferenciando-se pelo seu aspecto perfectivo e
1mperfectivo. Esclarecem que o verbo perjivdt e o substantivo perejivanie indicam,
por conseguinte, vivéncia de contetudo de finalizagao incerta, seja sua ocorréncia
habitual ou ndo. A inconclusio é, assim, um aspecto ineliminavel desses vocabulos.
Isso evidencia que perejivanie (vivéncia) significa movimento, situagao processual,
dinamica, é situacao que tem inicio e pode ou nao ter um fim, pode ir e vir.

Situacoes sociais que desencadeilam vivéncias implicam emocoes fortes, que
alteram a relacdo que temos com as coisas, com as pessoas, com 0s processos, enfim,
com a realidade, pois, significa que os afetos produzidos nessa rela¢do formam e/ou
transformam nossos sentidos. Compreendemos, portanto, que nao sao situacgoes
pelas quais transitamos de modo indiferente; longe disso, elas “[...] envolvem
necessariamente qualidades emocionais, sensacoes e percepcoes, acarretando uma
imersao do sujeito” (TOASSA, 2011, p. 34/35).

Marques e Carvalho (2017, p. 7) esclarecem que Vigotski faz uso dessa

categoria para sustentar a tese de que:

A relagdo do homem com o mundo e com os outros é sempre uma
relacio afetiva produtora de sentido. Os sentidos sdo produzidos em
virtude dos afetos constituidos nas vivéncias de cada ser humano.
Entendemos com isso que sio os afetos que colocam os individuos
em situacdo de atividade ou de passividade, porque sdo os afetos
que determinam a qualidade do sentido produzido pelo individuo na
relacdo com a realidade.

Produzir vivéncias significa sempre implicacdo emocional, significa algo
forte, acabado e inacabado, porém, nao se revela na relacdo imediata do ser
humano com o meio, no comportamento visivel da pessoa, mas, no significado dessa
relacdo. Afinal, “[...] a vivéncia sempre denota o modo como a crianca toma
consciéncia e concebe, de como ela se relaciona afetivamente para com certo
acontecimento” (VIGOTSKI, 2011, p. 686). Disso podemos reiterar que vivéncia
pressupde sempre a objetivacido da relacdo afeto e intelecto na constituicdo da

consciéncia humana.
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Para Vigotski (2011), no processo de desenvolvimento da consciéncia
humana, a situacao social (aquilo que se vive) e as especificidades do ser humano
(crianca, adolescente, jovem, adulto) formam uma unidade de contrarios. Desse
modo, vivéncia nao diz respeito meramente a particularidade da pessoa ou a
particularidade do meio social, mas indica a sintese da relacdo entre a pessoa e o
meio social (no caso aqui ndo o meio em absoluto, mas as significagoes sobre a
situacao social). Assim, toda vivéncia é mediada pelo processo de significacao, em
outras palavras, pela producao de significados e sentidos sobre o que se vive e como
se vive, pelo modo como essa situacao afeta quem dela participa.

Ainda sobre o meio, convém esclarecer, com Vigotski (2011, 2018), que o seu

papel no desenvolvimento pode ser evidenciado pela relagao crianca e meio:

Duas i1deias nos permitem defender esse pensamento. A primeira
que o papel de quaisquer elementos do meio é distinto em diferentes
degraus etarios. Por exemplo: a fala das pessoas que estdo ao redor
da crianca pode ser a mesma quando ela tem seis meses, um ano e
seis meses ou trés anos e seis meses. Ou seja, a quantidade de
palavras que ela ouve e o carater da fala, do vocabulario, da
erudicao, considerando o contexto cultural, podem permanecer os
mesmos. Contudo, qualquer um entende que esse fator, que nao
mudou ao longo do desenvolvimento, tem um significado diferente
quando a crianca compreende a fala, quando nfo a compreende de
forma alguma e quando se encontra entre essas duas fases,
comeg¢ando a compreendeé-la. (VIGOTSKI, 2018, p. 74).

Em vista disso, é necessario entender que, ao fazer referéncia ao meio,
Vigotski ndo esta se referindo a um lugar fisico, mas, sim, a relacdo que a crianca
estabelece com a realidade, relagao sempre mediada pela significagdo. Quanto mais
a relacdo com o meio se complexifica, mais qualidades humanas essa crianca
conquista no curso do seu desenvolvimento. Nao é a toa que Vigotski, ao fazer
referéncia ao meio no processo de desenvolvimento da crianca, considera-o nao
como condicdo, mas como fonte de desenvolvimento, isto é, de oportunidades, de
relagoes que podem mudar o curso do desenvolvimento humano.

Vivéncia é a categoria que vincula objetivamente a teoria de Vigotski ao
Materialismo Histérico Dialético, porque ela nos permite compreender como o ser

humano, na relacido com a realidade concreta, torna-se quem é. Para esse teorico,
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a consciéncia do ser humano que se manifesta naquilo que ele é, isto é, naquilo que
ele sente, naquilo que ele pensa, no modo como ele age, encontra sua ontologia
primaria na relacao com o meio e na subjetivacao dessa relacao. Assim, vivéncia é
a categoria que melhor explica a dialética objetividade e subjetividade na psicologia
de Vigotski.

Compreendemos, ainda, que vivéncia é a categoria que ilustra, de forma
mais objetiva possivel, a lei geral do desenvolvimento anunciada por Vigotski
(1998, 2011). De acordo com essa lei, toda forma superior de comportamento
aparece em cena duas vezes durante seu desenvolvimento. Primeiro, como forma
coletiva, no social, manifestada nas relacbes com os outros, depois, como
manifestacio do comportamento individual, subjetivado no social. Se toda vivéncia
implica desenvolvimento, essa categoria é chave para a compreensao do contetudo
desenvolvimentista da psicologia vigotskiana, pois ela integra o processo de
internalizacao das funcgées psiquicas superiores.

Situando essa discussao no campo das pesquisas que sido desenvolvidas
tendo como objeto de investigacdo a educacdo, a formacdo de educadores e as
praticas educativas, vivéncia se apresenta como dispositivo logico capaz de revelar
aspectos constitutivos da dimensao subjetiva da realidade educacional, sobretudo
se essas pesquisas partem da visao monista de Vigotski (2000, 2004, 2009, 2011)
acerca do humano como sintese das relacées corpo-mente, afeto-intelecto, homem-
sociedade.

Todavia, a analise que se propoe a desvelar aspectos da dimensio subjetiva
da realidade humana nao tem pretensao de ser simples, mas complexa, dada a
complexidade do humano. Esta, aqui referida, ndo pode ser interpretada como
dificuldade, mas como ponto de partida para o entendimento do humano como
“unidade na diversidade” (MARX, 2011, p. 68), sintese concreta das relacoes que
estabelece com o real, logo, das mediagées que o constituem.

Para melhor situar a pratica educativa nesse contexto, consideramos
1mportante recuperar a questao levantada anteriormente: é possivel potencializar
a relacgao afeto e intelecto no sentido de colaborar com o pleno desenvolvimento de

nossos alunos na escola?
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Vivéncia abrange tanto o modo como um evento é emocionalmente vivido,
quanto a forma como esse evento é cognitivamente entendido pela pessoa que a
vive. Isso quer dizer que todas as praticas educativas sdo vivenciadas pelos alunos
tanto no plano emocional, como no plano intelectual. Os sentidos produzidos sobre
0 que se vive na sala de aula resultam do modo como essas praticas afetam os
alunos cognitivamente e afetivamente. Sobre isso, Vigotski (2010) esclarece que se
quisermos suscitar nos alunos formas de comportamento mais desenvolvidas,
teremos que nos preocupar em deixar nesses alunos vestigios emocionais potentes,
porque a aprendizagem, segundo o bielo-russo, ndo se produz apenas pelo que se
sabe, mas, sobretudo, pelo que se vive e se sente, enfim, pelo modo como afeta e é
afetado pela situacao educativa.

O modo como somos afetados pela realidade é o que nos leva a produzir ideias
sobre as coisas. Essas i1deias, segundo Espinosa (2007), podem ser adequadas ou
madequadas. A producao de ideias inadequadas é fruto das afec¢ées que sofremos
em nossa relacdo imediata com o mundo aparente, um conhecimento com base
nisso é chamado por Espinosa de confuso ou inadequado. Ele ordena-o a “[...]
imagination porque contém, através das afeccoes do corpo, s6 imagens das coisas
que afetam o corpo, imagens que nao reproduzem o que essas coisas sdo em si”
(BARTUSCHAT, 2010, p. 69).

Como eventos puramente corporais, fruto de nossas experiéncias com a
realidade imediata, esse tipo de conhecimento nao favorece nosso desenvolvimento,
porque nao provém da nossa reflexdo consciente, critica sobre as coisas, mas, sim,
da agitacio que provoca em nosso espirito. Por essa razao, Espinosa (2007) adverte
que todo nosso entendimento deve se voltar para compreendermos as coisas sem
erro e da melhor maneira possivel. Para o filosofo, o fim de todas as ciéncias deve
ser ajudar a “suprema perfeicio humana”, bem como devemos considerar inutil
todo conhecimento que nao favoreca isso, afinal, “[...] todas as nossas acoes e ao
mesmo tempo todos os nossos pensamentos devem ser dirigidos para esse fim”
(ESPINOSA, 2007, p. 27).

Em relacdo as ideias adequadas, estas provéem do conhecimento que se
produz de uma operacao intelectual, na qual a mente humana deduz ideias de suas

causas verdadeiras e nao do seu encontro fortuito com as coisas ou do proprio acaso.
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Espinosa (2007, p. 33) considera que somente essas ideias alteram positivamente
nossa poténcia, “[...] a partir do simples ouvir dizer, sempre que nao tiver sido
precedido pelo proprio entendimento, jamais alguém podera ser afetado”.

De acordo com Bartuschat (2010), isso acontece porque, enquanto as ideias
inadequadas nos determinam externamente, pols apenas reagimos ao que nos
afeta, as ideias adequadas nos determinam internamente, mobilizam-nos a
refletir, pensar, criticar, contemplar simultaneamente varias coisas, a interligar
as semelhancas, as diferencas e as oposicoes delas. Nesse sentido, somos instigados
a acdo, saimos da condicao de passividade, de confusdo, de pura reatividade.

Conforme Marques e Carvalho (2014), a acdo pressupde o aumento de
poténcia. Isso pode ser constatado na escola quando professores e alunos passam a
demonstrar clareza dos motivos que orientam suas agoes, quando produzem
sentido consciente ao que fazem, quando demonstram clareza do que os afetam.

Entretanto, ndo podemos ignorar que professores e alunos sofrem as
determinacoes do que acontece na sociedade em termos politicos e economicos. A
realidade social afeta diretamente a escola quando as politicas econoémicas e
educacionais colaboram para precarizar ainda mais o trabalho docente, quando as
reformas curriculares contribuem para comprometer ainda mais a formacao do
aluno de baixa renda. A realidade objetiva afeta negativamente professores e
alunos, que passam a produzir ideias inadequadas, confusas, mutiladas sobre os
processos educativos, sobre a escola, sobre a profissdo, porque, distraidos pela
confusdo que seus corpos sofrem, ndo conseguem compreender as verdadeiras
causas que estao na génese dessa realidade.

E a isso que Espinosa (2008) se refere quando afirma que nossa mente
padece. O autor une dois termos historicamente separados, afeto e razio,
identificando a poténcia de agir com a poténcia de compreender, ou seja, quanto
mais consciéncia e clareza temos das coisas, dos processos, dos nexos que explicam
a realidade histérica, mais nos sentimos mobilizados para a a¢do. Por outro lado,
quanto menos compreendemos, menos agimos, mais vulneraveis ficamos, mais
diminui sua poténcia. E por 1sso que Vigotski (2010, p. 139) se apoia em Espinosa

ao afirmar: “[...] toda emocdo é um chamamento a acdo ou uma rentncia a ela.”
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Marques e Carvalho (2014) consideram que a ideia espinosana de que o
pensamento é sempre afetivo e se constitul na relacdo do homem com a realidade
— no sentido de que o modo como significamos a realidade (produzimos ideias
adequadas ou 1nadequadas) passa pela nossa compreensao intelectual e pelos
nossos afetos, é a proposicao que vai dar sustentacao a tese de Vigotski de que, na
relacao com o meio, passamos por situagoes sociais que alteram nossa compreensao
das coisas, transformam o sentido de nossas acoes.

Isso acontece sempre que os significados e os sentidos que medeiam nossa
relacdo com o meio se transformam, sinal de que a afetacao constituida na situacao
social vivida leva a producdo de vivéncias. Sao elas que sinalizam para a
transformacio da relacdo de sentido que temos com a realidade. E quais as
implicagoes disso na pratica educativa escolar?

Vivéncias remetem as transformacgées que alteram o modo de agir, pensar e
sentir das pessoas. Na escola, os professores buscam, com suas praticas
pedagodgicas, produzir transformacoes positivas em seus alunos, fazé-los aprender,
motiva-los a quererem alcancar o maximo de suas poténcias, torna-los melhores
naquilo que se dispoem a fazer. Nesse sentido, refletir sobre as condi¢ées que
precisam ser criadas a fim de constituirmos praticas educativas que favorecam
essas transformacoes é sempre meta a ser perseguida por todos os professores que,
diariamente, se encontram com seus alunos.

Espinosa (2008) explica-nos que a poténcia de agir humana é da ordem do
encontro, pois se relaciona com as infinitas possibilidades de composicio entre os
afetos nos encontros ativos (agoes) e passivos (paixées), ou seja, relaciona-se com a
nossa capacidade de afetar e ser afetado. Assim, os encontros na sala de aula, na
escola, representam infinitas possibilidades e devem ser promovidos visando criar
situacoes que possam favorecer a producao de ideias adequadas sobre a realidade.

Estimular o debate; a reflexao; o confronto de 1deias; as interacoes coletivas;
a discussdo critica; as aulas interativas; o acesso a fontes de informacao
diversificadas; acesso a tecnologia; a promocido de avaliacées diferenciadas; o
estimulo ao esporte, a cultura e a todas as manifestacoes artisticas, enfim, fazer da
sala de aula um lugar de encontros em que seja possivel aos estudantes

desenvolverem ao maximo suas potencialidades intelectuais, criativas, afetivas,
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mas, sobretudo, que favoreca a compreensido verdadeira de como se produz a
realidade social, dos desafios que uma sociedade como a nossa precisa enfrentar
para alcancar o minimo de justica social.

Esse compromisso ético requer a significa¢do da pratica educativa por parte
dos professores como situacao social que nos afeta a todos e que, por essa razao,
precisa potencializar vivéncias que elevem nossa capacidade de pensar, sentir e
agir. Para ilustrar situacbes concretas que apontem nessa direcdo, daremos
continuidade a discussao, recorrendo a alguns dos resultados da pesquisa empirica
que envolveu professores e alunos de educacao basica que tém conseguido realizar

praticas educativas potencialmente transformadoras.

3 Informacoes sobre a pesquisa

A pesquisa a qual nos referimos neste artigo, envolveu um professor de
matematica e quatro ex-alunos dele. Esses participantes foram escolhidos por
serem reconhecidamente (em ambito nacional e internacional) protagonistas de
historias bem-sucedidas em educacdo?. A pesquisa, de natureza qualitativa, foi
realizada em dois momentos, no primeiro momento, com o professor, por meio de
entrevista semiestruturada e do tipo reflexiva. No segundo momento, reunimo-nos
com os alunos e propusemos a escrita do memorial. Neste relato, utilizaremos os
dados relativos as entrevistas realizadas com o professor. O procedimento de
analise é a proposta dos “Nucleos de Significacdo”, porque permite apreender as
mediacées sociais constitutivas dos individuos em atividade, por meio de
significagoes expressas nos discursos. Nesse procedimento, partimos da apreensao
dos significados para chegar as “[...] zonas mais instaveis, fluidas e profundas, ou

seja, as zonas de sentido” (AGUIAR; OZELLA, 2013, p. 304).

4 A histéria de sucesso do professor e dos alunos vem sendo divulgada amplamente pela midia local
e nacional, desde 2011. A divulgacido mais recente foi veiculada em reportagem do “Fantastico”,
da Rede Globo, exibido em 16/03/2014, como parte da série Educac¢io.com. Para mais detalhes,
consultar o link http://gl.globo.com/fantastico/noticia/2014/03/escola-publica-de-cidade-do-piaui-
tem-alunos-motivados-e-otimos-resultados.html.
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Os significados expressos nas narrativas do professor revelam o que esta na
aparéncia, no discurso, mas o que nos interessa é o que esta no subtexto, aquilo
que nao se mostra sem uma analise cuidadosa e profunda, ou seja, as mediagoes
que, historicamente, explicam o que o singulariza. Por meio desse procedimento
analitico, chegamos a identificacdo de trés nucleos de significagdo: 1) O social
mediando a escolha pela profissio, pelo curso de matematica e a identificacdo com
a docéncia; 2) A dialética das dimensdes objetivas e subjetivas da realidade
mediando modos de ser professor; 3) A educacao escolar, a responsabilidade do
professor e o processo ensino e aprendizagem mediando o desenvolvimento da
pratica educativa bem sucedida. Esses trés nucleos constituidos nas analises
expressaram, dentre outras particularidades, os motivos, as escolhas, os percursos
historicos, as vivéncias, as relacoes decisivas para o desenvolvimento desse
professor. Cada ntcleo de significacao é constituido de indicadores que sintetizam
aspectos de suas histérias de vida pessoal e profissional que indicam quais as
mediacoes mais significativas na constituicdo da sua subjetividade.

Para nés, os ntcleos de significacdo que organizamos constituem o que
melhor expressa a singularidade do professor, que foi identificado na pesquisa por
Torricelli. E, por serem representativos das mediagoes constitutivas desse
professor, sobretudo em momentos histéricos diferentes da sua trajetoria de vida,
em seus percursos histéricos, esses nucleos foram nomeados considerando essas
mediacoes. Em fung¢io do pouco espago que um artigo dessa natureza comporta,
serdo exploradas as analises de apenas um dos nucleos de significacao: “A educacao
escolar, a responsabilidade do professor e o processo ensino e aprendizagem
mediando o desenvolvimento da pratica educativa bem-sucedida.” Deste ntcleo,
analisamos o seguinte indicador: “Ideias adequadas sobre o processo ensino e

aprendizagem”.

4 Pratica educativa escolar bem-sucedida mediada por vivéncias

As analises partem dos significados e sentidos produzidos pelo professor
sobre a pratica educativa que realiza na escola. E importante ressaltar que essas

significagoes sdo mediadas pelas condi¢ées de trabalho, pelas relagbes com os
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alunos e as alunas e com os pares, pelas suas crencas pessoais sobre qual a funcao
da escola na sociedade, pelos seus valores, expectativas, etc.

Essas analises tém como objetivo apreender os afetos mobilizados nessas
relacoes e as vivéncias produzidas nessas situagées e que alteram a vida do
professor. Iniciamos procurando apreender como Torricelli significa o trabalho que
realiza na escola, para isso, destacamos trés trechos da entrevista que

consideramos bastante significativos:

[...] Quando eu paro muito para pensar eu nao acho que eu fiz coisas
extraordinarias, nao.... Também nao tive sorte, né! Eu fiz alguma coisa...
N3o sei se isso teria acontecido em outro lugar... Eu devo muito isso ao
clima daqui, a cultura daqui, ao lugar que isso aconteceu [...]. (segunda
entrevista).

[...] Eu fui um professor que tinha um trabalho, que tinha minha carga-
horaria, e eu procurei dar minha carga-horaria, mas... Eu nao fui
aquele cara que foi sempre a risca... Eu nao sou exemplo de professor,
nao sou exemplo de profissional... De uma pessoa que da todo seu horario, ou
que da mesmo até todo o contetido, que faz tudo direitinho... Que faz todas
as suas provas, entrega no dia certo... Ndo se atrasa... Eu nao sou exemplo
de profissional assim [...]. (segunda entrevista).

[...] Mas, por outro lado, eu digo o seguinte: eu quis muito que houvesse
uma mudanca no ensino de Matematica daqui... Isso foi uma coisa que
eu quis... Como assim? Numa questao de valor... De se dar valor ao
ensino da Matematica. Matematica nao se estuda... Nao é por acaso... Tem
que ter sentido... Tem que ter os porqués... Entdo, eu nao fui aquele
professor, em momento nenhum, do tipo “eu vou la para dar o
contetido que esta no livro didatico e aquilo para qué? Ah! E porque o
aluno tem que passar por aquilo e acabou”, nao... Eu sempre insisti que
aquilo tinha que ter um valor, um valor... Eu insisti muito com isso [...].
(segunda entrevista).

Mesmo sem querer reconhecer o mérito do trabalho que vem desenvolvendo,
o professor entende que tem algo acontecendo e, mais uma vez, reitera o valor do
social em meio a isso. Torricelli chama atencao para o fato de que, nessa cidade, as
relacbes sociais, o0 modo como as pessoas lidam com a educacdo favorecem o
envolvimento dos mais jovens com a escola. Em outro lugar, com outras pessoas,
em outras condicbes, essa historia seria outra. Resgatamos, nesse trecho do
discurso de Torricelli, ideias que expressam a for¢a do contexto sécio-historico no
desenvolvimento cultural humano, confirmando o que assevera Vigotski (2000)

sobre o homem ser “quase social”’, referindo-se ao fato de que o homem, embora
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tenha uma dimensao biolégica, constitul sua natureza pela mediacao do sistema
de relacoes sociais constitutivas das praticas sociais das quais toma parte no curso
do desenvolvimento da sua vida.

No segundo trecho, Torricelli explica que nao retune as caracteristicas do que
considera um exemplo de professor, pois ndo se sente possuidor dessas
caracteristicas, entretanto, reconhece que, mesmo nio sendo exemplo de
profissional, é mediado pelo desejo de fazer algo diferente e todas as suas acgoes sao
mobilizadas para isso, para promover mudanca no ensino da Matematica. Esse
talvez tenha sido o grande diferencial em sua pratica. Espinosa (2008), ao
esclarecer sobre o que leva o homem a agir, explica-nos que, entre todos os afetos
que estdo relacionados a mente, a medida que ela age, ndo ha nenhum que néao
esteja relacionado a alegria ou ao desejo. O desejo é a propria esséncia do homem,
enquanto esta é concebida como determinada a existir, logo, o desejo é o que orienta
nosso fazer, nossa acao, nosso juizo sobre as coisas.

Mediado pelo desejo de fazer algo diferente, mas que faca diferenca na vida
dos alunos, nao se deixa seduzir pela pratica comum de ir para sala de aula e dar
conteido sem encontrar um sentido para isso — “Tem que ter sentido... Tem que ter
0s porqués” — e insiste que os alunos também precisam construir um sentido para
estar na escola e estudar Matematica: “Fu sempre insisti que aquilo tinha que ter
um valor, um valor... Eu insisti muito com isso [...]. Ou seja, age afetado pelo desejo
de promover uma mudanca na forma de ensinar (ensinar com um proposito) e na
forma de aprender (aprender com propdésito).

Espinosa (2008) esclarece que o homem, na sua relagdo com a realidade,
forma ideias mutiladas e confusas ou ideias adequadas, verdadeiras. As ideias
mutiladas e confusas originam-se das afecgoes do corpo, que levam o homem a agir
sem, necessariamente, estar ciente das causas. Isto quer dizer que, muitas vezes,
o homem ¢é movido por causas externas, causas que nio compreende, que
desconhece. Nesse caso, o homem é suscetivel a diminuigao da sua poténcia de agir,
pois, sem compreender o motivo que o leva a agir, a sua situacao ¢é de passividade.

Por outro lado, quando na sua relagdo com a realidade, o homem age tendo
consciéncia do seu ato; quando compreende o que faz e porque faz, diz-se que ele

tem ideias adequadas acerca da realidade, nesse caso, ele age, porque s6 o
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conhecimento verdadeiro leva a acao, a atividade. Nesse caso, ele é causa de si
mesmo, 1sto é, ele sabe o que o afeta de alegria ou de tristeza, por conseguinte, suas
acoes sao mobilizadas no sentido de produzir as condi¢ées para manter-se em
estado de atividade. No caso de Torricelli, sua relagdo com a docéncia é mediada
pela ideia de que ensinar significa produzir nos alunos um motivo para aprender.

Compreendemos que Torricelli tem ideias adequadas sobre ensinar e
aprender, fato que o ajuda a determinar suas acoes e operacoes. Podemos
considerar que o valor atribuido pelo professor ao que faz na sala de aula e o esforco
em levar os alunos a também constituirem um valor para a aprendizagem,
constitui uma das mediag¢ées necessarias para o desenvolvimento de um bom
encontro entre professores e alunos, condi¢cdo essencial para o surgimento de
vivéncias, ou seja, das particularidade que explica a transformacao da relagio dos
alunos com o processo educativo.

Além disso, podemos afirmar, também, com base na narrativa, que as

atitudes do professor despertam novas atitudes nos alunos:

Entéo, dai eu acabei conseguindo pegar aquelas pessoas que entenderam
essa ideia antes... Ou que... conseguiram entender essa ideia de que a
Matematica precisava se dar esse valor... Entdo, eu conseguia pegar essas
pessoas e estar ainda mais perto delas e ai... A gente comecou a montar
esses grupos de estudo [...] E que aquilo foi bem bacana... Fazer parte,
participar... Mas nao acho que s6 isso, quer dizer... Eu fiz isso, foi um
diferencial, uma coisa que nao era muito normal de fazer... Que é aquele
negocio de dedicar o final de semana, ou o feriado, quer dizer... Eu sempre
tive muito prazer, sempre gostei de fazer isso, de combinar pra
estudar alguma coisa... Isso com alunos... Estes alunos eram fortes
aliados na escola para valorizar mais a Matematica... Para outros
também perceber como ela tem esse valor. Entao, eu corria muito atras
disso. Eu comparo muito isso como uma escolinha de futebol. Como se
fosse um professor ou um treinador... De um time... Que aquele time ou
aquela escolinha tem que existir na cidade, porque tem que ter na
cidade um lugar para os alunos daquela escolinha se exercitar... E eu
quis mais do que isso... Por exemplo... Eu quis que dali saisse talentos...
E como se fosse... Eu me esforcei para que dali saisse talentos... Para que
a gente fosse reconhecido por isso também... E isso aconteceu quando
os alunos comecaram a sair dessa realidade, eles foram dando para
gente todo um respaldo de ter ficado por aqui estudando essa
Matematica e tal [...]. (segunda entrevista).
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Pela narrativa, compreendemos que a atitude do professor no
desenvolvimento da atividade de ensino afetou os discentes de forma positiva. A
valorizacdo da Matematica fol muito importante, mas o fato de dedicar os finais de
semana, feriados, organizar grupos de estudo sdo atitudes que revelam a
disponibilidade do professor, o sentimento de responsabilidade em relagao aos
alunos, ou seja, modos de ser professor traduzido no esfor¢o de produzir uma
atividade capaz de transformar a realidade dos alunos.

Pelo discurso do professor, compreendemos que os alunos foram afetados por
essas atitudes do docente e, também, pelo exemplo de outros alunos que vinham se
destacando na escola e na comunidade em funcido dos resultados das Olimpiadas
de Matematica. Afetados de forma positiva, os alunos passaram a compartilhar dos
mesmos interesses que o professor, a vislumbrar as mesmas possibilidades,
indicando que a relagdo com os estudos deixou de ser sentida como obrigacéo,
passando a ser mediada pelo desejo de aprender, configurando-se, assim, uma
transformacao na condicao afetiva dos alunos. Essa transformacao no modo de se
relacionar com os estudos em Matematica é o que mostra que a consciéncia de cada
um esta se transformando, pois, estudar Matematica deixa de ser sentido e vivido
como obrigacao, e passa a ser sentido e vivido como satisfacio. Essa transformacao
evidencia a ocorréncia de vivéncias.

A afetacao produzida nos alunos por meio dessas mediacoes contribuiu para
a constituicdo da pratica educativa bem-sucedida, que vem se configurando na
escola e que vem sendo reconhecida em toda a cidade e, também, no estado. A escola
vem sendo reconhecida nacionalmente pelo destaque nos resultados que os alunos
apresentam, tanto no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), desde de 2011,
como pelas premiacoes alcancadas pelos alunos e pelas alunas nas Olimpiadas de
Matematica, Lingua Portuguesa e Quimica.

Essa realidade objetiva indica que ocorreu transformacdo na relacdo dos
alunos com a atividade de estudo. H4, claramente, a constituicdo de novas conexoes
com o meio (situacdo social vivida na escola, na sala de aula, nas disciplinas
escolares), confirmando a tese de que “[...] a esséncia do desenvolvimento

psicologico nao se baseia aqui no desenvolvimento posterior, mas na mudanca de
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conexoes” (VIGOTSKI, 2004, p. 117). Sao as mudancgas de conexbes que atestam a
producao de vivéncias capazes de transformar a consciéncia dos estudantes.

Essa compreensido expande nossa tese de pesquisa de que o professor
consegue realizar pratica educativa bem-sucedida quando afeta e é afetado
positivamente por seus alunos. Os alunos, por sua vez, ao serem afetados
positivamente, criam relacao de sentido que potencializam o desejo por continuar
aprendendo e se desenvolvendo. Expandir nossa tese foi possivel com base na
compreensao do que significa vivéncia, que encontra ressonancia na ideia
espinosana de que “[...] o corpo humano é tanto mais forte, mais potente, mais apto
a conservacao, a regeneracao, a transformacio, quanto mais ricas e complexas
forem suas relacgées com outros corpos.” (CHAUI, 2011, p. 73).

Continuando na busca por zonas de sentido que revelem como a pratica
educativa desenvolvida por Torricelli se constituiu bem-sucedida, continuamos
apreendendo as significacoes produzidas pelo professor acerca de como ele se sente

diante do trabalho que realiza:

Essa conquista é fundamental para o nosso trabalho de hoje [...] a
principal coisa é que esse fato nos ajuda bastante para que a gente
consiga continuar nesse processo [...] Que as coisas estdo acontecendo
muito bonito por aqui... Entao, ter esses alunos, ter essas aprovacgoes é
fundamental para que esse processo continue, para que os alunos sejam
interessados ainda [...]. (entrevista reflexiva).

O nosso sentimento é um sentimento muito bom... Assim... Um
sentimento de... Uma conquista... Uma excelente sensacao [...] Porque
ndés somos profissionais, mas nos nao tivemos as chances que esses
meninos tiveram, mesmo assim nés conseguimos [...]. (entrevista
reflexiva).

De modo a injetar em cada um de ndés uma energia que faz com que
continuemos assim numa luta [...]. (entrevista reflexiva)

Porque sempre que a gente encontra professores deles por ai, a gente escuta
que eles sao excelentes alunos [...]. Entfo, isso é uma demonstracdo de que
nos estamos fazendo um bom trabalho aqui... Essa mudanga que esta
acontecendo aqui deixa a gente muito satisfeito. E uma das melhores
coisas que pode acontecer para nés. [...]. (entrevista reflexiva).

Embora o professor ndo se veja como bem-sucedido e nem admita que realiza
pratica educativa bem-sucedida, os trechos do discurso expéem afetos que revelam,
mais uma vez, estado de satisfacdo traduzido em orgulho, realizag¢ao profissional,

valorizacdo, autoestima, enfim, estados afetivos que denotam o quanto essa

Obutchénie: R. de Didat. e Psic. Pedag. | Uberlandia, MG |v.3|n.2|p.1-25| maio/ago. 2019 ISSN: 2526-7647 19


https://doi.org/10.14393/OBv3n2.a2019-51563

Obutchénie

Revista de Diddlica e Psicologia Pedagdgica DOI: https://doi.org/10.14393/OBv3n2.a2019-51563

situacao social contribui para que o professor tenha sua poténcia de agir
aumentada, o que reitera a ideia de que o sucesso das praticas educativas produz
um estado afetivo no professor que contribui com a sua “[...] verdadeira satisfacao
de animo [...]”, o que, para Espinosa (2008, p. 207) representa o aperfeicoamento
da razao (afeto e cognicao), a satisfacdao consigo mesmo e que o professor tende a
preservar, porque “[...] o homem afetado de alegria nada mais deseja do que
conserva-la, com um desejo tanto maior, quanto maior for a alegria”.

Por consequéncia, mediado pelo afeto de satisfacao, a luta de Torricellr é
para conservar seu estado. O afeto de alegria aumenta a poténcia humana, ou seja,
aumenta a capacidade de agir e pensar, o que, no caso do professor, o torna cada
vez mais atuante junto aos alunos. A sua atividade consiste em garantir que os
alunos também tenham sucesso, porque o sucesso dos alunos é o seu sucesso, a
garantia do reconhecimento do trabalho, logo, a garantia da satisfacao. Isso tudo
acontece porque, segundo Espinosa (2008, p. 325), “[...] a satisfa¢do consigo mesmo
é, na realidade, a maior coisa que podemos esperar’.

Para conservar esse estado afetivo, professores e alunos se esforcam no
sentido de continuar envolvidos em tais atividades. Continuar envolvidos pode ser
considerada também condicdo necessaria para que, na escola, mais professores e
alunos consigam realizar praticas educativas bem-sucedidas, ou seja, é preciso
produzir situagoes que elevam o nivel de satisfacdo de professores e alunos na
escola. Afetados de alegria, professores e alunos transformam sua relagdo com a
educacao, produzem vivéncias que favorecem a forca ativa da mente, necessaria
aos processos de ensino e aprendizagem, porque a alegria, e todos os afetos dela
derivados, é o sentimento responsavel pelo aumento da for¢a para existir.

As discussOes aqui sistematizadas partiram da analise dos significados e
sentidos produzidos pelo professor sobre a pratica educativa com o objetivo de
apreender os afetos mobilizados nessas relacées e as vivéncias que as afetacoes
produzidas nessas situacoes promovem na vida do professor e, consequentemente,
dos alunos. Apreendemos, dessas significacoes, as zonas de sentido que nos
aproximassem das ideias constituidas por Torricelli sobre a educacao escolar, sobre
ser professor e sobre o processo de ensino e aprendizagem. Ao interpretar as

significagées produzidas pelo docente, entendemos que, mediado por ideias
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adequadas, o professor tem conseguido organizar situagoes sociais que se revestem
de praticas educativas consideradas bem-sucedidas no sentido de alcancar o
objetivo de levar seus alunos ao desenvolvimento de suas potencialidades.

As praticas educativas que o professor tem conseguido planejar e
sistematizar se transformam em oportunidades, nas quais as acgoes concretas se
voltam para promover mudancas na forma de ensinar (ensinar com um proposito)
e na forma de aprender (aprender com propoésito). Nao se trata de ensinar apenas
conteudos, mas de possibilitar o desenvolvimento de si e dos outros. Confirma-se,

entdo, a maxima de Vigotski de que:

Todo bom ensino que se desenvolve por meio de praticas educativas
¢é aquele que gera aprendizagem e colabora com o desenvolvimento
de funcbes psiquicas superiores, ou seja, colabora com o
desenvolvimento do pensamento, linguagem, memoria, atencio
dirigida, formacdo de conceitos, consciéncia, entre muitas outras
funcées que nos tornam qualitativamente diferentes dos outros
animais. Portanto, pratica educativa bem-sucedida é aquela que
contribuil para que os alunos se tornem mais humanos do ponto de
vista sécio-historico. MARQUES; CARVALHO, 2017, p. 3).

Além de contribuir com o desenvolvimento de seus alunos do ponto de vista
humano, essa pesquisa mostrou que Torricelli desenvolve sua pratica para atender
a duas fungoes da educacgao escolar, que, embora parecam antagonicas, constituem
unidade de contrarios. A mesma educacao escolar que, em principio, serve ao
atendimento das necessidades mais imediatas dos alunos, transforma-se em
pratica social transformadora, porque altera a realidade social. Mediado por essa
ideia, defende que a docéncia nao pode ser realizada de qualquer forma; ao
contrario, necessita de porqués, de sentido, de intencionalidade e de
sistematizacdo. A fim de concretizar esse 1ideal, o professor assume a
responsabilidade pedagodgica e social da atividade que realiza junto aos discentes.

A subjetivacdo da realidade objetiva levou Torricelli a produzir pratica
educativa singular que, embora néo a reconheca como bem-sucedida, produz nele
estado de satisfacdo de animo responsavel pelo aumento da sua poténcia de agir.
A fim de manter esse estado de satisfacido, o professor se esforca pelo sucesso dos

alunos e organiza suas aulas com situagdes sociais capazes de mediar a
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transformacao dos alunos, pois estes tém conseguido produzir novos sentidos para
estar na escola e aprender, tém estabelecido novas conexoes e vislumbrado novas
expectativas para a vida futura. Essa nova realidade é a comprovacao de que esta
acontecendo algo novo, algo particular e peculiar que altera a relacao social. Essa
particularidade, o algo novo é, segundo Vigotski, o principal indicativo da
existéncia de vivéncias, pois elas se manifestam nas peculiaridades, naquilo que é
particular das situacoes sociais, e mesmo sendo a unidade da relacao afeto-
intelecto, “[...] ndo seria correto encara-las como manifestacao exclusiva da esfera

emocional” (JEREBTSOV, 2014, p. 16).

5 Consideracoes finais

O objetivo deste artigo foi analisar a categoria vivéncia e sua relagdo com as
praticas educativas escolares. Essa discussdo, fundamentada nas ideias de
Vigotski, Espinosa e apropriadores, favorece a compreensiao de que no
desenvolvimento do psiquismo humano os estados afetivos assumem a condigao de
fenomenos éticos, propulsores ou inibidores da autonomia. Os afetos sdo vistos
como inerentes a condicdo humana e, por consequéncia, a fonte de explicacio de
muitas condutas, regulador interno de nosso comportamento, tendo sua génese no
social, pela mediagao das significagoes.

As significagbes constituidas em atividade expressam o modo como
compreendemos as coisas, mas também como a sentimos. E o resultado da
internalizacdo do social que nos afeta e se converte em individual, expressio da
nossa consciéncia, da nossa subjetividade, em sintese, é o resultado de vivéncias.

A discussio envolvendo vivéncias exige compreensio da realidade como
produto da dialética condig¢bGes objetivas e subjetivas. No escopo das condigoes
objetivas estdo aquelas ligadas a realidade material, concreta, sem a qual toda e
qualquer atividade humana tem a sua qualidade comprometida. Na escola, isso se
reflete na estrutura fisica das salas de aula, dos laboratérios; no material didatico
e tecnoldgico disponivel; nas condi¢oes de trabalho; nas politicas salariais; nas
politicas de formacio continuada; na estrutura econémica, social, cultural e politica

da sociedade que se materializa por meio dos curriculos escolares; etc.
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As condi¢Oes subjetivas se constituem dos modos de ser (pensar, sentir e
agir) dos sujeitos que vivem e se constituem na mediacado com a realidade objetiva.
Elas expressam o modo como os seres humanos significam a realidade, logo, sdo a
expressao das subjetividades humanas. Trazendo para a educacao, as condigoes
subjetivas se revelam no modo de ser de professores e alunos, isto é, nas suas
motivacoes, nas suas expectativas, no modo como vivem os processos educativos e
como significam a realidade na qual atuam e na sociedade na qual vivem.

Desse modo e considerando essas condigoes, reconhecemos na categoria
vivéncia o valor de poder trazer muitas contribui¢ées ao campo da producao de
conhecimento em Educacdo, sobretudo as pesquisas que buscam compreender
como cada pessoa (professores e alunos) é afetada na sua relacdo com o mundo,
quais os afetos produzidos nessa relacdo — alegres e tristes — e como se constitui o
encontro alegre na sala de aula, na escola. Tal analise, entretanto, nao se produz
de forma simples, pois requer o entendimento de como a pessoa toma consciéncia
do meio e o concebe (adequadamente ou inadequadamente), de como ela se
relaciona afetivamente com certos acontecimentos e de como esse relacionamento
afetivo com o meio (re)orienta a producio de sentidos que sdo produzidos sobre o
mundo que a constitui e que é constituido por ela. Enfim, sdo possibilidades de
pesquisas que tém o potencial de continuar explicando aquilo que Vigotski buscou

elucidar na sua curta passagem por esta vida: como nos tornamos humanos.
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