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RESUMO

Este artigo, de natureza tedrico-reflexiva,
tem por objetivo problematizar o tema do
desenvolvimento na Psicologia Histérico-
Cultural, assumindo-o como revolucionario.
A partir de estudos e reflexées apresentam-
se compreensdes que colocam a imaginagéo
no centro do processo revolucionario
empreendido pelo sujeito ao longo de sua
vida. Ao final, defende-se, a partir de estudos
promovidos com estudantes e profissionais de
instituicoes educativas, a proposicao da
pesquisa-intervencdo como método de
investigacdo e acdo que pde o fenémeno do
desenvolvimento em movimento e possibilita
apreendé-lo.
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ABSTRACT

This paper — of theoretical and reflexive nature
— aims to problematize the theme of
development in Cultural-Historical Psychology
assuming it as revolutionary. Based on studies
and reflections, it presents understandings that
situate imagination at the center of the
revolutionary process undertaken by the
subject throughout his life. Finally, this paper
defends, recurring to studies developed with
students and professionals of educational
institutions, the proposal of intervention-
research as a method of investigation and
action that puts the phenomenon of
development in motion and makes it possible to
apprehend it.
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Cultural-Historical Psychology.

Imagination;

1 Introducao

Falar em desenvolvimento da perspectiva da Psicologia Histérico-cultural

implica situa-lo na matriz do materialismo histoérico-dialético a qual se filiam os
conceitos e proposi¢oes de Vigotski e seus estudiosos sobre o psiquismo humano.
Essa condicao demanda analisar o desenvolvimento como relacional-
desenvolvimental, ou seja, toma-lo como em permanente processo, movendo-se em

varias diregoes, e considerar as diferentes dimensées/conceitos que o constituem.
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Dessa perspectiva, é possivel se manter fiel ao que preconiza Vigotski ao nao
considerar o desenvolvimento, em nenhum momento, como consolidado ou
concluido, mas se consolidando. Ao avancar nesse movimento, abrem-se novas
possibilidades de dominio, que por sua vez dao origem a novos desenvolvimentos,
sustentados nos anteriores que, por sua vez, continuam a existir dando condigoes
a novas formas de ser, pensar e agir.

O desenvolvimento s6 pode ser pensado, estudado e analisado no sujeito que
se desenvolve, considerando-se suas forcas motrizes, diregoes principals e
caracteristicas especificas - do sujeito e do contexto - no processo de assuncio a
novos modos de funcionar. Ele exige, portanto, a acao do sujeito.

Partindo dessas acepgoes, o artigo que ora se inscreve, de natureza teodrico-
reflexiva, tem por objetivo problematizar o tema do desenvolvimento tomando-o
como revolucionario, de modo a ampliar o didlogo com outros estudiosos em torno
desta compreensao. Para tal, organiza-se nos seguintes tépicos: problematizacao
da ideia de desenvolvimento em Vigotski e seu lugar em sua producio tedrica de
base materialista-dialética; discussdo da dinamica do desenvolvimento e do
funcionamento das Fung¢ées Psicolégicas Superiores: perejivanie’ e situagao social
de desenvolvimento; proposi¢cdo do papel da imaginag¢do no desenvolvimento;
problematizac¢ao da pesquisa em desenvolvimento e consideragoes sobre métodos
de investigagdo e, por fim, um breve relato de uma experiéncia de pesquisa-
Intervencado em que se busca compreender o processo imaginativo na promocao do

desenvolvimento de adolescentes.

2 A questdo do desenvolvimento na teoria de Vigotski: fundamentando algumas

compreensoes

Todos os limites que existem, existem sé e simplesmente para que
sejam ultrapassados (NOVALIS, 1798-1799, p. 81, apud
LAPOUJADE, 1988, p. 07).

Como anunciado na introdugao, este artigo nao pretende abordar o

desenvolvimento humano como campo de estudos para além da psicologia,

3 Utilizaremos nesse texto a grafia “perejivanie” para o termo em russo por compreender que esta
se apresenta como a op¢do mais adequada a lingua portuguesa.
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tampouco apresentar uma revisao do que tem sido discutido sobre desenvolvimento
no campo da psicologia em suas diferentes abordagens. Busca, a guisa de
aproximacoes e reflexoes, adensar a problematica do desenvolvimento tal como é
ou deveria ser compreendido a partir das proposicoes de tedricos da Psicologia
Historico-Cultural, sobretudo Vigotski, um de seus principais representantes.

As ideias aqui apresentadas assumem especificidade maior por abordar uma
compreensao do desenvolvimento que deriva de anos de estudos desse teorico,
buscando dialogar com suas bases epistemoldgicas e ontolégicas e suas defini¢ées
do psiquismo humano. O estudo do conjunto da obra do autor, focalizando a relacao
entre conceitos e acepgoes na definicdo de um homem que figura sempre como
criativo e transformador, perscrutando ideias néo explicitadas claramente, mas
implicitas nos modos de acercamento do fendmeno humano pelo autor e no dialogo
permanente com tantos estudiosos da teoria - hoje objeto de investigacao de campos
diversos, proximos ou mais distantes da psicologia - permite, sem duvida,
qualificar o desenvolvimento humano segundo a compreensao de Vigotski como
revolucionario.

Cabe, entao, explicitar as bases e a légica em que se assenta essa
compreensao: por que entendemos, a partir de Vigotski, o desenvolvimento como
revolucdo? A ciéncia psicolégica construida pelo autor, que se sustenta
epistemologicamente no materialismo dialético, instala o antagonismo no centro
do funcionamento psicolégico e faz da contradicio a principal caracteristica de seu
dinamismo. Esse dimensionamento do psiquismo ja pressupée o movimento que
esta na base de sua constituicao, e o qualifica como nao linear, influenciado por
multiplos fenomenos e se encaminhando para varias direcbes, que avancam e
retrocedem ao longo da vida do sujeito.

Para Vigotski, entao, s6 faz sentido olhar para o desenvolvimento no sujeito,
compreendido como autor e principal responsavel por sua constituicdo como
processo Unico e sui generis que val se consolidando em uma historia de
recursividade e superacao. Ocorre que ele nunca se consolida, mas a cada nova
conquista na qualidade de funcionamento de determinada funcio, por exemplo,
abrem-se novas possibilidades de apropriacdo, em um movimento permanente que

nao finda. O que isso significa? O modo como Vigotski concebe o desenvolvimento
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no sujeito tem no centro a historicidade enquanto processo que incorpora o
consolidado, transformando-o e consolidando-se, o que, por sua vez, gera um novo
consolidado/consolidando-se como unidade dialética. E as diregdes nesse processo
sao maultiplas, visto que a nova qualidade nio significa melhor ou mais avancada,
mas nova mediacao, ou seja, abertura ao novo.

Essas perspectivas epistemoldgica e ontoldgica demandam que se considere
a soclogénese, pois ela esta na base da explicacao do desenvolvimento enquanto
processo infindavel de constituicdo do sujeito. Para Vigotski (1935/2010), o meio é
fonte de desenvolvimento, pois porta a cultura cujo acesso é o que possibilita a
ascensdo das funcgoes psicolégicas a qualidade de superiores. Superior porque
mediada justamente pela cultura enquanto producao humana, e processo no qual
o sujeito atua produzindo significagées ao vivido e se apropriando dessas
significagoes que passam a constituir o seu psiquismo que, por sua vez, se abre a
novas significacbes que se originam das interac¢ées do sujeito com os outros da
cultura.

Como ocorre esse processo na relacdo com o social? No ambito do
desenvolvimento, o momento mais importante é quando a crianca comeca a
significar, ou seja, criar e se utilizar de signos. E os signos sao produ¢do humana
presentes na cultura, significados pelos outros da interagdo que, no processo de
conversio a dimensao intrapsicolégica também sido internalizados. Ou seja, além
das significac¢ées, o modo como o outro da relacdo age e se relaciona no contexto de
significagoes é apropriado pelo sujeito (VIGOTSKI, 1931/1995). Cabe explicitar
melhor a dinamica de funcionamento deste processo, o que faremos no préoximo

1tem.

3 A dinamica do desenvolvimento: fungoes psicoldgicas superiores, perejivdanie e

situacao social de desenvolvimento

d

E possivel afirmar que a caracteristica mais fundamental da experiéncia
humana é sua capacidade de produzir significacbes justamente pelo carater
mediado do funcionamento psicolégico denominado por Vigotski (1931/1995) como

superior ou culturalizado. Essa capacidade, que estd na base do processo de
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constituicao do sujeito, se exerce em uma dimensao interacional entre sujeito e
meio via processo de negociacao permanente.

Negociacao repleta de ambivaléncias e resisténcias. Ou seja, o sujeito
resiste: ao que lhe é apresentado como situacgao ou fato, as “sugestées sociais” de
acordo com a significacao que atribui a experiéncia, em uma atuacao do psiquismo
que Veresov (2017), tomando emprestado um conceito da Fisica, define como
prisma, que equivale a um filtro por onde passa o que tem sentido e significado
para o sujeito, por onde nao passa o que ele recusa e ainda como processo no qual
o sujeito subverte a experiéncia, convertendo-a em compreensiao propria. Logo, a
estrutura das fungbes e suas caracteristicas ndo mudam, mas sim suas relagoes,
que se ampliam infinitamente, em um movimento constante que néo cessa. Esta é
a compreensao do autor para perejivaniet, unidade do desenvolvimento, segundo
Vigotski (1930-1934/1996), justamente por se constituir pela incorporac¢do do meio
resultando no que denomina de Situacio Social de Desenvolvimento [SSD]5.

Entendemos perejivanie como a unidade da relacdo consciéncia-meio em
eventos dramaticos, caracterizado pela colisao entre os desejos e motivos do sujeito
e a demanda de dada situacdo ou fenomeno do meio. Colisao que produz conflitos
que suscitam novas relagoes entre as fungoes psicoldgicas superiores, resultando,
portanto, em desenvolvimento. Dai a compreensao de perejivanie como evento
dramatico que muda o curso do desenvolvimento (SOUZA; DUGNANI; REIS,
2018).

Para Vigotski (1935/2010), a perejivanie, que pode ser compreendida como
experiéncia carregada de fortes emocéoes, é unidade da personalidade por envolver,
enquanto vivéncia, todas as dimensdes psiquicas constituintes do sujeito e as
situagoes nas quais tal experiéncia se efetiva. A essas situagées da o nome de

Situacao Social de Desenvolvimento, que seriam condigdes para essa experiéncia

4 Tendo em vista a existéncia de varias produc¢des dedicadas a discussio e explicitagdo do conceito
de perejivanie em Vigotski, s6 para citar alguns: nimero especial da revista Mind, Culture, and
Activity, vol. 23, no. 4, de 2016; e livro editado pela Springer em 2017 — Perezhivanie, emotions and
subjectivity: advancing Vygotsky’s legacy, com artigos e capitulos de estudiosos do mundo todo; néo
aprofundaremos a discusséo sobre o conceito. Contudo, o tomamos como mais um fundamento do
desenvolvimento como revolucao.

5 Veresov (2017) faz uma diferenciacio entre situacio social e situagédo social de desenvolvimento
que nos parece interessante: toda situagdo é social, mas ndo necessariamente SSD. Para que uma
situacdo social se constitua em SSD, portanto, em promotora de perejivinie e o consequente
desenvolvimento, é necessario que se intervenha nela, observando o que desafia o sujeito a avancar.
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qualificada, promotora de desenvolvimento, da mudanca de seu curso, no sentido
da abertura a novas possibilidades de ser do sujeito.

E desta forma que o psiquismo se constitui pelo que é vivido com
significagbes proprias, que incluem o social, sua experiéncia, as emogoes presentes
naquela experiéncia, o modo como é afetado por elas, enfim (TATEO, 2016).

Desta perspectiva, o desenvolvimento pode ser pensado como drama, como
devir, como processo dialético permanente. E s6 é devir — aberto — porque simulado,
qualidade de funcionamento possivel pela via da imaginac¢do, conforme se

apresentara no préximo topico.

4 A dimensao transgressora e libertadora da imaginacao no desenvolvimento

O homem se conquista como humano pelo quanto é capaz de efetuar
a perfeicdo o movimento dialético de antagonismo e harmonia em
uma sucessdo sem fim. Movimento que lhe oferece infinitas
possibilidades, sobretudo quando se desdobra no campo do “como se”
que expressa a duplicidade; a rigor, o desdobramento aberto da
simulacdo. A ficgdo imaginativa abre um horizonte infinito ao
humano “como se” (LAPOUJADE, 1988, p. 214, traducgdo livre).

A epigrafe que abre este topico anuncia a dimensao epistemoldgica que a
imaginac¢ao assume no desenvolvimento humano, da perspectiva que aqui
defendemos: o desenvolvimento como revolugao. Escrita por Maria Noel Lapoujade,
em seu livro Filosofia de La Imaginacion, de 1988, bem poderia ser parte da
definicdo de Vigotski (1930/2009) sobre a imaginacdo como Funcdo Psicolégica
Superior. Compreensdo que também anuncia a dimensdo ontolégica da
imaginacao: ela torna possivel — ainda que néo exclusivamente — que o homem se
torne humano; ou seja, esta na base do seu funcionamento psicolégico.

Arriscamos afirmar que a funcdo primordial do desenvolvimento
revolucionario, segundo o preconizado na obra de Vigotski, é a imaginacao. Isto
porque a imaginacdo é uma funcio de substituicio (“como se”) e a forma humana
mais plena de substituicao é a simbolizacdo. Simbolizacao que é marca do humano,
segundo Cassirer (1977), “Entre o sistema receptor e o sistema de reacao (presente

em todos os animais) encontramos no homem um terceiro elo — o sistema simbdlico”

(p. 49).
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Ou seja, produgées como a linguagem, o mito, a arte, a ciéncia e a religiao
sao condi¢bes da vida humana que constituem os fios que tecem a rede simbdlica
em que ele vive e, a0 mesmo tempo em que a toma como condi¢ao de vida produz
essa mesma condi¢cdo com novos e infinitos simbolos, em um processo dialético e
permanente. Ainda nas palavras do autor: “a realidade fisica parece retroceder
proporcionalmente, a medida que avanca a atividade simbodlica do homem”
(CASSIRER, 1977, p.50)

O homem, entdo, deixaria de lidar com as proprias coisas para conversar
consigo proprio. Ou seja, qualquer conhecimento da realidade passa pelo
pensamento humano e, envolvido com a rede simbdlica — s6 pode ver através dela,
como um modo mediado de acessar a realidade que o liberta da prisao do empirico.

Simbolizar, portanto, envolve, conforme destaca Lapoujade na epigrafe
deste topico, a substituicao de algo por outro — simbolo, ou seja, tomar o simbolo
“como se” fosse o objeto real. E é a substituicdo, o “como se” que caracteriza a
atividade de imaginar. Se o homem é um “ser simbélico”, como ja afirmava Cassirer
(1977), e o desenvolvimento do sujeito se processa no movimento
dialético/revolucionario de conversao da cultura apropriada das relacoes
intersubjetivas para a dimensao intrassubjetiva, via mediacao, entao é possivel
dizer que sem 1imaginacdo nao ha mediacdo possivel, pois a propria
intersubjetividade s6 se institui por sua via. Assim compreendida, a imagina¢do é
a matriz na qual se desenvolvem outras fungées e processos do psiquismo humano.

Esse processo teria como dinamica a reproducdo de atos e pensamentos
humanos, em suas infinitas formas dialéticas que envolvem a identificacdo e a nao
identificacdo enquanto limites do eu, que pensa, age no limite do eu e do nao-eu,
visto que mesmo agindo “como se fosse” o outro (quando imagina o que o outro
estaria sentindo ou pensando, do que gostaria que pensasse, o que entenderia do
que diz), ndo deixa de ser si mesmo (eu), justamente por construir significacoes
sobre esta relacao, as quais nortearao suas acgoes e pensamentos. E 1sso em um
movimento de antagonismos e harmonia, que se caracteriza como tensao
permanente justamente pelas possibilidades (os “como se”) sempre abertas.

E pela via da imaginacgao que o homem pode gerar relagoes espaco-temporais

novas, viver experiéncias sem nunca ter transitado em determinado tempo ou
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estado em certos lugares. E esta é uma dimensao libertadora do ato de imaginar.
Neste sentido, tempo e espaco se convertem em dominados, submetidos a vontade
do sujeito, que ganharia autonomia de ag¢io e pensamento (LAPOUJADE, 1988).
Seria possivel, entdo, pensar a autonomia como logica da imaginacdo, pois
estruturaria sua producao e cuja plenitude seria alcancada em sua funcao criadora,
organizadora de outros mundos, outros tempos-espacos.

Enquanto funcao psicolégica superior, a imaginacao assume prevaléncia na
aprendizagem, na apropriacdo de conhecimentos complexos, logo, no
desenvolvimento revolucionario. Isto porque, o dominio de conhecimentos de
natureza complexa amplia imensamente as relagoes entre as funcgoes psicolégicas
superiores, conferindo qualidade superior ao funcionamento do sistema psicolégico
que amplia as possibilidades de pensamento e ag¢ées do sujeito (SOUZA, 2016).

A imaginacao, nos processos de conhecimento, dota as atividades abstratas
de reflexdo, de imagens que configuram os conceitos, que aludem a eles mediante
simbolos, em um processo em que o “como se”’ se exercita permanentemente. Ou
seja, os processos reflexivos, tdo caros ao desenvolvimento revolucionario, se
enriquecem com a acado da imaginacao. Isto porque, sua atividade pode unir e
separar livremente os fatos ou conhecimentos, anexar ou isolar os eventos, espacial
ou temporalmente.

Essas acepcgoes assumem grande relevancia para se pensar as praticas
pedagdgicas desenvolvidas no interior das escolas. Qual o lugar da imaginacao? O
que sabem os professores sobre os processos imaginativos e as acbes que o0s
promovem?

Em sintese, simbolizagao é um trabalho da imaginacao, e simbolizar é uma
de suas fungoes. Essa duplicidade que envolve a imaginacao e se situa na raiz do
humano ratifica o carater dialético que estd na base do desenvolvimento
revolucionario, que envolve movimentos de fusdo e distanciamento na construcéo
da singularidade possivel na relacao universal-particular-singular. A atividade da
imaginacio aflora em diversas formas de oposi¢do consistentes, em processos de
negacao (separag¢do) — identificacdo (unido); estruturacgao-desestruturacao;
limitacao-transgressao. Isto porque a imaginacao se mostra como uma atividade

contraditéria, em que gera movimentos opostos que coexistem. Seu trabalho se
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manifesta ao colocar os limites do eu e ao mesmo tempo derruba-los em atos de
transgressao. Neste sentido, ela impoe limites ao eu, ao mesmo tempo em que o
liberta. Logo, a imaginacdo é atividade complexa de afirmacado-negacio. E sua
atividade de transgressido se realiza na medida em que aponta o futuro —
estendendo os momentos do eu no tempo. E sua caracteristica transgressora se
afirma na atividade de ultrapassar limites.

O papel da imaginagao no psiquismo é ainda mais complexo de dimensionar,
vista sua centralidade na mediacdo das fungbes psicologicas superiores,
promovendo nexos que abrem novas possibilidades de funcionamento do sistema
psicolégico. Desta perspectiva ela é atividade mediada e mediatizante, atuando no
dimensionamento temporal — passado e futuro — presente e devir. Pode, também,
produzir relacoes de sintese do percebido pelo sujeito e dos entendimentos que
derivam dessa percepcao, resultando em conceitos, processo possivel gracgas a
dupla acdo operada pela imagem que proporciona a concrecdo figurativa dos
conceitos e a generalidade abstrata do percebido.

Vigotski (1930/2009) ja chamava a atencdo para o importante papel
desempenhado pela imaginag¢ao no psiquismo humano. Segundo o autor, ainda que
a matéria basica da imaginacgao seja a experiéncia do sujeito, sua dinamica consiste
em permitir-lhe extrapolar a realidade vivida empiricamente justamente para
criar outras experiéncias pela via da imaginacdo. Essa acepcao revela o carater
dialético da imaginacio para o autor e sua importancia na relacdo com as outras
funcoes psicoldgicas superiores na reorganizacio do psiquismo, que assume nova
qualidade justamente a partir da criacdo dessas novas experiéncias — pensadas,
refletidas, sentidas, acessadas empiricamente ou virtualmente. Seria esse
movimento que justificaria as diferencas do funcionamento da imaginag¢do em
diferentes momentos do desenvolvimento.

Tomando como exemplo a adolescéncia, publico ao qual nossos estudos tém
se voltado nos ultimos anos, Vigotski (1930-1934/1996) vai defender que é em
decorréncia das experiéncias vividas que a imaginacao na adolescéncia se
diferencia daquela disponivel na infancia, quando a imagina¢ao tem como matéria
os objetos concretos, sendo deles dependente, enquanto na adolescéncia sua fonte

é simbdlica, e a linguagem e as imagens assumem prevaléncia. O autor destaca
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que, na infancia, a imaginacao se objetiva nas brincadeiras de faz-de-conta, por
exemplo; ja na adolescéncia, a imaginacgio se objetiva na construcio de textos e
imagens que, por vezes, afastam o jovem da atuagao na realidade mais imediata
(VIGOTSKI, 1930-1934/1996).

E justamente esse modo de funcionamento da imaginacado descrito por
Vigotski, como ocorrendo na adolescéncia, que permite o acesso do jovem a
situacoes e emocoes ainda nao experimentadas por ele, gerando novas significacoes
e compreensoes sobre o mundo e si proprio. E ao se afastar das praticas cotidianas,
o sujeito se liberta por meio das novas relacoes que se instituem as funcoes
psicolégicas superiores, de natureza mais reflexiva e menos pragmatica
(VIGOTSKI, 1930-1934/1996).

Ainda que a imaginacao esteja na base de todas as fungbes psicologicas
superiores, quando se aborda o desenvolvimento revolucionario ha que se destacar
o seu papel no desenvolvimento do pensamento por conceito, fun¢ao psicolégica que
permite ao sujeito ampliar, sobremaneira, seu modo de compreensiao e a¢ao no
mundo, resultando nas possibilidades de um posicionamento e de uma
compreensao mais ampliada da realidade.

Tal funcionamento, caracterizado pela capacidade de compreender nio
somente o que se faz/pensa como também o porqué do que se faz/se pensa, é que da
ao sujeito o conhecimento das causas (ESPINOSA, 1677/1957), condi¢do para se
libertar da submissao, do padecimento, e criar poténcia de acao. Radica nessa
compreensao a importancia de pensamentos com essa qualidade de funcionamento
na promocgao do desenvolvimento, entendido como revolucionario. Pois também é o
pensamento por conceito que aciona a imaginacgdo a avang¢ar em complexidade,
aprofundando-se, adensando-se pelo emprego do “como se”, afastando-se da
realidade em consonancia aos limites do eu, conforme postula Lapoujade (1988).

Entao, é possivel afirmar que a relacdo com o pensamento por conceitos é
uma das principais funcoes da imaginacao no desenvolvimento, visto ser ela, por
um lado, condi¢cao ao mesmo, responsavel pela operacao de funcées mais complexas
e, por outro, dependente do pensamento complexo para alcar novos voos no mundo
do “como se”, caracterizando uma dinamica que constitul o psiquismo enquanto

sistema. Na adolescéncia, quando o sujeito se encontra em transicido no que
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concerne aos seus interesses, desejos, possibilidades e recursos mentais, nao so a
memoria e o pensamento sdo cruciais ao seu desenvolvimento, mas também, e
principalmente, a imaginacao e os processos criativos.

Uma ultima consideracdo que queremos trazer neste topico diz respeito a
relacdo da imaginacao com a emoc¢ao. Para Vigotski (1930/2009), a emocao teria
dupla funcao: estimular a imaginacéao; e fazer dela um meio para sua expressao ou
realizacdo. Radica nesta compreensao, de natureza epistemoldgica, a razado para
utilizarmos a arte em nossas pesquisas e acgoes na escola, conforme sera
apresentado no tltimo tépico.

Conforme ja apontamos em outro artigo, a imaginacao e seu enlace com a
emocao sao evidenciados no processo de apreciacao/contemplacdo de uma
expressao artistica, razdo que nos conduz a tomar a arte como instrumento

psicologico que favorece o desenvolvimento revolucionario:

Nesse processo, a emoc¢do passa a se servir da imaginacido, para
representar, em imagens, os afetos, sendo portanto vivida duas vezes,
e por isso chamada de coemocdo. A coemocio é o elo primordial entre
a imaginacio e a emog¢io, porque permite ao sujeito ampliar suas
vivéncias. Ao entrar em contato com as narrativas das obras de arte,
o0 seu repertério se amplia, porque pode experienciar algo para além
de sua vida vivida, no ambito do humano-genérico. Esse movimento
entre emocdo e significacio mediado pela imaginacdo, que é
produzido pela contemplacdo de uma obra de arte, promove a
transformacdo da intensidade, da frequéncia e da expressio das
emocdes, possibilitando sua ressignificacdo e, em decorréncia, sua
transformacédo (SOUZA; DUGNANI; REIS, 2018, p.380).

5 A pesquisa-intervencao: proposicao ao estudo do fenomeno do desenvolvimento
do sujeito

O desenvolvimento, conforme vimos apresentando neste artigo, é um
fenomeno de grande complexidade que exige estudos permanentes. Estudiosos que
assumem a perspectiva tedrico-metodoldgica da Psicologia Histoérico-cultural tém
empreendido em debates e proposicoes acerca de como deveriam ser os
procedimentos investigativos capazes de apreender ou de se aproximar desse

fenémeno que, Vigotski, em 1931, ja definia como:
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[...] Um complexo processo dialético, que se distingue por uma
complicada periodicidade, pela despropor¢io no desenvolvimento das
diversas funcées, pela transformacido qualitativa de umas Funcoes
em outras, um entrelacamento complexo de processos evolutivos e
involutivos, pelo complexo cruzamento de fatores externos e internos
e por um complexo processo de superacdao de dificuldades e de
adaptacdo. (1931/1995, p. 141, traducéo e grifos nossos).

Na compreensao do autor, a tomar pelo numero de vezes que a palavra
“complexo” aparece em sua defini¢do, evidencia-se a imensa tarefa que constitui
sua compreensao e investigacao. Vigotski (1931/1995) apresenta esta defini¢do de
desenvolvimento justamente quando esta discorrendo sobre a génese das funcoes
psicologicas superiores, colocando em pauta os métodos de investigacao. Faz uma
critica aos métodos desenvolvidos até entdo, que teriam como foco as
peculiaridades negativas do desenvolvimento, comparando a crianca com o adulto
ou a crianca “normal” com a “anormal”’. Ele defende que se olhe para a crianca
“Inteira”, “real”, em sua plenitude e riqueza e dar a ver o que emerge como positivo
de sua personalidade (p.141).

Assim, ao problematizar os métodos de investigacdo do desenvolvimento,
Vigotski assevera que seu estudo deve ter como objeto o sujeito que se desenvolve,
que é o autor e ator do processo que se busca estudar. E, ao definir o
desenvolvimento como processo de evolugoes e involugbes que se entrelacam de
modo complexo, que cruzam fatores internos e externos para a superagao de
dificuldades deixa claro, a nosso ver, o carater revolucionario do desenvolvimento
e ratifica o quao dificil é seu estudo, porém, ja indica mudancas fundamentais nos
procedimentos metodolégicos de investigacdo dos processos eminentemente
humanos.

Deriva desta concepcao a proposicdo de que nao se deve olhar para o
resultado/produto do desenvolvimento, mas ao seu processo para chegar a conhecer
como o que se manifesta como produto chegou a ser o que é. Esta compreensao
demanda construir procedimentos investigativos que coloquem o fenémeno
investigado em movimento.

Reconhecemos a complexidade envolvida nos estudos do desenvolvimento
nessa perspectiva tedrico-epistemologica. Entretanto, aprofundar aqui a discussao

a esse respeito fugiria aos objetivos propostos, ainda que seja necessario admitir a
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necessidade de se empreender esse esforco e nos propomos a fazé-lo em outra
oportunidade. Por hora, nos deteremos em apresentar, brevemente, as dimensoes
que necessitam ser consideradas nos estudos sobre o desenvolvimento
revolucionario partindo da definicdo de Vigotski que abre este topico para, em
seguida, falar brevemente da pesquisa-intervencao e nos encaminhar a conclusao
do texto.

A perspectiva epistemologica a que se filiam as ideias de Vigotski é o
marxismo, do qual, conforme declara o autor, muito lhe interessa o método. O
materialismo Historico-Dialético parece fazer todo sentido como matriz
metodolégica quando retornamos a definicdo de desenvolvimento: o foco no
processo que remete a historicidade do fenémeno, o sujeito concreto como objeto de
investigacdo que vive o processo e o objetiva, da materialidade ao fenémeno
investigado, e as diversas dimensoes, condi¢bes que se imbricam no
desenvolvimento como Interno/externo, adaptacao/superacao, funcao
consolidada/se consolidando, que reportam sua caracteristica dialética.

Comecgando pela caracteristica dialética do desenvolvimento, ela nos impoe
que olhemos varias dimensoes em relacao, ou seja, o que caracteriza a dialética é o
movimento que sé pode ser apreendido nas relagées, no caso, entre mais de um dos
aspectos do desenvolvimento. Que aspectos seriam esses? Retomando a defini¢ao
de desenvolvimento de Vigotski, é possivel derivar como aspectos do
desenvolvimento que devem ser focalizados na investigacdo: suas fontes, suas
forcas motrizes, suas diregdes principais, as caracteristicas especificas do sujeito e
os aspectos que emergem como resultados ou pontos de chegada. A depender do
que se busca com o estudo, pode-se focalizar, por exemplo, dois desses aspectos,
contudo, para compreendé-los sera necessario analisa-los com referéncia ao
complexo processo de desenvolvimento que equivale a totalidade.

As pesquisas que temos desenvolvido ao longo dos ultimos dez anos em
escolas publicas brasileiras tém por objetivo estudar o desenvolvimento de criancas
e jovens e o dimensionamento dos processos educativos em sua promocao. Por
entender a escola como importante instituicdo na formag¢ado do ser humano e no
caso do sujeito em especifico, valorizar sua funcdo privativa no ensino de

conhecimentos complexos que impulsionam o desenvolvimento do pensamento por
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conceito, funcao primordial no favorecimento de formas mais ampliadas de
consciéncia, temos tomado seus espacos como potentes as nossas investigacoes e
acoes interventivas.

Entretanto, a pesquisa na escola, em nossa compreensao, s6 se justifica se
produzir, a um s6 tempo, transformacoes no modo de pensar e agir de estudantes
e educadores, caracterizando-se como movimento continuo de reflexdo sobre
questoes levantadas pela comunidade escolar. E com essa premissa que nos
inserimos na escola e permanecemos nela, pelo tempo em que demandas e reflexées
forem sendo solicitadas e suscitadas.

Assim temos definido a pesquisa-intervencio, de natureza qualitativa e com

caracteristicas de pesquisa participativa:

[...] A intervencao é, a principio, uma forma de acessar a realidade
investigada e promover ac¢bes que permitam pér o fendmeno em
movimento. Entretanto, ao afetar o fendmeno que se modifica pelo
fato mesmo de ser afetado, a intervencido pde em questio a
Investigacao, transformando a prépria pesquisa em varios e diversos
niveis e dimensoes. [...] Esse processo ocorre permanentemente, em
uma relacio dialética que ora evidencia a intervencéo, ora a pesquisa,
instituindo o carater interdependente que ambas assumem nesta
abordagem. Essa interpendéncia, ao se constituir como tal, assume
dimensdes contraditérias que sé se revelam no ato mesmo de
pesquisar-intervir. E unidade, uma vez que as agdes de pesquisar e
Intervir sdo concomitantemente contraditérias e complementares,
constituindo um processo em que ora a Iintervencdo assume
prevaléncia, quando a pesquisa sustenta as ac¢oes interventivas, e ora
a pesquisa se constitui direcionadora das agdes e a intervencao
configura-se como condicdo ao seu desenvolvimento. (SOUZA;
DUGNANTI; REIS, 2018, p. 381)

Dessa perspectiva, a pesquisa-interveng¢ao muda o lugar do pesquisador na
acao e sua propria acgao, que se configura também como pratica psicoldgica e o
coloca como produtor de significados e sentidos que devem ser considerados tanto
na pesquisa como na reorganizacio e direcionamento da pratica. Acreditamos que
esse modo de pesquisar esta em consonancia com Vigotski (2004), ao defender que
o método constitui-se a um s6 tempo como caminho e produto da pesquisa.

As acoes que desenvolvemos na escola, que se constituem praticas
interventivas e fontes de informacio para as analises das pesquisas tém se

utilizado de expressoes artisticas como materialidade mediadora das reflexées que
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empreendemos com estudantes e profissionais®. E uma das razoes de se utilizar a
arte reside no fato de que as produgdes de natureza artistica se erigem como
plasmacao da liberdade humana, muitas vezes para rechacar a falta de liberdade
a que estamos submetidos. E essa funcio de expressar seu contrario s6 se efetiva
pela imaginacdo, que neste caso aparece em sua funcao libertadora e dialética.
Essa compreensao também parece justificar a arte como instrumento psicolégico e
sua poténcia em fazer viver as emocoes, conforme se afirma na citacdo a seguir:

[..] a arte, para atuar como Iinstrumento psicolégico, precisa
confundir, paralisar, dificultar a percepcdo da realidade, produzir
estranhamento. [...] A vivéncia da contradicido é o que promove novas
significagbes, superando a condi¢gdo anterior de sentimento e
pensamento, para, incorporando-os, construir novos nexos ou
relacbes e ampliar a compreensio da realidade. (SOUZA; DUGNANI,
REIS, 2018, p. 380)

Vigotski (1925/1999) entende a contemplagdo como um processo ativo em
que o psiquismo atua em uma espécie de “curto-circuito” que repercute atividade
intensa, em cuja base esta o esforco de ressignificacao do sujeito mobilizado pela
vivéncia da contradicdo que emergiu pela apreciacao estética.

E dessa natureza a experiéncia que apresento na discussio a seguir, a titulo
de ilustracao da poténcia da arte na promoc¢ao da imaginag¢ado em seu enlace com a
emocao, entendendo-a como possibilidade de atuagao do psicélogo na promocao do
desenvolvimento em contextos coletivos. Desenvolvimento que se mantém como

revolucionario, em permanente movimento direcionado ao futuro, criando devires.

6 A poténcia da arte na promocao da imaginacao: uma breve discussao

As fotografias, cujas reprodugoes apreciadas pelos estudantes originou o
texto da aluna que apresentamos a seguir, estao publicadas nos livros Exodo (2000)
e Africa (2007) de autoria do fotégrafo brasileiro Sebastido Salgado. Uma, mostra

um campo de refugiados em Ruanda e consta da parte do livro Exodos

6 Para maiores informacées sobre as bases tedrico-metodolégicas que sustentam nossas pesquisas,
consultar o artigo: “Psicologia da Arte: fundamentos e praticas para uma acgdo transformadora”, in:
Estudos de Psicologia — Campinas, 2018; e demais artigos do tema especial sobre Psicologia da Arte,
no mesmo volume.
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(2000)7, denominada: “A tragédia africana: um continente a deriva”. A outra
retrata um menino solitario, muito magro, olhando em dire¢ao a um horizonte em
que se vé apenas uma terra deserta e seca, caminhando ao lado de um cachorro.
Segundo o que descreve o fotoégrafo, trata-se de garoto perdido de sua familia apds
o massacre em Ruanda e consta do livro Africa (2007), em que explora o tema da
desigualdade.

Apoés apresentar as reproducoes aos alunos e empreender um processo de
reflexdo sobre o visto, mobilizada por questbes como: — que emocgoes as imagens
despertam; se retratam ou ndo a realidade, se sim, que realidade é esta; que
motivagoes para essas acgoes, quais as consequéncias, dentre outras; apresentou-se
aos estudantes informacoes sobre os locais fotografados, contextualizando a
imagens historicamente, ampliando-se, assim, o conhecimento e a reflexao dos
estudantes. Também fo1 apresentado o documentario “Sal da Terra”, que retrata a
vida do fotégrafo e examina o contexto de producido das fotografias cujas
reproducgoes apreciaram. Em seguida, propos-se aos estudantes que escrevessem,
em grupo ou individualmente, um texto sobre essa experiéncia e, para fazé-lo,
deveriam escolher um personagem e se colocar no lugar dele, que seria o narrador.
A autora do texto a seguir trabalhou individualmente, e escolheu como personagem

o garoto perdido em Ruanda.

[...] Havia um garoto muito determinado e corajoso que habitava Ruanda.
[...] Sua vida era complicada, a miséria era sem tamanho. Doia. A fome doia.
Ver sua familia faminta doia. E ele ndo podia fazer nada quanto a isso.
Porém, além da fome outra coisa o amedrontava e perturbava: a guerra, o
6dio do ser humano, a disputa sangrenta por poder. [...] Um dia a maldade
se aproximou dele mais do que nunca — um ataque a pequena regido em que
morava. [...] Ele perdeu-se de sua familia durante o confronto. Solidédo. Esta
palavra ecoava em sua alma. A tristeza era gritante [...] o medo o soterrava.
Ele olhou para o lado e viu um cachorro, tdo perdido, faminto e solitario
quanto ele. Entdo imaginou que seus pequenos e frageis ombrinhos
pareciam ter que carregar o mundo. Esse menino era eu. E essa foi a
historia de como o 6dio do ser humano arrancou de mim, sem piedade, a

7 "Este livro [Exodos] conta a histéria da humanidade em transito. EE uma histéria perturbadora,
pois poucas pessoas abandonam a terra natal por vontade préopria. Em geral, elas se tornam
migrantes, refugiadas ou exiladas constrangidas por for¢as que ndo tém como controlar, fugindo da
pobreza, da represséo ou das guerras. [...] Viajam sozinhas, com as familias ou em grupos. Algumas
sabem para onde estdo indo, confiantes de que as espera uma vida melhor. Outras estédo
simplesmente em fuga, aliviadas por estarem vivas. Muitas nfo conseguirdo chegar a lugar
nenhum." (SALGADO, 2000, p. 07).
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Unica coisa que eu tinha — minha familia, o amor. Mas, de uma coisa eu
tinha certeza: o ser humano, realmente, ja estava perdido. Mais do que eu
mesmo. (Histéria produzida pela aluna T., 15 anos, 2° Ano do Ensino
Médio)s.

O que chama muito a aten¢ao no excerto acima é a poténcia da imaginagao
para fazer viver as emocoes e possibilitar que o sujeito acesse outros mundos,
outras realidades, experimentando condi¢oes de vida que ele jamais imaginou.

No caso desta narrativa, a garota de quinze anos consegue se colocar no
lugar do menino solitario que perdeu sua familia, e, ao se colocar como este
personagem (“como se”), passa a vivenciar suas emo¢oes em um movimento que vai
do individual — suas emogé6es, para o universal - o homem, a humanidade, passando
pelo particular — o modo emocionado como vive a situacao que, ao lermos o texto,
nos convence que sao delas os sentimentos. E o sao, pois, para Vigotski (1925/1999),
a intensidade e expressao da emocao vivida no cotidiano sao diferentes daquelas
desencadeadas pela apreciacdo de uma obra, de natureza estética: “nao sofro com
alguém, mas sofro porque o sofrimento do outro gera motivos para que eu coloque
em movimento o meu proprio sofrimento” (p. 269). Para ele, os dois tipos de emocao
sdo reais — a minha e a do personagem. A primeira vive em mim e a segunda — do
personagem, além de ser vivida por mim na relagdo com a arte, coloca as minhas
emocoes em movimento.

E nos, ao lermos a narrativa emocionada de T., também nos emocionamos e
é neste sentido que é possivel afirmar a arte como instrumento psicolégico de
carater mediatizante, pois, conforme afirma Manguel (2001, p. 32): “[...] cada obra
de arte se expande mediante incontaveis camadas de leituras, e cada leitor remove
essas camadas a fim de ter acesso a obra nos termos do préprio leitor. Nessa ultima

(e primeira) leitura, nés estamos sos”.

8 Intervencdo desenvolvida pela doutoranda Maura Assad Pimenta das Neves, como parte de seu
projeto com alunos do 2°. ano do Ensino Médio em 2017. A estudante ja acompanhava a turma desde
0 primeiro ano, com quem realizou atividades mediadas por musica, filmes, biografias, e artes
plasticas, além de realizar oficinas com profissionais escolhidos pelos estudantes sobre escolha
profissional e profissdes. A pesquisa de Maura tem sido apresentada em varios congressos e alguns
recortes ja foram publicados, a saber: SOUZA e NEVES (2019), Psicologia Escolar no Ensino Médio
Puablico: O rap como Mediacido; NEVES, ARINELLI, REIS, MEDEIROS e SOUZA (2018), Psicologia
Escolar no Ensino Médio: reflexdes sobre trabalho e profissdo, e outros, estao em vias de publicagéo.
Seu doutorado tem defesa prevista para fevereiro de 2020, devendo gerar novas socializacées.
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Por se tratarem de fotografias que remetem a condi¢cées de vida precarias e
por vezes subumanas, as emogdes que emergem no sujeito que as apreciam ou
mesmo em nds que somos “leitores dos leitores” sdo de natureza negativa, tais como
tristeza, indignacdo, impoténcia. Se as fotografias fazem viver em nods essas
emocoes tristes, que como diria Espinosa (1677/1957) nos impingem o padecimento,
no caso, resultado de nosso confronto com a impoténcia diante das situacoes e com
a pior das dimensées do ser humano, expressoes artisticas de outra natureza, como
pinturas, por exemplo, do tipo surrealistas, suscitam outras camadas de
significagoes, parecendo direcionar o pensamento ao futuro, ultrapassando os
limites da realidade, o que s6 é possivel por meio da imaginacio.

Tomemos como o exemplo da apreciacao por uma turma de alunos de uma
pintura em aquarela do pintor italiano contemporaneo, Sergio Ricciuto Conte?,
intitulada “O instrutor de coragem”, que mostra um rapaz de frente para uma
parede de tijolos onde se vé a projecdo de uma escada. O desenho da escada parece
ser uma sombra que comeca no corpo do rapaz, da projecdao de suas pernas. A

apreciacao resulta no seguinte dialogo entre os alunos:

“A sombra de uma escada.”

“k uma sombra ali.”

“Ahhh, eu acho que eu entendi. [...] Isso aqui é a sombra de uma
escada e se vocé for ver é a sombra dele mesmo. E como se dependesse
dele mesmo conseguir passar para o outro lado.”

“Nio, mas, pra ele conseguir, acho que o que ta representando a
imagem, ele ta olhando pra baixo, ele ta vendo que pra ele conseguir
subir ele vai precisar se esforcar, porque vai vir dele a escada, ndo vai
adiantar nada ele ficar parado esperando.”

“Por que ele quer subir esse muro?”
“Ele quer ver o outro lado, ver se tem algo melhor do outro lado. Ele
quer melhorar a vida.”

“Dar um passo a mais na vida dele. Pular uma barreira.”

“Fora o fato de ele ser negro.”
“Tem diferenca?” [...]

“Pode ser algo de antigamente quando os negros sofriam mais
preconceito. ” [...]

“O muro é o préprio preconceito. Ele quer pular isso, ultrapassar isso.
[...] (didlogo a partir da apreciacdo da reproducido da pintura com

9 O artista, residente no Brasil desde 2010, nasceu em Foggia, na Italia. Formado em artes, filosofia
e teologia, Sérgio Ricciuto Conte produz obras surrealistas fantdsticas em telas, aquarelas, arte
para mosaicos, ilustragoes para livros, revistas e jornais. Possui um site em que se pode apreciar
suas obras, inclusive esta apresentada aos estudantes. (https:/www.sergioricciutoconte.com.br,
recuperado em 08 de outubro, 2019).
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alunos do 2°. Ano do ensino médio diurno, coordenado pela psicéloga-
pesquisadora Maura Assad Pimenta das Neves, no ano de 2017).

No ambito das fungoes psicologicas superiores é possivel observar a acao da
imaginac¢ao neste dialogo se materializando em um “como se” de natureza diferente
daquele expresso diante das fotografias. Ele parece criar poténcia de acao, no caso,
de pensamento, ao se projetar no rapaz parado, estatico diante de um muro e faze-
lo agir, pular o muro, sendo ele mesmo a escada. E fazé-lo porque do outro lado tem
melhores condi¢ées de vida. Essa acdo demanda esforco, por isso o rapaz esta
parado e cabisbaixo, esta se preparando para empreender o esforco necessario a
travessia do muro. Esforgo que o libertara da condi¢gao em que vive, que permitira
ultrapassar os limites do eu, alids, um limite ja transgredido ao poder gerar a
propria escada.

Valiosa metafora da escada que sai do sujeito — uma nova camada de
significacdo criada pelos estudantes em um movimento claro de produzir novas
relagbes entre as funcoes psicoldgicas superiores, chegando a generalizacdo que
nasce da observacio de uma imagem e da reflexdo no e com o coletivo! Valiosa para
pensar o desenvolvimento revolucionario, mas é preciso complementar esta escada
e o proprio muro, instituindo o social como forca motriz.

E isso que acreditamos que a Psicologia Histoérico-Cultural pode favorecer

nos espacos coletivos. E a imaginacdo é meio e fim, por se constituir em

instrumento para penetrar a ética, a estética, a epistemologia e a ontologia.

7 Consideracoes Finais

Conforme anunciado na introducao, o objetivo deste artigo é defender o
desenvolvimento como revolucionario tomando a imaginac¢ao como central em seu
processo. Imaginacdo como funcdo psicolégica superior, que esta na base das
demais funcoes e opera em conjunto com elas, fazendo movimentarem-se as
relacbes que produzem novas significacoes e possibilidades de a¢do e pensamento
pelo sujeito. Sujeito revolucionario, portanto, pois dele emana a “escada/motivo”
que suscita a ac¢ao de todo o sistema psicoldgico, como totalidade que constitui o

homem, incorporando a cultura, as simbolizacées de si, do outro, do mundo. Acao
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que movimenta o coletivo, interferindo nas acoes dos outros no proprio processo de
agir.

Desta perspectiva, também defende-se neste artigo a imaginag¢do
revolucionaria, pela riqueza enorme de suas possibilidades, sobretudo de ignorar
principios e regras de pensamento e sentimento ao mesmo tempo que os aceita ou
parte deles; de tolerar a coexisténcia de contrarios no ambito das imagens ou
metaforas — como na animacao dos objetos nas criancas; de encontrar identidade
entre objetos e processos distantes; de fazer analogias como as metaforas poéticas;
de criar situacées e propor simulacros. Nesse movimento, opera com logicas
caracterizadas pela contradi¢do, por antagonismos e incompatibilidades e, entao,
favorece o contraste, o surpreendente, o desconcertante, caracteristicas que s6
emergem na experiéncia da contradi¢cao (LAPOUJADE, 1988, p.175).

E isso que vemos nas expressoes dos estudantes que apresentamos no item
anterior e que nos conduz a defesa da poténcia da arte em movimentar a
imaginagdo no seu enlace com a emocdo, favorecendo o desenvolvimento
revolucionario. Poténcia que reporta a psicologia da arte preconizada por Vigotski
com a ideia de reacao estética favorecedora da catarse, a qual entendemos como
expressao das emocgoes que a arte faz viver no sujeito gragas a agdo da imaginacao.
Imaginacgao que nao atua sozinha, conforme ja apontamos, mas em conjunto com
outras fungoes, como a percep¢do, a memoria, o pensamento, e as emogoes. Logo, a
vivéncia de expressdes artisticas toma o sujeito como inteiro e a arte pode ser
pensada como produ¢do humana que sintetiza as caracteristicas histéricas e sociais
da humanidade, que contém em sua forma e contetido a contradicdo, que é “como
se” por simular situagoes do mundo que reportam ao humano. Logo, pode ser
tomada como integradora do humano justamente por seu carater revoluciondrio.
(SOUZA; DUGNANI; REIS, 2018).

Temos clareza de que ainda ha muito a se avancar nas ideias propostas neste
texto no que concerne ao aprofundamento de suas bases epistemoldgicas e tedricas,
sobretudo no adensamento do didalogo com outros campos de conhecimento, o que
vimos tentando fazer ha algum tempo. Entretanto, é preciso continuar o dialogo
com outros pesquisadores, movimento caracteristico da ciéncia cujo propodsito

mobilizou as reflexées aqui apresentadas. Esperamos que a triade aqui proposta,
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qual seja, desenvolvimento revolucionario, imaginacdo revolucionaria e arte suscite
novas “camadas de significacdo”, a exemplo do que ocorre quando nos confrontamos
com nossa imagem, expresso no excerto abaixo, que tomamos emprestado como

metafora para finalizar este artigo.

Quando nos olhamos num espelho, pensamos que a imagem que
temos diante de nds é exata. Porém, basta nos movimentarmos um
milimetro e a imagem muda. Estamos olhando, na verdade, para
uma infindavel gama de reflexos. Mas as vezes um escritor precisa
quebrar o espelho — pois é do outro lado do espelho que a verdade
nos encara. Apesar das enormes variaveis existentes, creio que a
determinacio intelectual destemida, inarredavel e feroz, como
cidaddos, de definir a verdade real de nossas vidas e de nossa
sociedade, é uma obrigacéo crucial, que cabe a cada um de nés. Ela
é de fato imperiosa. Se essa determinacdo nio estiver incorporada
a nossa visao politica, nao teremos esperanca de restabelecer o que
esta quase perdido para ndés — a dignidade humana. (PINTER.
Discurso do prémio Nobel de literatura de 2005, apud MANGUEL,
2008)
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