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Apresentacao

Desde a publicagao dos livros A formagdo social da mente (1984) e Pensamento
e linguagem (1987), a tematica deste Dossié firma-se como uma das mais
caracteristicas da psicologia baseada na obra de Lev Semionovich Vigotski (1896-
1934) em nosso pais. Mas as configuracoes da assim chamada teoria historico-cultural
de Vigotski modificaram-se bastante desde as primeiras edigoes do autor publicadas
na Europa e Estados Unidos, mudando com respeito ao viés intelectualista-
cognitivista de Jerome Bruner e Michael Cole, principais responsaveis pelo impulso
inicial as obras de Vigotski e seu Circulo de pesquisadores no Ocidente. A
Interpretacao cognitivista de Vigotski vem sendo cada vez mais questionada no Brasil
e no exterior, por diferentes intérpretes, como Nikolai Veresov, Anton Yasnitsky,
Ekatierina Zavershneva, Bader Burihan Sawaya, Fernando Gonzalez-Rey entre
outros. Conceitos como drama/eventos dramaticos, imaginacao, afetos e vivéncias sao
pecas-chave dessa mudanca epistemoldgica, cujas consequéncias para a pesquisa e
Iintervencao historico-cultural podem ser constatadas no presente Dossié.

Gracgas a sua presenca na formacao em graduacao e pds-graduacdo em nosso
pais, a teoria historico-cultural mostra hoje um enorme leque de tendéncias, contando
com misturas, interdisciplinaridade, foco em novas populacoes e didaticas especificas
que assumem a perspectiva, a roupagem, as peculiaridades préprias do Brasil.
Palmilhando esta via, empreendemos a tarefa algo arbitraria, mas necessaria, de
selecionar as contribui¢ées que se arranjam no presente Dossié: Aprendizagem e
Desenvolvimento na Teoria Historico-Cultural, tendo como recorte fundamental
o desenvolvimento dos afetos e vivéncias e suas relacoes com os processos de
aprendizagem e desenvolvimento da consciéncia por meio da escolarizacao,
publicando contribuicées que se contrapéem as leituras cognitivistas e (re)afirmam

as bases marxistas da obra do autor.
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O primeiro texto: Perejivanie: uma aproximag¢do ao estado da arte das
pesquisas, escrito por Leticia Raboud Mascarenhas de Andrade e Herculano Ricardo
Campos (Universidade Federal do Rio Grande do Norte), examina o vertiginoso
crescimento do conceito de vivéncia (perejivanie), presente ao longo de toda a obra de
Vigotski, embora resgatado apenas recentemente na teoria, método e intervengao
histérico-cultural. Recorte de pesquisa de doutorado da autora principal, o artigo
desnuda as diversas facetas do conceito em meio a profusdo de comentadores,
abarcando 122 trabalhos publicados até 2018, em portugués, espanhol e inglés. Ja ao
se publicar, afirma-se como leitura incontornavel a todos os interessados em emprega-
lo pela via da psicologia critica. O segundo artigo, de Pabliny Marques de Aquino e
Gisele Toassa (Universidade Federal de Goias), traz apontamentos sobre conceitos da
pedologia de Vigotski, definindo-a como ciéncia interdisciplinar do desenvolvimento
infantil. O texto traz uma analise historica de seu apogeu e queda na Unido Soviética
dos anos 1930s. Resgata, ainda, a importancia nao-reconhecida da pedologia na
estruturacao de conceitos bastante populares da psicologia vigotskiana, como zona de
desenvolvimento préximo, crises e idades estaveis, entre outros.

O terceiro artigo, escrito por Vera Lucia Trevisan de Souza e Guilherme
Siqueira Arinelli (Pontificia Universidade Catoélica de Campinas), também traz
importantes reflexdes sobre as vivéncias e os afetos, tendo por foco A dimensdo
revolucionaria do desenvolvimento e o papel da imaginac¢do. Os autores trazem
Vigotski para um dialogo com Lapoujade e Espinosa. Realcando o papel criador de
novas perspectivas sobre a realidade social, desencadeada pela arte, o texto traz
excertos de pesquisa-intervencido com estudantes de escolas publicas que, provocados
por meio de pinturas e fotografias de Sebastido Salgado e outros artistas, atribuem
novos sentidos para sua propria situacao social de desenvolvimento. Outrossim, no
quarto artigo, Tatiane da Silva Pires Felix e Irineu Aliprando Tuim Viotto Filho
(Universidade Estadual Paulista) recorrem ao campo ja constituido entre pedagogia
histoérico-critica e psicologia histérico-cultural para, por meio do ensino da musica e
pintura, relatar uma pesquisa de doutorado focada em uma intervencio formativa

com crian¢as do primeiro ciclo do ensino fundamental. Ao trabalharem com os

Obutchénie: R. de Didat. e Psic. Pedag.| Uberlandia, MGIv.3In.21p. 8-11 | maio./ago. 2019 ISSN: 2526-7647 9


https://doi.org/10.14393/OBv3n2.a2019-51557

Obuichénie

Revista de Didtica e Pricologia Pedagdgica DO https://doi.org/10.14393/OBv3n2.a2019-51557

fundamentos dessas artes, ensinaram — e apreenderam — aspectos importantes do
desenvolvimento afetivo-cognitivo delas como, por exemplo, a nomeacao das proprias
emocoes.

O quinto artigo, A emog¢do e o ensino-aprendizagem em uma perspectiva
historico-cultural: uma pesquisa na educag¢do infantil bilingue, escrito por Daniele
Gazzotti e Marilene Proencga Rebello de Souza (Universidade de Sao Paulo), relata
parte de uma pesquisa de doutorado focada na investigacdo de experiéncias
emocionais vivenciadas no meio escolar do ensino de inglés, cuja busca foi por
compreender criticamente o vinculo afetivo estabelecido entre educador e educando,
trabalhando com fundamentos da psicologia histérico-cultural, além de Bakhtin e
Paulo Freire, no contexto de atividades sociais colaborativas.

O contexto grupal de desenvolvimento da consciéncia como processo racional e
afetivo, dialeticamente ligado a vida real das pessoas, também se apresenta no sexto
artigo, escrito por Eliana de Sousa Alencar Marques e Maria Vilani Cosme de
Carvalho (Universidade Federal do Piaui) como reflexdo sobre a relagao entre
perejivanie (vivéencia) e atividade educativa escolar. Além das reflexdes tedricas, as
autoras apresentam relato de pesquisa sobre a producido de novos sentidos a vida
escolar elaborada junto a um professor e quatro alunos de matematica, protagonistas
de uma histéria bem-sucedida em educacao, a qual goza de reconhecimento em ambito
nacional e internacional. Retratam-se mudancas qualitativas da consciéncia
envolvendo a identidade, os sentidos e afetos por meio de atividades escolares.

Last, but not least, somos apresentados/as a uma pesquisa realizada na ultima
etapa do processo de escolarizacao, a do ensino superior. Adélia Augusta Souto de
Oliveira e Lucélia Maria Lima da Silva Gomes (Universidade Federal de Alagoas)
retratam os Limites e avangos da politica de permanéncia: implicag¢bes para afetos e
vivéncias no ensino superior. Em vivo didlogo com a implantacdo da mencionada
politica publica, o texto descreve vivéncias de uma profissional-psicéloga nesse novo
campo de atuacdo, a partir da perspectiva vigotskiana. Os resultados ressaltam as

contribui¢ées da politica para o sucesso estudantil, apontando, simultaneamente,
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aspectos despotencializadores envolvidos na demarcacao de fragilidades economicas
do publico-alvo da referida politica de permanéncia.

Que o presente dossié desperte nos leitores novos motivos de atividade
perpassada pelo enriquecimento do género humano, afirmando-se como modo de
existéncia dos coletivos humanizadores na vida individual; e, desta, em uma
sociedade na qual a luta de classes também se acirra no campo simbolico, impondo
nao s6 um “pensamento Unico’, mas também afetos e vivéncias pautados no
indiferentismo melancoélico dos que ja tiveram roubada a sua capacidade de sonhar

um outro mundo possivel.

Gisele Toassa

Organizadora
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Perejivanie: uma aproximacao ao estado da arte das
pesquisas

Perezhivanie: an approach to the state-of-the-art of research

Leticia Raboud Mascarenhas de Andrade !

Herculano Ricardo Campos?

RESUMO

O conceito de perejivdnie (vivéncia),
articulado a teoria histérico-cultural, refere-
se a unidade sistémica da vida consciente,
compreendendo a integralidade entre afeto e
cognicio e a relacdo dialética entre o
individuo e seu meio no estudo do
desenvolvimento humano. Trata-se de um
conceito importante para a perspectiva
histérico-cultural que aparece tardiamente e
de forma inacabada na obra de Vigotski. E
ainda um conceito de apropriagio recente por
autores ocidentais cuja referéncia nos
trabalhos cientificos vem crescendo e se
desdobrando em diferentes contextos. O
presente trabalho se propde a fazer uma
categorizacdo quantitativa da producio
envolvendo o conceito de vivéncia, bem como
apontar aspectos a serem analisados. O
levantamento das produgoes foi feito através
do portal de periédicos da CAPES, abarcando
trabalhos publicados até 2018, em portugués,
espanhol e inglés. Como descritores
utilizaram-se distintas nomenclaturas do
nome russo: perezhivanie, perezhivaniya,
perejivanie, e ainda combinacgdes como
“vivéncia” e “Vigotski”, dentre outros. Foram
categorizados 122 trabalhos que trataram do
conceito em foco por: ano de publicagio,
autor, local de produc¢io (instituigdo, pais),
periddico de emissdo e abordagem do conceito
(enquanto objeto de discussido, unidade de
andlise ou elemento tedrico central). Os
resultados indicaram crescimento
exponencial da produc¢do no recorte estudado,
disseminacdo dos trabalhos por 22 paises,
além de protagonismo da Australia e Brasil

ABSTRACT

The concept of perezhivanie, associated with
the historical-cultural theory, refers to a
systemic unit of consciousness,
comprehending the integrity of relation
between affect and cognition, and the
dialectical relation between individual and
environment in the study of human
development. It is an important concept to
historical-cultural perspective which appears
late and is unfinished in Vygotsky’s work. It is
also a concept of recent apprehension by
western authors whose reference in scientific
works is growing and unfolding in different
contexts. The present study intends to make a
quantitative categorization of the scientific
production involving the concept of
perezhivanie, as well as indicate aspects to be
analyzed. The search for scientific production
was made through the journals portal of
CAPES, involving works published untill
2018, in Portuguese, Spanish and English. As
descriptors distincts nomenclatures of the
russian name were used: perezhivanie,
perezhivaniya, perejivanie, as well as
combinations like « vivéncia » and «Vigotski».
The quantity of 122 scientific works that dealt
with perezhivanie were categorized by: year of
publication, author, place of production
(institution, country), journal and concept
approach (as an object of discussion, unit of
analysis and central theoretical aspect). The
results indicated an exponential growth of
production in the excerpt analyzed, along with
diffusion in 22 countries and protagonism of
Australia and Brazil in the world scene.
Expansion and deepening possibilities of the

1 Doutoranda pelo Programa de Pés-graduacdo em Psicologia da Universidade Federal do Rio
Grande do Norte, campus Natal, Brasil. E-mail: lelermandrade@gmail.com.
2 Professor Titular do Departamento de Psicologia e do Programa de Pés-graduagio em Psicologia

da UFRN, Brasil. E-mail: herculanorcampos@gmail.com.
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no cenario mundial. Apontam-se ainda current study were also indicated in view of a
possibilidades de ampliacéo e thorough picture of the productions, likewise
aprofundamento do atual estudo, tendo em exploring the concept’s perspectives and fields
vista chegar a um panorama mais completo of use.

das produgdes, além de explorar formas de
entendimento do conceito e campos de
utilizacéo deste.

Palavras-chave: Pesquisa bibliografica. Keywqr de Bibliggraphical research.
Perejivanie. Psicologia histérico-cultural. Perezhivanie. Historical-cultural psychology
(CHAT).

1 Introducao

O conceito de vivéncia (perejivanie), presente nas articulacées tedricas da
obra de Vigotski, tem sido alvo de interesse e estudo crescentes nos ultimos anos
por pesquisadores de todo o mundo. Veresov (2014) declara que ha consenso
quanto a sua relevancia na perspectiva historico-cultural e considera o conceito
como um dos menos explorados pela literatura contemporanea dedicada a
Vigotski, embora esse cenario esteja em curso de mudanca. Nessa direcdo, o
periédico Mind, Culture and Activity, associado a International Society of
Cultural-Historical Activity Research (ISCAR, sociedade internacional voltada
para a pesquisa na perspectiva historico-cultural), elaborou e publicou, em 2016,
o dossié Symposium on Perezhivanie. Nele, Cole e Gajdamschko (2016) explicam
em nota a necessidade de discussdo do tema percebida apds recebimento, pelo
periddico, de meia duazia de artigos tratando de alguma forma do conceito em foco
e revelando pouca concordancia entre os autores quanto a sua traducio para o
inglés. As dificuldades mencionadas envolvem questoes linguisticas e culturais,
nao existindo equivalente satisfatério para o termo russo, sobretudo no inglés,
bem como questoes conceituais que serao exploradas nos paragrafos seguintes.

Perejivanie é um termo usado no cotidiano e no contexto da literatura e
cultura russa, assumindo na obra de Vigotski, em diferentes momentos, sentidos
especificos, distintos dos de origem, ainda que com eles relacionados. Toassa e
Souza (2010) expéem uma analise etimoldgica e tradugdes possiveis do vocabulo,
apresentando a explicacdo da tradutora Teresa Prout sobre o termo servir para
expressar a ideia de que uma situagao objetiva pode ser interpretada, percebida,

experimentada ou vivida de forma diferente por diversos sujeitos, sendo a
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expressao “experiéncia emocional” — de cunho marcadamente afetivo —, e
“Interpretacdo” — de cunho racional —, tradug¢bées pouco adequadas. O termo
integraria diversos aspectos da vida psiquica, aspectos afetivos como cognitivos.
Toassa e Souza (2010) recorrem ainda ao linguista Boris Schnaiderman para
analisar a palavra em foco. Deste trabalho sobressai a relacdo do vocabulo com o
verbo viver (abarcando condigoes particulares de vida) e a ideia de sofrer algo,
atravessar uma situacao dificil de vida, denotando ainda uma acao inacabada, em
fluxo. Para o portugués e o espanhol, vivéncia é a tradug¢do mais adequada de
perejivanie, tendo em vista sua etimologia relacionada ao viver.

Conforme trazido por Toassa e Souza (2010), o termo perejivdnie perpassa
a obra de Vigotski apresentando diferentes significados e constituindo histéria
propria. Veresov e Fleer (2016) trazem uma defini¢ao feita por Vigotski, de 1931,
conforme consta no Psychological Dictionary (produzido em parceria com
Varshava), na qual o autor declara que todo processo psicolégico é perejivanie.
Essa defini¢cdo genérica, no entanto, ndo se situa no contexto de articulacdo da
teoria histérico-cultural, referindo-se ao significado tradicional do termo a época
para a psicologia.

No livro Psicologia da arte, do inicio de seu percurso académico, Vigotski
traz outra compreensdao de perejivanie (perejivanie estética), enfocando uma
dimensio fenomenoldgica que se debruca sobre o processo de vivéncia (como) e o
seu conteudo (o qué) (VERESOV; FLEER, 2016). Da mesma forma, Toassa e
Souza (2010) reiteram essa compreensdo, neste primeiro Vigotski, de uma
vivéncia (perejivanie) de carater fenomenoldégico, marcada por sentimentos e
sensacoes que deverao ser compreendidas depois de vivenciadas, e que abarcam
relagbes mutuas sujeito-mundo.

E a partir dos anos 1930, em seus tultimos anos de vida, que Vigotski
apresentara perejivanie (vivéncia) como um conceito articulado a teoria historico-
cultural, ainda que este trabalho ndo tenha sido concluido ou aprofundado, tendo
em vista a morte do autor em 1934. Roth e Jornet (2016) observam que esse
movimento se relaciona ao desafio, colocado por Vigotski, de lidar com a questao
psicofisica (mente e corpo) e com a superacgao da separacgao entre cognicao e afeto,

pensamento e linguagem. Vivéncia (perejivanie) é introduzida como conceito nas
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aulas de Vigotski sobre os fundamentos da pedologia. Trata-se, entdo, de um
conceito (ndo uma nocdo ou definicdo) relacionado ao processo de
desenvolvimento e, mais especificamente, ao papel do meio no desenvolvimento
(VERESOV; FLEER, 2016). Nesse contexto, Vigotski (1935/2018) compreende
vivéncia enquanto um prisma que refrata a influéncia do meio sobre o
desenvolvimento da crianca. A vivéncia é compreendida enquanto unidade que

reune caracteristicas pessoais e do ambiente. Nas palavras do autor:

Vivéncia é uma unidade na qual se representa, de modo
indivisivel, por um lado, o meio, o que se vivencia — a vivéncia esta
sempre relacionada a algo que esta fora da pessoa —, e, por outro
lado, como eu vivencio isso. (VIGOTSKI, 2018, p. 78)

Tendo em vista a variedade de significados e contextos de uso da palavra
perejivanie (vivéncia), além de questdoes de traducido, e o fato de wvivéncia
(perejivanie) enquanto conceito articulado a teoria histérico-cultural ser uma
construcao nao acabada e pouco desenvolvida, devido a morte precoce do autor, é
compreensivel que falte clareza quanto a definicdo e utilizacdo do termo nas
produgoes que o compreendem. Essa abertura e imprecisdo apresenta tanto
potencialidades quanto desafios e perigos. Clara (2016) enfatiza as “muitas vidas”
da palavra perejivanie e como ela fomenta diferentes conceitos e perspectivas,
sendo utilizada para distintos fins e relevante em diferentes interesses de
pesquisa. Da mesma forma, como observado por Smagorinsky apud Veresov e
Fleer (2016), ha também o risco de a vivéncia revelar-se mais uma “nogao
hipnética”, superficial, do que um conceito com real significado.

Depois de contextualizar brevemente o conceito de vivéncia na obra de
Vigotski, seus significados, possibilidades de interpretacdo, potencialidades e
desafios, além de pontuar a atencdo crescente de pesquisadores quanto a sua
utilizacdo, o presente trabalho se propoe a fazer um levantamento das produgoes
envolvendo vivéncia, mais especificamente a vivéncia enquanto conceito
articulado a teoria histérico-cultural. O objetivo é ter uma primeira aproximacao
quantitativa das producoes, enfocando aspectos como: autores (universidade de

origem, local de producao), ano de publicacao, periddicos (quando se tratar de
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artigos), forma de abordagem do conceito nas producoes, além de apontar
aspectos a serem analisados. O crivo utilizado foram trabalhos publicados até o
ano de 2018 disponiveis em inglés, portugués e espanhol.

2 Aspectos metodoldgicos

Conforme trazido no paragrafo anterior, foi realizado levantamento das
producoes envolvendo vivéncia enquanto conceito articulado a teoria histérico-
cultural, contemplando os idiomas inglés, portugués e espanhol. A pesquisa foi
feita através do portal de periédicos da CAPES (Coordenacgao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior), que possui ampla cobertura de acesso aos mais
importantes periédicos e bases de dados tanto a nivel nacional como
internacional.

Utilizaram-se descritores tendo em vista as diferentes nomenclaturas do
termo vivéncia que apareciam nas obras: perejivanie, perezhivaniya, pereghivanie
e perezivanie, sendo que apenas as duas primeiras (além da mais comum em
lingua inglesa, perezhivanie) trouxeram resultados contemplando o conceito nos
moldes procurados. Quando uma nomenclatura diferente era encontrada nas
producgoes, esta era utilizada como descritor na busca por novos trabalhos.
Também foram utilizados como descritores o termo “vivéncia” (sem o acento
circunflexo, posto que deste modo é possivel abarca-lo nas duas situacoes, com e
sem acento, tendo em vista a diferenca de escrita para o portugués e o espanhol)

[1534)

“*” nos dois “1”, visando a abranger

associado a “Vigotski” (com caractere especial
suas distintas nomenclaturas: Vygotsky, Vygotski, Vigotsky, Vigotski). Foram
testadas ainda outras combinacgoes de descritores que obtiveram resultados
referentes ao conceito buscado, embora pouco expressivos, tais como emotional
experience, experiencing, social situation of development (e suas versdes em
portugués e espanhol) e “unidade afetivo cognitiva” (mais a versdo em espanhol),
todos associados a “Vigotski” (escrito com caracteres especiais). Os dois primeiros
termos (emotional experience e experiencing) relacionam-se a tradugdes comuns
para vivéncia na lingua inglesa; social situation of development refere-se a um
conceito intimamente ligado ao de vivéncia; e, por fim, “unidade afetivo cognitiva”
pode ser uma forma breve e sucinta de referir-se a vivéncia. Também foi utilizado

o descritor lived experience, traducao inglesa comum para vivéncia, no entanto
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nao se obtiveram resultados pertinentes e que ja nao tivessem sido encontrados
com o uso de outros termos. O tunico filtro utilizado nas pesquisas avangadas do
portal de periédicos da CAPES foi a data final, para os trabalhos, equivalendo ao
ultimo dia de 2018.

A busca com o descritor perezhivanie, com a opc¢do “expandir meus
resultados”, deu acesso a 26 paginas de resultados, o que significa
aproximadamente 260 trabalhos (dez por pagina), contando com a ocasional
repeticao de titulos e artigos em linguas que nao inglés, portugués ou espanhol.
No caso da busca com este descritor, tendo em vista a abordagem direta do termo
em foco, todos os trabalhos foram conferidos e triados. Outro descritor que obteve
muitos resultados foi “vivéncia” associado a “Vigotski” (acima de 30 paginas).
Nesta situacdo, apenas os trabalhos das dez primeiras paginas (100 trabalhos)
foram conferidos e triados, pois observou-se que essa combinacido de descritores
produziu, em grande parte, resultados nao pertinentes ao foco da pesquisa. Os
resultados para emotional experience, experiencing e lived experience foram
também muito numerosos (acima de 30 paginas, no primeiro caso; acima de 100
paginas, no segundo; por volta de 100 paginas, no terceiro). Como foi observada
pouca pertinéncia dos resultados com o propésito da busca, apenas os titulos das
cinco primeiras paginas (50 trabalhos) de cada combinacido de descritores foram
conferidos e triados. Os demais descritores nao mencionados neste paragrafo
obtiveram poucos resultados (abaixo de trés paginas) e puderam ser todos
verificados. No portal de periddicos da CAPES os resultados estdo ordenados por
relevancia.

Também foi realizada busca por trabalhos em francés, utilizando como
descritores os termos expérience vécue (experiéncia vivida) e expérience
émotionnelle (experiéncia emocional), termos que a semelhanca do inglés
(experiencing e emotional experience) sdo tradugbes possiveis para vivéncia,
associados a “Vigotski”. No entanto, ndo se obteve resultados pertinentes a
pesquisa.

Os trabalhos buscados passaram por uma triagem a partir, sobretudo, da
leitura dos resumos. Um primeiro filtro foi feito para saber quais, dentre os
textos, referiam-se de fato a vivéncia e, destes ultimos, quais referiam-se a
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vivéncia enquanto conceito articulado a perspectiva histérico-cultural. Ao longo
da leitura dos resumos foi percebida possibilidade de organizagao dos trabalhos
pela forma de abordagem do conceito. Trés categorias foram criadas: vivéncia
enquanto objeto de discussao, unidade de analise e elemento teérico central.

Vivéncia enquanto objeto de discussao, como o nome diz, refere-se aos
trabalhos cujo foco principal é a discussao do conceito ou de aspectos relacionados
ao conceito em foco. Trata-se de trabalhos de carater predominantemente teorico.
Vivéncia como unidade de andalise, também como o nome revela, refere-se a
trabalhos que utilizam o conceito como unidade de andlise, ou principal unidade
de analise, na investigacido de fenomenos. Trata-se, principalmente, de trabalhos
empiricos e alguns tedricos que se debrugam sobre a utilizacdo do conceito para a
investigacao de fenomenos. Por fim, vivéncia como elemento tedrico central diz
respeito aos trabalhos em que o conceito constitui o arcabouco tedrico central,
dialogando com outros conceitos, sem constituir foco de discussao ou unidade de
analise central. Trata-se de trabalhos tanto tedricos, com discussao e articulacao
a conceitos de diferentes perspectivas, quanto empiricos, em que vivéncia
constitui uma lente tedrica complementar na observacao dos fenomenos. Os
trabalhos que apenas mencionavam o conceito de vivéncia, ou nos quais a
referéncia era pouco expressiva e/ou periférica a discussio trazida, nao foram
considerados para analise.

Os artigos que atenderam aos critérios para a coleta foram tabulados
contemplando as seguintes categorias: titulo, tipo de publicacdo (artigo, capitulo
de livro, tese ou dissertagdo), autor, universidade de origem, ano de publicacéo,
pais de origem (ligado as universidades), periédicos em que foram publicados e
modo de abordagem do conceito (objeto de discussdo, unidade de analise ou
elemento tedrico central). Alguns trabalhos analisados, cerca de dez, nido se
apresentaram como fruto da pesquisa sistematica realizada e foram obtidos de
outras formas, sobretudo de indicag¢bes e disponibilizacdo por terceiros. Estes

referem-se, principalmente, a capitulos de livros.
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3 Resultados e discussao

Dos materiais pesquisados nao foi possivel ter acesso a 74 titulos
(referentes aos descritores perezhivanie, perezhivaniya e “vivéncia” + “Vigotski”)
para triagem. Dentre os trabalhos triados que abordaram vivéncia como conceito
articulado a teoria historico-cultural, 60 o fizeram de forma periférica ou pouco

expressiva, enquanto 122 referiram-se ao conceito de modo expressivo.

Tabela 1 — Distribui¢do da produgéo quanto ao tipo, abordagem do conceito e periodo.

Tipo Artigos Teses/Dissertagoes Cap. de livro
101 11 10
Abordagem do Objeto Unidade de analise Elemento tedrico
conceito central
32 30 60
Periodo 1991-2008 2009-2013 2014-2018
5 25 92

Estes 122 trabalhos coletados distribuiram-se da seguinte forma, quanto ao
tipo de publicacdo: 101 artigos, 11 teses e dissertacbes e dez capitulos de livro. 1D
natural que a busca resulte em um nimero superior de artigos, tendo em vista a
pesquisa vinculada a bases de dados de periédicos. Um livro, com diversos
capitulos representados neste material, é Perezhivanie, Emotions and
Subjectivity: Advancing Vygotsky's Legacy (FLEER; GONZALEZ-REY,
VERESOV, 2017). Trata-se de produgao recente com foco particular no conceito
de vivéncia e em sua relagdo com o tema das emocgoes e subjetividade.

Quanto a forma de abordagem do conceito wvivéncia, 60 trabalhos
abordaram-no como elemento tedrico central, 32 como objeto de discussao e 30
como unidade de analise. O periddico Mind, Culture and Activity, conforme

mencionado na introduc¢ao, publicou um nimero especial sobre vivéncia em 2016

com o objetivo de debrugar-se sobre o conceito, suas diferentes traducées e
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apropriacoes. Dessa publicacao, 15 artigos estdo contemplados na categoria
“objeto de discussao”.

No tocante ao ano de publicagao obteve-se trabalhos de 1991 a 2018, os
quais foram organizados tendo em vista intervalo de tempo e volume de
publicacao, de modo a distribuir melhor os resultados obtidos. As divisées foram
feitas nos seguintes periodos: 1991 a 2008, cinco publicacées acessadas,
observando-se um intervalo de cinco anos (2004 a 2008) sem publicacgoes
encontradas; 2009 a 2013, 25 publicagoes; 2014 a 2018, 92 publicagées. Embora a
amostra representada no presente trabalho nao contemple todas as produgoes
sobre vivéncia, por trabalhar apenas com publicagbes em inglés, portugués e
espanhol — tendo excluido o francés pela auséncia de estudos encontrados sobre o
tema — e tendo em vista ainda limitacbes de acesso a materiais, além de
limitacoes que podem se impor a propria ferramenta de busca utilizada (por
eventualmente nio ter acesso a todos os periddicos de determinado contexto), o
resultado revela um aumento exponencial das producées sobre o tema no
intervalo de tempo pesquisado. Este dado aponta e confirma o interesse crescente
de pesquisadores pelo conceito em foco, sobretudo a partir de 2009.

Em relacdo aos anos de publica¢do das produgoes que tratam o conceito de
vivéncia como objeto de discussdo, apenas um trabalho foi registrado no periodo
de 1991 a 2008; entre 2009 e 2013 foram 3 trabalhos registrados; e entre 2014 e
2018, 28 trabalhos. Ainda que tenha havido aumento ao longo dos anos, é
importante pontuar que o ano de 2016, tendo em vista a publicacdo do niimero
especial sobre vivéncia pelo periddico Mind, Culture, and Activity, foi um ano
atipico de muita produgao nessa diregao, contemplando 21 das 28 publicagdes do
periodo de 2014 a 2018. Esse dado aponta um esforgo expressivo recente neste
tipo de discussio (tedrica, conceitual) do tema, fundamento para a apropriacao do
conceito e sua utilizacdo, seja como unidade de analise ou elemento tedrico

central.
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Gréfico 1 — Distribuicdo da producio por regido geografica.

B Oceania B América Latina
m América do Norte Europa Ocidental
B Leste Europeu m Asia Oriental
Oriente Médio Parcerias Internacionais

Foram registradas producoes oriundas de 22 paises diferentes, tendo em
vista a universidade de vinculacao dos autores, dado que aponta para a
disseminacao do interesse pelo conceito ao redor do mundo. Esses 22 paises foram
divididos por regides geograficas, de modo que a distribui¢do dos trabalhos
resultou no seguinte: América Latina (Brasil, Cuba, Argentina e México) e
Oceania (Australia e Nova Zelandia), 35 trabalhos cada regido; América do Norte
(Estados Unidos e Canada), 11 trabalhos; Europa Ocidental (Espanha, Finlandia,
Reino Unido, Grécia e Holanda), nove trabalhos; Leste Europeu (Russia), seis
trabalhos; Asia Oriental (China e Japao), cinco trabalhos; Oriente Médio (Israel e
Ira), trés trabalhos; Além de 18 producoes realizadas em parcerias
internacionais. Estas envolveram principalmente Ameérica do Norte (Estados
Unidos e Canada), Europa Ocidental (Espanha, Noruega, Suécia, Islandia e
Reino Unido), América Latina (Brasil, Cuba e México) e Oceania (Australia e

Nova Zelandia), mas também Asia Oriental (Vietnam) e Leste Europeu (Russia).
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Grafico 2 — Distribuicéo da produgéo por paises (considerando parcerias).

B Australia B Brasil B Estados Unidos
Espanha m Canada m Russia
Cuba Outros (15 paises)

s

E compreensivel que, por limitacées relacionadas ao idioma, ndo se
registre, na amostra tratada, um nimero maior de trabalhos oriundos da Russia
ou de outros paises do Leste Europeu, ber¢co de Vigotski. O nuimero menos
expressivo de trabalhos produzidos em outras regiées (Europa Ocidental, Asia
Oriental e Oriente Médio) também pode se dever a limitacgbes linguisticas;
contudo, diferente da Russia, ndo se sabe de tradicdo robusta na discussao de
temas relacionados a perspectiva histérico-cultural nestas regides, sobretudo na
Asia e Oriente Médio. Da amostra analisada, os paises com maior producao,
contando as parcerias internacionais, sdo: Australia, com 37 trabalhos; Brasil,
com 33; Estados Unidos, com 15; Espanha e Canada, ambos com oito cada um;
Russia e Cuba, cada um com seis. Os demais paises tiveram menos de cinco
producées representadas na amostra.

O Brasil se destaca, no contexto da América Latina, em relagdo ao nimero
de producées sobre o tema, seguido de Cuba. Embora possa ter havido limitacoes
em relacdo a ferramenta de busca na pesquisa por trabalhos em espanhol, ainda
que ela cubra as principais bases de dados latino-americanas, a diferenca do
numero de producées brasileiras em comparacao ao dos outros paises da América
Latina é muito expressiva. Além de Brasil e Cuba, somente México e Argentina
estdo representados. Esta 1importante presenca brasileira de produgoes

envolvendo o conceito de vivéncia contrasta com os escassos resultados obtidos
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em revisao bibliografica de 2006, realizada por Toassa e Souza (2010), dado que
revela o quanto a producao sobre o tema vem crescendo no pais desde entao.

Em relacao aos autores com mais producoes relacionadas ao conceito de
vivéncia 1dentificados na amostra, muitos se destacam no contexto australiano:
Nikolai Veresov (nove producgbes), Marilyn Fleer (dez producgdes), Nelson Mok
(quatro produgoes), Megan Adams (quatro produgoes), Gloria Quinones (trés
producgoes) e Sue March (duas producgoes), todos pertencentes a Monash
University, que responde por 26 do total de 37 producbées australianas
registradas. Foram também registradas produgoes em outras cinco universidades
na Australia, nas quais alguns autores aparecem com mais de um trabalho:
Susan Davis (Central Queensland University) e Andy Blunden (University of
Melbourne).

No cenario brasileiro destaca-se Fernando Gonzalez-Rey, falecido em
marco deste ano, com 11 producées, tendo a Universidade de Brasilia e/ou o
Centro Universitario de Brasilia, ambas institui¢ées de trabalho do pesquisador,
representacdo em 17 das 33 produgoes brasileiras registradas na amostra. As
producées em contexto brasileiro revelaram um cenario heterogéneo, com
diversos autores oriundos de diferentes universidades (um total de 15, dentre
elas: USP, UFPB, UFG, UFF, UFPI etc.) tratando do tema, o que aponta sua
disseminacao pelo Brasil. Outros autores contemplados mais de uma vez nos
trabalhos registrados sdo Gisele Toassa (Universidade Federal de Goias) e Zodia
Prestes (Universidade Federal Fluminense).

Nos Estados Unidos o cenario também é diversificado, sendo representadas
11 universidades das 15 producgées registradas. Autores com mais de um trabalho
presente na amostra sio: Beth Ferholt (City University of New York); Luis C.
Moll (University of Arizona); Holbrook Mahn (University of New Mexico);
Michael Cole (University of California); e Paula R. Golombek (University of
Florida).

No Canada, com suas oito produgoes registradas, o cenario representado é
menos diverso. Dentre elas, seis foram escritas por Wolff-Michael Roth
(University of Victoria), das quais cinco sdo parcerias internacionais, sobretudo
com o pesquisador Alfredo Jornet, da Universidade de Oslo (Noruega), que
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comparece em trés producoes. Da mesma forma, na Espanha o cenario revelado
envolve predominantemente dois pesquisadores: Marc Clara (Universitat de
Lleida), com quatro produgoes, e Moisés Esteban-Guitart (Universitat de Girona),
com trés producgées; somando sete, dos oito trabalhos registrados.

Ha poucos elementos para falar dos cenarios representados na amostra em
relacdo a outros paises, mas autores que apresentaram mais de uma produc¢ao no
contexto da pesquisa foram O. V. Rubtsova (Moscow State University of
Psychology and Education, Russia); Farinas Leén (Universidad de la Habana,
Cuba); Adam Poole (University of Nottingham Ningbo China); e Alex Kozulin

(Feuerstein Institute e Tel Aviv University, Israel).

Gréfico 3 — Distribuicao da producio por peridédicos (artigos).

B Mind. Culture and Activity

m International Research in Early
Childhood Education

B Cultural-Historical Psychology
Culture & Psychology

m Learning. Culture and Social
Interaction

B Estudos de Psicologia

Australasian Journal of Early Childhood

Psicologia em Estudo

B Outros (distribuidos em 42 periddicos)

No tocante aos periddicos de publicacdo dos trabalhos registrados (em se
tratando dos artigos) 50 titulos foram contabilizados, dos quais destacam-se o ja
mencionado Mind, Culture and Activity, com 19 publica¢ées — sendo 15 do dossié
referido sobre vivéncia; o International Research in Early Childhood Education,
da Universidade de Monash, com dez publicacoes; o Cultural-Historical
Psychology, da Moscow State University of Psychology and Education, com cinco
publicacées; o Culture & Psychology, editado por Jaan Valsiner (Aalborg
University, Dinamarca), com cinco publicacoes; o Learning, Culture and Social
Interaction, editado por Harry Daniels (University of Oxford, Reino Unido), Roger

Saljo (University of Gothenburg, Suécia) e Heila Lotz-Sisitka (Rhodes University,
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Africa do Sul), com cinco publicagbes; e o Australasian Journal of Early
Childhood, editado por Lennie Barblett (Edith Cowan University, Australia), com
trés publicagées. Trés dos periddicos mencionados (Mind, Culture and Activity,
Cultural-Historical Psychology e Learning, Culture and Social Interaction) estao
associados a ja referida ISCAR, International Society of Cultural-Historical
Activity Research.

No cenario brasileiro destaca-se a revista Estudos de Psicologia, da PUC-
Campinas, com quatro publicagoes, e a revista Psicologia em Estudo, da
Universidade Estadual de Maring4, com trés publicacées. Os demais periddicos
contam com duas publicagées ou menos e nao serao citados.

Os periddicos encontrados abrangem, predominantemente, os campos da
psicologia, educacao e desenvolvimento humano. Dentre os 50 encontrados, 15
(correspondendo a 29 publicacbes) fazem referéncia direta a psicologia
(compreendendo a palavra “psicologia”), e 19 (correspondendo a 32 publicagoes)
apresentam referéncia direta a educacao (abarcando termos tais “educacao” e
seus derivados, “ensino” e “aprendizagem”), ambos podendo tratar de assuntos na
interface dos campos mencionados. Muitos periédicos que ndo apresentaram
referéncia direta a psicologia e/ou a educacao utilizaram termos especificos que
envolvem um e outro campo (“desenvolvimento”, “linguagem”, “primeira
infancia”).

Um campo de pesquisa identificado e com presengca expressiva,
manifestado nos titulos dos periédicos de referéncia dos artigos, é o do
desenvolvimento na primeira infancia, com cinco titulos ligados ao tema,
correspondendo a 18 publicacoes. Este dado ndo é surpreendente, levando em
consideracao que o conceito de vivéncia foi elaborado por Vigotski no contexto do
estudo do desenvolvimento infantil, embora possa ser utilizado em outros
campos. Das 18 publicacoes referidas, 11 correspondem ao contexto Australiano,

das quais nove pertencem a Monash University.

4 Conclusao
O presente trabalho traz contribuicoes relevantes para a andalise do
panorama nacional e internacional da pesquisa relacionada ao conceito de
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vivéncia no contexto da teoria histoérico-cultural, ainda que aborde um recorte
desta realidade. Constata-se significativa producdo referente ao tema
(representada pelos 122 trabalhos coletados) e seu crescimento exponencial,
sobretudo ao longo dos ultimos dez anos, apontando o aumento do interesse dos
estudos na area. A producdo registrada contempla 22 paises de sete regides
geograficas diferentes, indicando disseminacdo a nivel internacional das
pesquisas envolvendo o conceito. Australia e Brasil destacam-se neste cenario em
numero de trabalhos (cada um com mais de 30 registros), seguidos dos Estados
Unidos (15 registros).

No contexto Australiano é evidente o protagonismo da Monash University,
que reune diversos pesquisadores (com destaque para Nikolai Veresov e Marilyn
Fleer) atuantes nos estudos envolvendo vivéncia, revelando interesse particular
no campo do desenvolvimento na primeira infancia. O cenario brasileiro
apresenta participacdo central de Fernando Gonzalez-Rey, da Universidade de
Brasilia e do Centro Universitario de Brasilia, nas producées encontradas, mas
também revela uma realidade diversificada de pesquisadores e universidades
produzindo sobre o assunto.

As principais areas do conhecimento abarcadas pelos estudos, tendo em
vista os periddicos de publicacdo dos artigos, foram educacdo, psicologia e
desenvolvimento humano. Trata-se de campos abrangentes de utilizacao do
conceito de vivéncia, que podem ser detalhados por uma analise qualitativa dos
trabalhos registrados. Nesse sentido, uma primeira leitura ja permitiu a
identifica¢do de alguns dominios, como: o estudo voltado para o desenvolvimento
na primeira infancia; o contexto de formacao de professores; o contexto de ensino-
aprendizagem de lingua estrangeira.

A partir do presente estudo consideram-se, ainda, possibilidades de
ampliacdo e aprofundamento da pesquisa. A ampliacdo seria no sentido de
agregar trabalhos aos quais néo foi possivel o acesso nesse momento e buscar
titulos que nao tenham sido contemplados, por meio de outras ferramentas de
pesquisa e através das referéncias dos trabalhos registrados. A intencio é
estabelecer um panorama mais completo de producoes, passivel de somar-se a

estudos semelhantes de outros paises, envolvendo trabalhos em outros idiomas
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que explorem melhor esses distintos contextos. Por sua vez, um aprofundamento
envolveria diversas possibilidades e, para i1sso, a classificacdo das producées
quanto a forma de abordagem do conceito (objeto de discussao, unidade de analise
e elemento teodrico central) seria particularmente util.

O aprofundamento nos textos referentes a wvivéncia como objeto de
discussdao poderia contribuir para mapear as percepcoes e apropriagoes dos
autores sobre o conceito, divergéncias e concordancias. O foco nas produgoes que
utilizam vivéncia como unidade de analise central contribuiria na visualizacao de
caminhos metodolégicos de andalise, semelhancas e diferencas. O aprofundamento
nos trabalhos envolvendo o conceito como unidade de analise e elemento tedrico
central poderia ajudar, conforme ja mencionado, a fazer um levantamento das
suas areas e formas de utilizacdo (se faz referéncia a algum entendimento
especifico do conceito, por exemplo), levando em consideracio ainda a articulacio
a perspectiva histérico-cultural de forma mais ampla. Outras possibilidades
incluem estudos de recortes especificos, como a producio sobre o tema no Brasil
ou na América Latina, grupos que se destacam, modos de entendimento e areas
de utilizacao do conceito.

Os dados e possibilidades apontadas no presente trabalho sdo relevantes
tendo em vista o crescimento e difusdo dos estudos envolvendo o conceito de
vivéncia no Brasil e no mundo (conforme atestam resultados da atual pesquisa),
seu potencial de contribuicdo, além de sinalizar perigos implicados no uso
superficial do conceito. Para tanto, s6 uma analise aprofundada dos materiais

poderia contribuir de forma mais efetiva.
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Apontamentos sobre a pedologia de Vigotski: alguns
conceltos importantes em seu contexto historico

Remarks on Vygotsky’s pedology: some important concepts

1n their historical context

Pabliny Marques de Aquino!

Gisele Toassa?

RESUMO

Vigotski, na busca de compreender
cientificamente a formacdo dos processos
psicolégicos tipicamente humanos, dialogou
com a pedologia, ciéncia multidisciplinar que
tinha como foco de estudo a crianca.
Considerando o comentario aos textos
pedoldgicos do autor, este artigo tem por
objetivo central compreender a mencionada
ciéncia na perspectiva de Vigotski, em alguns
de seus conceitos basilares. Exploramos,
ainda, elementos da histéria da pedologia,
além do Decreto de proibi¢do a pedologia, que
descrevemos brevemente. Trazemos
resultados de pesquisas bibliograficas de
textos de Vigotski traduzidos para o espanhol
e para o portugués, tendo como corpus as
obras presentes no Tomo IV, a publicacio
recente das “Sete aulas sobre pedologia”. O
texto descreve a pedologia e a forma como
aborda o desenvolvimento, envolvendo a
relacdo com os conceitos de periodizacao,
crise, melo, consciéncia, personalidade,
neoformacio e vivéncias.

Palavras-chave: Pedologia. Consciéncia.
Personalidade. Vigotski. Desenvolvimento
humano.

ABSTRACT

Vygotsky, seeking to scientifically understand
the formation of typical human psychological
processes, turned to pedology. This
multidisciplinary science focused on the study
of children. Relying upon the commentary on
the author's pedological texts, this article aims
to understand the aforementioned science
from Vygotsky's perspective, in some of its
basic concepts. We also explore elements of
the history of pedology, as well as the
Prohibition Decree against Pedology, which
we describe briefly. In terms of method, this
work was based on bibliographic research of
Vygotsky’s texts translated into Spanish and
Portuguese, having as a corpus the pedological
works presented in his Collected Works, the
recent publication of the Seven Lessons on
Pedology and works by Brazilian
commentators. The results describe pedology,
and how it approaches development. It also
addresses its relationship with the concepts of
periodization, crisis, environment,
consciousness, personality, neoformation, and
experiences.

Keywords: Pedology. Consciousness.
Personality. Vygotsky. Human development.

1 Introducao

A Psicologia Historico-Cultural é uma vertente da ciéncia psicologica, que

surge no século XX, fortalecendo-se na Unido Soviética apds a II Guerra Mundial.

Em alguma medida, essa vertente esteve relacionada ao estudo de criancas,
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objeto da pedologia — ciéncia que comegou a estabelecer-se na Russia em 1907.
Nesse ano, Bekhterev fundou o Instituto Psiconeurolégico em Sao Petersburgo,
nele trabalhando até o fim de seus dias, tendo o Instituto Psicopedolégico como
uma de suas subdivisoes (VAN DER VEER; VALSINER, 2001). Considerando os
marcos dos estudos pedoldégicos soviéticos, o presente artigo tem por objetivo
contextualizar historicamente a pedologia de Vigotski, buscando, com isso,
esclarecer alguns de seus conceitos mais populares no Brasil até nossos dias.

A pedologia foi agraciada com um Congresso (a época, inda denominado
como Congresso de Pedagogia Experimental) e prédio proprio, na Russia, ja em
1911. O Instituto Psicopedolégico foi incorporado pelo governo bolchevique ao
Comissariado de Educacdao em 1918. Em 1920, passou a orientac¢do da Diretoria
de Ciéncia e da Academia Psiconeurolégica (VAN DER VEER; VALSINER, 2001).
O 2° Congresso Psiconeurolégico de Toda a Russia, no qual debutou Vigotski, de
fato chamava-se Congresso Russo sobre Pedologia, Pedagogia Experimental e
Psiconeurologia — o que ilustra a for¢a da area, além de sua conexao direta com a
educacao e a psiconeurologia.

Entre os varios periddicos cientificos fundados no decorrer de 1928, um se
intitulava Pedologia, o qual foi integrado ao planejamento quinquenal dos
psicologos, definindo seus objetivos a curto prazo (BAUER, 1952, p. 65) — sendo,
igualmente, extinto junto de varias outras revistas especializadas relacionadas a
psicologia, entre 1932-1934. O I Congresso de Toda a Unido sobre Pedologia, em
1927, contou com Lunacharsky, Krupskaia e Bukharin, nomes fortes da cupula
bolchevique. No inicio dos anos 1930s, alguns dos principais nomes da pedologia
eram Blonski, Basov e Vigotski.

Desde o final do século XVIII, o territério russo era marcado por
movimentos socials contrarios ao Estado autocratico tzarista, que se apoiava na
burocracia militar, civil e ideolégica. Uma economia baseada na agricultura, e
marcada pela desigualdade social. A decadéncia do Império impulsionou os
movimentos revolucionarios, entre os quais as correntes marxistas destacaram-
se, ganhando as massas, que passaram a direcionar as lutas, a politica e a
ciéncia. Tuleski descreve, no trecho a seguir, o contexto histérico em que nasce a

teoria historico-cultural:
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a historia colocava para a sociedade russa pos-revolucionaria a
necessidade de encontrar os meios para sobreviver sem apoio e
auxilio, convivendo, ainda, com ameacas militares, politicas e
economicas do ocidente. Um pais enorme em proporc¢des
geograficas, com grande atraso economico e cultural, arrasado pela
guerra civil e pela guerra imperialista, deveria transformar-se em
um curto espaco de tempo em um pais capaz de produzir o
suficiente para garantir a sobrevivéncia e satisfacdo da populacéo,
sob pena de mergulhar nas mais profundas barbaries (2008, p. 81).

No entanto, a ascensao de Stalin representa, em termos politicos, um giro
autocratico. Como pontua Teixeira (2004), o governo stalinista foi marcado pela
violéncia. O dissenso era punido com calinia, prisdo, tortura ou assassinatos, ou
ainda as “autocriticas” publicas. Para além das transformacoes politicas e sociais,
ha uma reconfiguracio obrigatéria de toda a construcio cientifica de acordo com
as diretrizes stalinistas (LUKACS, 1977). A interpretacgao reducionista de Stalin
sobre Marx torna-se referéncia obrigatoria, no ambito cientifico e cultural. Em
sua “Carta sobre o stalinismo”, Lukacs salienta que Stalin modificou as teorias de
Marx, Engels e Lénin como forma de justificar suas medidas no campo de um
forte pragmatismo politico. Stalin apoia-se na fusao entre Estado e partido,
fortalecida pelo uso da propaganda como meio de inocular, nas massas, motivacao
para a construcao do socialismo (SHUARE, 1990).

Como ressalta Teixeira (2004), ndo sao raras as tentativas de banimento de
ideias cientificas ao longo da histéria. A pedologia foi um desses casos, sendo
banida por Stalin em 1936 — um grande golpe para os psicélogos, muitos dos
quais trabalhavam como peddlogos (VAN DER VEER; VALSINER, 2001), sendo
varios deles vinculados a Vigotski.

Stalin erradicou a pedologia por meio do decreto “Sobre as deturpacgoes
pedolégicas no sistema dos Narcompros”, proibindo a produc¢ao de conhecimento
na Pedologia até o fim da Unido Soviética, em 1991. Este periodo foi marcado por
expulsdes, prisdes, demissoes e destruicio de materiais de producao cientifica
(TOASSA, 2007).

De acordo com Shuare (1990), somente apds 20 anos as obras vigotskianas
voltaram a ser publicadas na Russia. No Brasil, as tradugoes dos estudos de

Vigotski chegaram a partir dos anos 1980s, advindas em sua maioria dos Estados
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Unidos, e exploradas principalmente por estudiosos da educacéo e da psicologia.
Todavia, apesar da ampla popularidade da teoria, algumas obras (DUARTE,
1996; PRESTES; TUNES, 2011; TUNES; PRESTES; 2012) apontam diversas
controvérsias nas traducgbes para a lingua portuguesa, que acarretaram mas
interpretagoes de sua obra.

Vigotski visava a construir uma ciéncia sobre o homem que explicasse a
génese dos processos psicologicos tipicamente humanos (VAN DER VEER,
VALSINER, 2001), e se voltou a infancia para compreender esses processos.
Nesta direcao inclinava-se a pedologia, uma ciéncia abrangente e
multidisciplinar, que compreendia o desenvolvimento infantil através de
multiplas areas do conhecimento, trabalhando, assim, os aspectos biolédgicos,
sociais, psicoldgicos, antropologicos, educacionais, patologicos etc. Por esta leitura
menos fragmentada e este olhar multidisciplinar, a Pedologia traz discussoes
relevantes no conhecimento acerca do desenvolvimento humano, colocando a
crianca no centro das investigacoes.

Este trabalho é resultante de investigacbes realizadas no ambito da
iniciacao cientifica da Universidade Federal de Goias, buscando descrever ideias
da teoria vigotskiana — algumas ja muito conhecidas, como a de zona de
desenvolvimento préximo — que constituem parte da teoria pedolégica do autor,
com prioridade, neste texto, aos conceitos de personalidade e consciéncia.
Ademais, passamos pelas ideias de periodizacdo, crise, meio, consciéncia,
personalidade, neoformacao e vivéncias.

Utilizamo-nos de comentadores para buscar compreender, de forma mais
ampla, o sentido social da pedologia no contexto vigotskiano, promovendo, assim,
maiores possibilidades de reconhecimento dos tracos dessa ciéncia nas ideias
desenvolvimentais constituidas pelo autor.

As pesquisas que possibilitaram a presente sintese integradora foram
alicercadas no TOMO IV das Obras Escogidas (VIGOTSKI, 2006e), uma obra que
aglutina 14 textos pedoldgicos traduzidos para a lingua espanhola. No entanto,
para este trabalho nos concentramos nos textos relacionados a Psicologia El
problema de la edad (VIGOTSKI, 2006g), El primer anio (VIGOTSKI, 2006f),
Crisis del primer ano de vida (VIGOTSKI, 2006c), La infdncia temprana
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(VIGOTSKI, 2006d), Las crisis de los tres annos (VIGOTSKI, 2006b), e La crisis de

los siete arios (VIGOTSKI, 2006a), esclarecidos por obras de comentadores.

2 A ciéncia pedolégica e seu desenvolvimento na URSS

A pedologia foi um conhecimento interdisciplinar que tinha a crianga como
objeto de estudo principal. “Na traducao literal para a lingua russa, pedologia
significa ‘ciéncia da crianca” (VIGOTSKI, 2018a, p. 17). Destinava-se a estudar os
processos de desenvolvimento humano através da relacdo dialética entre os

aspectos sociais, bioldégicos, psicolégicos. Martins e Souza ressaltam que

podemos vislumbrar que a principal caracteristica da proposta da
pedologia esta no fato de ela se organizar em torno de uma
articulacdo entre pesquisadores de varios campos de conhecimento
que tenham como principal objeto de estudo a crianga. Isto
significa dizer que o olhar do pesquisador deve estar localizado
para além de seu campo de conhecimento, articulando os estudos
de sua area com os de outros campos disciplinares (2018, p. 3).

A pedologia avaliava o desenvolvimento tipico e atipico. Um editorial do
Pedagogical Seminary (1892 apud MARTINS; SOUZA, 2018, p. 296) cita alguns
temas considerados relevantes para a avaliacdo do desenvolvimento infantil. Sao

eles:

A. Crescimento Fisico. I. Peso [..] II. Medidas. III. Fotografia,
Moldes etc. [...]

B. Teste Motores. [...] I. Testes Gerais. [...] II. Lista de
Habilidades Especiais para Primeiro Grau. [...] III. Forga. [...] IV.
Rapidez. [...] V. Exatidao. [...] VI. Fadiga [...] VII. Linguagem. [...]
c. Testando os Sentidos. [...]

D. Faculdades Mentais Superiores. Contetido das mentes das
criancas. [...] E. Sentimentos e emocées.

F. Observacoes gerais.

G. Criancas defeituosas e excepcionais. [...]

H. Diversos.

Através dessas tematicas, pode-se compreender a amplitude das
investigacoes pedoldgicas, a qual inclui o desenvolvimento psiquico e o organico
simultaneamente. Prestes (2010) ressalta que o objetivo principal da pedologia

era orientar os educadores através de uma ciéncia especifica sobre a crianca. A

Obutchénie: R. de Didat. e Psic. Pedag. | Uberlandia, MG |v.3|n.2|p.1-19| maio/ago. 2019 ISSN: 2526-7647


https://doi.org/10.14393/OBv3n2.a2019-51559

Obuichénie

Revista de Didatica e Psicologia Pedagdgica DOI: https://doi.org/10.14393/OBv3n2.a2019-51559

autora traz uma definicdo de pedologia desenvolvida por Vigotski e Varchava,

expressas no dicionario de psicologia com publicacdo em 1931:

Pedologia — ciéncia da crianca. O termo pedologia foi introduzido
pelo cientista americano O. Rrisman (1893). O primeiro congresso
de pedologia ocorreu em Buenos Aires, em 1926. A pedologia é
uma ciéncia nova, que ainda nao estabeleceu ao certo seus limites
e seu objeto. Normalmente, ela é compreendida como uma ciéncia
sobre o desenvolvimento da crianca, abarcando todos os aspectos
desse desenvolvimento — corporal e psiquico. Segundo Stanley
Hall, ela abrange, em parte, a psicologia, em parte, a antropologia,
em parte, a medicina e o higienismo; sua especificidade, segundo
ele, estd na concentracdo de muitas disciplinas cientificas num
objeto — a crianca. Segundo Blonski, a pedologia é a ciéncia sobre o
crescimento, a constituicdo e o comportamento da crianca tipica
mais comum em diferentes épocas e fases da infancia. Segundo
Kornilov, a pedologia é uma disciplina cientifica das reacgdes das
criancas e dos fatores que determinam suas reacoes (VIGOTSKI;
VARCHAVA, 2008 apud PRESTES, 2010, p. 51).

Desse modo, os estudos da pedologia no territério russo sdo anteriores ao
periodo de revolugao, iniciado em 1917. De acordo com van der Veer e Valsiner
(2001), o Instituto contava com diversos estudiosos russos importantes, e tinha
como objeto principal de estudo a pedologia da primeira infancia. A estruturacao
e organizacao do espaco passou por diversas mudancas. Fundado em 1907 no
Instituto Psiconeurolégico, ganhou o seu préprio prédio somente em 1911. Seis
anos depois deixou de funcionar devido a dificuldades politicas e econémicas do
periodo histérico revolucionario. Entretanto, os estudos relacionados a disciplina
continuam a se expandir.

De 1920 até meados de 1930 houve expansao da literatura pedoldgica
russa. Os estudos sdo instigados pelo interesse na reconstrucao social e cultural
na Russia poés-revolucdo, com o intuito de criacdo de uma nova sociedade,
organizada de acordo com os principios socialistas. A pedologia, neste momento, é
tida como uma disciplina que auxiliaria no processo de implementacao de novos
métodos pedagégicos que pudessem responder aos ideais impostos pelo Estado.
Como afirmam van der Veer e Valsiner (2001, p. 323): “O desenvolvimento da
pedologia na URSS esteve fortemente associado a esses esforgos pedagodgicos e

1deologicos”.
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Ha formidavel impulso do final dos anos 1920/inicio dos 1930, quando a
pesquisa pedoldgica e suas aplicagbes ao sistema educacional, bem como a
psicotécnica (psicologia aplicada ao trabalho), passaram a ser tomadas como
disciplinas que atendiam aos slogans stalinistas sobre o valor da pratica.
Floresceu a aplicacdo de testes como método de promover o encontro entre os
talentos individuais e os postos de trabalho/educacao disponibilizados pelo Estado
(JORAVSKY, 1989).

Com as béncios do Estado soviético, os peddlogos tinham como objetivo
“(...) determinar as causas do escasso progresso de certos alunos, dirigir a
educacao politica, determinar a posicdo futura dos alunos proximos de
graduarem-se em trabalhos adequados a sua vocacdo, eliminar os alunos
incapazes de suportar suas tarefas etc.” (TEIXEIRA, 2004, p. 236).

No entanto, Bauer (1952) aponta que, na visdo do regime, diversos
peddlogos realizavam praticas indiscriminadas, como aplicagdo de testes de
inteligéncias sem padronizac¢do. Também existia uma rivalidade entre pedagogos
e peddlogos, impulsionada pela ampla insercdo destes ultimos nas escolas,
enviando grande quantidade de estudantes para classes especiais, cuja estrutura
algo individualizante, de modo geral, ndo se adequava ao espirito igualitario do
socialismo (JORAVSKY, 1989). Este controle resultou também, em uma
desvinculag¢ao da pedologia com relagao ao saber pedagdgico. Sobre isso, Teixeira

(2004, p. 237) pontua que

(...) a pratica pedolédgica, que se desenvolveu por completo fora de
um contato com os professores e os estudos escolares, estava
basicamente fundada em experimentos pseudocientificos e numa
série interminavel de insensatos e prejudiciais questiondrios e
provas de investigacdo que se realizavam com os alunos e seus
pais.

O decreto sobre as deturpagoes pedologicas no sistema dos Narcompross,
promulgado pelo Comité Central do Partido Comunista Soviético (CC do PCR) em
4 de julho de 1936, foi publicado pelo jornal Pravda — o de maior circulacao da
Uniao Soviética. O conteudo do decreto traz diversas justificativas para proibir a

pratica e os estudos dos peddlogos na Russia. Expoe o servico da pedologia como

3Instituicdo equivalente ao Ministério da Educacao.
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desnecessario a construcao de um estudo marxista sobre as criangas. De modo
bastante controverso, considera que os métodos sao anticientificos, e serviriam
apenas aos ideais das classes dominantes. O seguinte trecho foi retirado desta
resolucao, e permite evidenciar as justificativas do CC do PCR para a proibi¢ao

da pedologia (PRESTES, 2010, anexo 2), na qual o

dano foi profundo pelo carater e pela metodologia do trabalho
pedolégico na escola. A pratica dos peddlogos, que ocorria sem
nenhuma relacdo com o pedagogo e as atividades escolares,
reduziu-se a experimentos cientificamente falsos e a realizacdo,
entre os escolares e seus parentes, de uma infinita quantidade de
estudos em forma de questiondrios e testes sem sentido, nocivos,
etc., que ha muito foram condenados pelo partido. Esses ditos
“estudos” cientificos, realizados com um grande ntumero de
estudantes e seus pais, eram direcionados, predominantemente,
contra aqueles que tinham mau aproveitamento ou aqueles que
nao se enquadravam no regime escolar. Os métodos dos peddlogos
tinham por objetivo provar, do ponto de vista “cientifico” e
“biossocial” da pedologia contemporanea, a condicionalidade
hereditaria e social do mau aproveitamento do estudante ou de
alguns defeitos em seu comportamento, como também, encontrar o
maximo de influéncias negativas e de transtornos patolégicos no
proprio estudante, sua familia, parentes, antecedentes e meio
social e, com 1isso, encontrar motivos para a expulsdo de
estudantes do coletivo escolar normal (COMITE CENTRAL DO
PARTIDO COMUNISTA DA URSS, 1936/2010, p. 205-206).

A pedologia era, entdo, uma ciéncia bastante diversificada, sendo muitas as
razoes para sua eliminacgao, e ndo apenas os alegados no Decreto. Como afirma
Toassa: “algumas pesquisas mostravam as reais dinamicas sociais existentes na
heterogénea sociedade russa, os seus problemas, de forma contraria a imagem
que o regime desejava projetar” (2007, p. 264). A partir de Bauer (1952) e
Joravsky (1989), é possivel afirmar que, enquanto a propaganda alardeava
resultados positivos sobre a educacgdo soviética, pesquisas pedologicas e da
psicologia apontavam no sentido contrario.

Apos a publicacdo desse decreto, a pedologia foi banida do territério
soviético. De acordo com Leontiev (2005 apud Toassa, 2007), apds esse periodo
houve diversas expulsdes, demissoes e destruicdo de textos cientificos. Para van
der Veer e Valsiner (2001, p. 320), essa medida foi, sem davida “um dos

principais efeitos do stalinismo sobre a psicologia”. As consequéncias deste
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decreto repercutem ainda hoje, trazendo implicacbes nos estudos da teoria
vigotskiana, principalmente quando foco é a pedologia e seus conceitos basilares —
que, por boa parte dos leitores, ndo sao reconhecidos enquanto tal.

Todavia, por 20 anos apods esse decreto, as obras pedoldgicas de Vigotski
ficaram sob a tutela dos seus discipulos, e devido a proibi¢do, algumas poucas
ainda circulavam de forma clandestina. Um movimento de reedicao do autor sé
foi retomado a partir de 1956, com a nova publicacdo, em russo, do livro
Pensamento e Linguagem (TEIXEIRA, 2004).

Toassa e Delari Junior (2013) pontuam que a psicologia historico-cultural,
de fato, era avessa a algumas praticas psicométricas utilizadas. O autor russo
compreendia teoricamente a importancia de avaliar as criancas, em suas
capacidades de realizacao de atividades individuais, mas em direcao distinta com
relacdo as avaliacées que eram feitas. Ressaltava a importancia de se avaliar
também, as capacidades que emergiam a partir das relagées dos aprendizes com
seus pares, e com pessoas mails experientes. Defendia uma avaliacdo do
desenvolvimento psiquico como um todo, e negava a dicotomizacao das funcgoes
psiquicas, como exemplo, as funcbes afetivas e cognitivas (TOASSA; DELARI
JUNIOR, 2013). No texto El problema de la edad (VIGOTSKI, 2006g), Vigotski
propoe uma avaliacdo do desenvolvimento psicolégico a partir de seu aspecto
holistico, ressaltando assim o seu posicionamento acerca desta questao,
evidenciando a importancia de se investigar o que esta oculto, o proprio processo

do desenvolvimento infantil e suas leis internas.

Sabemos que a idade cronolégica da criang¢a ndo pode servir como
critério seguro para estabelecer o nivel real do seu
desenvolvimento. Por isso, a determinacio do nivel real do seu
desenvolvimento exige sempre uma investigacdo especial gracas a
qual pode ser elaborado o diagnéstico do desenvolvimento.
Estabelecer o nivel real de desenvolvimento é uma tarefa essencial
e indispensavel para a solucdo de todas as questbes praticas
relacionadas com a educacdo e o aprendizado da crianca, com o
controle do curso normal de seu desenvolvimento fisico e mental e
o diagnéstico de outras alteragoes do desenvolvimento que
perturbam a trajetéria normal e conferem ao processo um carater
atipico, anormal e, as vezes, patolégico (VIGOTSKI, 2006g, p. 265-
256, traducao nossa).
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Neste trecho, fica claro o posicionamento de Vigotski acerca da avaliacio
das criangas. Vigotski afirma que a lei basica do desenvolvimento é a diferenca do
tempo de maturacao das diversas facetas da personalidade em suas distintas
propriedades; um auténtico diagnoéstico deve abarcar os ciclos ja alcancados,
sendo que muitos processos mentais estdo em fase de maturagao e dependem da
mediacdo de sujeitos mais experientes; com isso, se forjou a ideia de zona de
desenvolvimento imediato (VIGOTSKI, 2006g). Esta tese possibilitou a
superacao de avaliacoes baseadas em compreensoes inatistas, que partiam da
ideia de inteligéncia como talento ou dom (TOASSA; DELARI JUNIOR, 2013).
Mas antes de se compreender o método de avaliacao instituido pelo autor, torna-

se necessario apresentar os estudos pedologicos desenvolvidos em sua teoria.

3 Pedologia em Vigotski e sua compreensao do desenvolvimento humano

Vigotski teve um interesse precoce nos estudos em pedologia. Seu contato
tedrico-pratico com a disciplina é permeado por trabalhos experimentais e da
pratica clinica. Na concepc¢ao do autor, a pedologia seria uma sintese das varias
disciplinas que tinham como enfoque os estudos da crianca, incluindo, também, a
psicologia infantil (TOASSA, 2009).

O psicologo russo priorizava a infancia, na tentativa de compreender os
processos do desenvolvimento, pois nesse momento vital consolidam-se os
primoérdios da histéria humana e a génese das fungoes psiquicas superiores. De
acordo com van der Veer e Valsiner (2001), a pedologia é meio no qual Vigotski
realiza seu objetivo de compreender o desenvolvimento humano de forma ampla,
incluindo, nisso, as criancas portadoras de necessidades especiais.

Para o autor, seria necessario mudanca radical que superasse as limitacoes
metodolégicas da psicologia infantil; dessa maneira, propoée a utilizacdo do
método genético-experimental. Além disso, a metodologia pedolédgica vigotskiana
enfatiza analise estrutural em unidades e analise de elementos (VAN DER
VEER; VALSINER, 2001; TOASSA, 2009).

O autor sublinhou o carater holistico, clinico e genético comparativo do

método pedoldogico (VIGOTSKI, 2018a). LSV aponta que “o desenvolvimento da
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crianca é o objeto direto e imediato” da ciéncia pedologica (VIGOTSKI, 2018a, p.
17), mas nao exclui o carater interdisciplinar desse campo de estudo. Mas como o
desenvolvimento humano é compreendido neste enfoque?

O desenvolvimento, para a teoria histdrico-cultural, é processo biossocial
(YASNITSKY, 2011), um movimento dinamico, de evolucdoes e involucoes, que
leva em consideracao o contexto historico, social, cultural e biologico. E marcado

por mudancas qualitativas, quantitativas e estruturais.

(...) Se trata de um complexo dialético que se distingue por uma
complicada periodicidade, a desproporcao no desenvolvimento das
diversas funcées, as metamorfoses ou transformacio qualitativa
de umas formas em outras, um entrelacamento complexo de
processos evolutivos e involutivos, o complexo cruzamento de
fatores externos e internos, um complexo processo de superacao de
dificuldades e de adaptagiao (VIGOTSKI, 1995, p. 141, traducgéo
nossa).

Na teoria vigotskiana, o desenvolvimento é tido como o curso de
constituicdo da personalidade e consciéncia humana — daquilo que nos torna
especificamente humanos — bem como das funcgdes psiquicas parciais que as
compdoem. A personalidade é compreendida como um conjunto de “aspectos
diferenciadores dos sujeitos no interior de uma cultura ou grupo particular”
(TOASSA, 2009, p. 232). Sao mudancas microscopicas que ocorrem
principalmente nas idades estaveis, e vao se acumulando e se apresentando como
novos processos mentais, as neoformacoes (VIGOTSKI, 2006g).

Vigotski (2018b) pontua que os estudos tedricos sobre o desenvolvimento da
personalidade, por vezes, eram carregados de equivocos metodoldgicos e tedricos.

Neste movimento, as fungoes psiquicas eram tidas como processos isolados.

Em relacdo ao desenvolvimento psicologico da crianca, durante
muito tempo, essa regularidade estava fora da atencdo dos
pesquisadores. A psique do homem era apresentada como uma
formacdo complexa. Naturalmente, essa psique comecou a ser
desmembrada com o objetivo de estuda-la cientificamente,
distinguindo-se determinadas funcbes psicoldgicas, digamos,
memoéria, atencdo, pensamento, vontade, emocao etc. Quando essa
antiga psicologia funcional abordava o problema do
desenvolvimento infantil, ela pensava que as funcbes psicolégicas
se desenvolviam separadamente e que as relagdes entre elas néo
se desenvolviam, permaneciam inalteradas. Isso é um grande
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equivoco e se configura como um obstiaculo na ciéncia do
desenvolvimento psicolégico da crianca (VIGOTSKI, 2018b, p. 94).

Vigotski desenvolve uma teoria em um movimento contrario a “antiga
psicologia”. Van der Veer e Valsiner (2001) salientam a preocupacgao vigotskiana
com o método de analise por unidades, constituido por uma posi¢cdo tedrica
orientada contra a fragmentagao do psiquismo em elementos sem estrutura
interna. Para o autor, ha tanto relacdo entre as préprias funcgoes psicologicas,
quanto entre as unidades elementares de uma mesma funcao.

No entanto, como pontuado por Toassa (2009), ha dificuldade na definicao
da ideia de sistema psicolégico na teoria histérico-cultural. “A rigor, sistema é
mais um principio geral que um conceito rigorosamente definido” (p. 226). Frisa-
se que a criacao desses sistemas se da nos limites e possibilidades do organismo,
e sao formadas, em grande medida, em sociedade. Desses sistemas psicolégicos
em relacao com o mundo, a personalidade, a consciéncia e autoconsciéncia sao os
mais complexos.

A consciéncia se desdobra em trés compreensoes, na teoria vigotskiana: a)
a consciéncia é tida como um processo e seu produto, a tomada de consciéncia, b)
um atributo, que qualifica diversas fun¢dées ou contetdos psiquicos (assim
consideramos, por exemplo, a existéncia de “perceptos” ou “memorias”’
conscientes), ¢) um sistema psicolégico do sujeito em relagdo com o meio e consigo
proprio (TOASSA, 2009).

Em sintese, o desenvolvimento humano ¢é compreendido como a
constituicdo dialética das caracteristicas essencialmente humanas. Este processo
é caracterizado por diversas mudancas qualitativas, que ocorrem em um curso
histérico e cultural. Cada mudanca possuil intima relacdo com os processos
ocorridos em uma fase anterior do desenvolvimento. Podemos compreender esse
processo como um circuito de mudancas e transformacoes qualitativas, nas quais

o desenvolvimento do todo influi no das partes (VIGOTSKI, 2018a).

O desenvolvimento é um processo continuo de automovimento, que
se distingue, em primeiro lugar, por uma permanente aparicio e
formacdo do novo, que ndo existe em estados anteriores. Esse
ponto de vista sabe captar no desenvolvimento algo essencial para
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a compreensao dialética do processo (VIGOTSKI, 2006g, p. 254,
traducao nossa).

Em cada fase surge algo absolutamente novo, uma nova estrutura que
constitui o novo estagio, o que Vigotski definiu como neoformacgdo. As
neoformacoes sio estruturas que modificam as fungoes psiquicas, e o contato da
crianca com o mundo exterior e interior. Ressaltando o carater dinamico do
processo de desenvolvimento, elas assumem a funcdo de critério fundamental

para a classificacdo do desenvolvimento infantil em diversas idades e etapas

(MESHCHERYAKOV, 2010).

Entendemos por neoformacdes o novo tipo de estrutura da
personalidade e sua atividade nas mudancas psiquicas e sociais
que se produzem pela primeira vez em cada idade e determinam o
aspecto mais importante e fundamental, ou seja, a consciéncia da
crianc¢a, sua relagcdo com o meio, sua vida interna e externa, todo o
curso de seu desenvolvimento no periodo dado (VIGOTSKI, 2006g,
p. 256, traducio nossa).

O desenvolvimento ocorre em uma sucessao de idades estaveis e momentos
de crises. Nas idades estaveis ocorrem mudancas microscopicas na personalidade
da crianca. Transformacées que vao se acumulando em um longo espaco de
tempo, e se expressam em neoformacoes. “Cada idade possui sua proépria
estrutura especifica, Unica e irrepetivel” (VIGOTSKI, 2006g, p. 262, traducao
nossa). As crises sao caracterizadas pelas mudancas repentinas na personalidade
da crianga, podendo levar a um desencontro entre suas capacidades reais e as
expectativas de seu meio. De modo geral, na Unido Soviética, manifestavam-se no
primeiro ano de vida; e também aos trés, aos sete, e, finalmente, aos treze anos.

Com relacdo a temporalidade, o desenvolvimento ocorre de maneira
complexa, havendo periodos de aceleracao na atribuicao qualitativa de novas
estruturas, e sucessao de periodo de desaceleracido e retragdo. Embora em geral
transcorra de forma ciclica, apresenta irregularidades, sendo que cada
funcao/processo psicolégico tem seu proprio curso, € momento propicio para se
desenvolver — existindo “dissincronias desenvolvimentais”. Para compreendermos
1sso, tomemos como exemplo o desenvolvimento fisico e mental: ambos fazem
parte do processo de crescimento infantil, entretanto, ndo ha como afirmar que os
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processos mentais se desenvolvam da mesma forma e no mesmo periodo que os
fisicos. Portanto, ha irregularidades em diferentes funcoes, apesar de existir
intima relagao entre elas (VIGOTSKI, 2018a).

Vigotski deixou inacabada sua teoria de periodizacado, a qual compreende
as idades como ciclos, diferenciadas por seu tempo e conteuido especificos. Cada
ciclo é marcado por uma funcdo mais conspicua no desenvolvimento: “Em cada
uma das etapas a crianga se apresenta como um ser qualitativamente especifico
que vive e se desenvolve segundo leis diferentes proprias de cada idade”
(VIGOTSKI, 2018a, p. 30).

A tese mais geral é que o processo de desenvolvimento em cada idade, toda
a complexidade de sua organizacao, composi¢cao e multiplicidade dos processos
parciais que o integram constituem um todo Unico e possuem estrutura
determinada. As leis que regem a formacao desse todo, ou as leis estruturais de
cada 1dade, determinam a estrutura e o curso dos processos de desenvolvimento
particular que formam parte do todo. Vigotski chama de estruturas a tais
formacoes globais, nas quais se arranjam o destino e o significado de cada parte
(VIGOTSKI, 2006g).

Ao falarmos de desenvolvimento infantil em uma compreensio vigotskiana,
precisamos evidenciar a importancia do meio, pois, além dos conceitos basilares
que regem o processo de desenvolvimento, apresentados acima, este movimento é
antes de tudo social, sendo mediado pelo meio e pelo contato da crianca com a
cultura.

Conforme disposto em uma conferéncia ja muito popular no Brasil
(VIGOTSKI, 2010), o meio tem um carater variavel e dinamico. Tem o papel de
fonte de desenvolvimento das caracteristicas especificamente humanas, como
processo histérico e cultural. Nele, apresenta-se a forma ideal que serve de
modelo para a crianga atingir ao final do processo de desenvolvimento; com o qual
ela interage desde nascer. Segundo LSV, a “relacdo da crianca com a realidade
circundante é social desde seu principio” (VIGOTSKI, 2006f, p. 285, traducao
nossa).

O meio desempenha no desenvolvimento da crianca, no que se
refere ao desenvolvimento da personalidade e de suas
caracteristicas especificas ao homem, o papel de uma fonte de
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desenvolvimento, ou seja, o meio, nesse caso, desempenha o papel
nido de circunstancia, mas de fonte de desenvolvimento
(VIGOTSKI, 2010, p. 69, traducio nossa).

No processo de desenvolvimento, o meio fisico, bem como os sociais nos
quais ele ganha sentido e se humaniza, vao se ampliando, e mesmo se nao houver
mudancas objetivas tao evidentes, o modo como a crianca o vivencia val se
modificando de acordo com sua experiéncia humana e desenvolvimento biolégico
(VIGOTSKI, 2010).

Aos peddlogos cabe a investigacdo do meio em aspectos relativos ao
desenvolvimento da crianca, em suas facetas afetiva, perceptiva e sensitiva,
levando em consideracao as particularidades de cada crianca. Pois, para LSV, “a
relacdo entre a crianca e o meio nao é jamais uma relacdo puramente externa”
(VIGOTSKI, 2006a, p.382, traducao nossa). Nao cabe estudar meramente o meio
fisico e as regras que o constituem, mas o seu papel, o sentido atribuido pela
crianca, e a participacio deste em seu desenvolvimento (VIGOTSKI, 2010). O que
ressalta importancia da compreensiao do conceito de vivéncia na teoria
vigotskiana.

A wvivéncia nos revela como os aspectos culturais influem no
desenvolvimento de determinada crianca, sendo esta “a unidade para o estudo da
personalidade e do meio” (VIGOTSKI, 2006f, p.383, traducao nossa). Em outro

texto, afirma ainda que

A vivéncia é uma unidade na qual, por um lado, de modo
indivisivel, o meio, aquilo que se vivencia estd representado — a
vivéncia sempre se liga aquilo que esta localizado fora da pessoa —
e, por outro lado, esta representado como eu vivencio isso, ou seja,
todas as particularidades da personalidade e todas as
particularidades do meio sdo apresentadas na vivéncia, tanto
aquilo que é retirado do meio, todos os elementos que possuem
relacdo com dada personalidade, como aquilo que é retirado da
personalidade, todos os tracos de seu carater, tracos constitutivos
que possuem relacdo com dado acontecimento. Dessa forma, na
vivéncia, nés sempre lidamos com a unido indivisivel das
particularidades da personalidade e das particularidades da
situacio representada na vivéncia (VIGOTSKI, 2010, p. 686).

Na wunidade da wvivéncia sao ressaltadas as particularidades da

personalidade, e é por intermédio dela que o meio exerce influéncia sobre o
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desenvolvimento. Além disso, o meio ira influenciar no desenvolvimento da
crianca, dependendo, também, da tomada de consciéncia, ou seja, da forma pela
qual a crianca compreende os aspectos sociais e os elementos da realidade
circundante. Isso se faz importante nos processos educacionais, pois cada crianca
o apreende a sua maneira, de acordo com suas particularidades (VIGOTSKI,

2010).

Vigotski se utiliza do conceito de “zona de desenvolvimento imediato” —
termo com o qual Bezerra (2001) substitui a estranha traducao “zona de
desenvolvimento proximal” — como forma de demonstrar que, a partir da
interacdo e mediacdo dos processos culturais, a crianca pode aprender, e,
simultaneamente, desenvolver-se. Este conceito, ja tao conhecido pelos estudiosos
brasileiros, ressalta o aspecto social desse processo de humanizacao e constituicao

da personalidade e da consciéncia.

4 Consideracgoes finais

Este trabalho teve como objetivo debater, de modo introdutério, a pedologia
vigotskiana, expondo os conceitos pedolégicos, e a compreensdao de
desenvolvimento humano para o autor. Expusemos brevemente o
desenvolvimento da pedologia na Unido Soviética, colocando em questido as
contradi¢ées sociais e histéricas presentes no stalinismo. A ascensio de Stalin
modifica drasticamente todo contexto soviético, marcando o desenvolvimento da
Pedologia.

Buscou-se delinear o contexto histérico que possibilitou a construcio da
pedologia soviética, e de seu banimento, bem como o reconhecimento de
importantes conceitos vigotskianos — alguns dos quais ja bastante difundidos no
Brasil — como pedolégicos.

Em sua pedologia, Vigotski compreende a crian¢ca como ativa em todo o
processo de desenvolvimento, e defende que todas as funcoes psicolégicas
superiores, essencialmente humanas, se desenvolvem no contato social e

dinamico. O processo é direcionado pelo modelo ideal que deve ser alcancado ao
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final de infancia, o qual se apresenta no meio social desde o principio. Portanto, o
meio aqui é tido como a fonte de desenvolvimento da personalidade, da
consciéncia e das particularidades essencialmente humanas e desenvolvidas ao

longo da historia.
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A dimensao revolucionaria do desenvolvimento e o
papel da imaginacao

The revolutionary dimension of development and the role of
imagination

Vera Lucia Trevisan de Souzal

Guilherme Siqueira Arinelli®

RESUMO

Este artigo, de natureza tedrico-reflexiva,
tem por objetivo problematizar o tema do
desenvolvimento na Psicologia Histérico-
Cultural, assumindo-o como revolucionario.
A partir de estudos e reflexées apresentam-
se compreensdes que colocam a imaginagéo
no centro do processo revolucionario
empreendido pelo sujeito ao longo de sua
vida. Ao final, defende-se, a partir de estudos
promovidos com estudantes e profissionais de
instituicoes educativas, a proposicao da
pesquisa-intervencdo como método de
investigacdo e acdo que pde o fenémeno do
desenvolvimento em movimento e possibilita
apreendé-lo.

Palavras-chave: Desenvolvimento;
Imaginacéao; Psicologia Histérico-Cultural.

ABSTRACT

This paper — of theoretical and reflexive nature
— aims to problematize the theme of
development in Cultural-Historical Psychology
assuming it as revolutionary. Based on studies
and reflections, it presents understandings that
situate imagination at the center of the
revolutionary process undertaken by the
subject throughout his life. Finally, this paper
defends, recurring to studies developed with
students and professionals of educational
institutions, the proposal of intervention-
research as a method of investigation and
action that puts the phenomenon of
development in motion and makes it possible to
apprehend it.

Keywords: Development;
Cultural-Historical Psychology.

Imagination;

1 Introducao

Falar em desenvolvimento da perspectiva da Psicologia Histérico-cultural

implica situa-lo na matriz do materialismo histoérico-dialético a qual se filiam os
conceitos e proposi¢oes de Vigotski e seus estudiosos sobre o psiquismo humano.
Essa condicao demanda analisar o desenvolvimento como relacional-
desenvolvimental, ou seja, toma-lo como em permanente processo, movendo-se em

varias diregoes, e considerar as diferentes dimensées/conceitos que o constituem.

1 Docente e pesquisadora do Programa de Pés-graduacao Stricto Sensu em Psicologia e do curso de
graduacdo em Psicologia da Pontificia Universidade Catélica de Campinas, Brasil. E-mail:
vera.trevisan@uol.com.br.

2 Doutorando pelo Programa de Pés-graduagio Stricto Sensu em Psicologia da Pontificia
Universidade Catoélica de Campinas, Brasil. E-mail: gsarinelli@gmail.com.
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Dessa perspectiva, é possivel se manter fiel ao que preconiza Vigotski ao nao
considerar o desenvolvimento, em nenhum momento, como consolidado ou
concluido, mas se consolidando. Ao avancar nesse movimento, abrem-se novas
possibilidades de dominio, que por sua vez dao origem a novos desenvolvimentos,
sustentados nos anteriores que, por sua vez, continuam a existir dando condigoes
a novas formas de ser, pensar e agir.

O desenvolvimento s6 pode ser pensado, estudado e analisado no sujeito que
se desenvolve, considerando-se suas forcas motrizes, diregoes principals e
caracteristicas especificas - do sujeito e do contexto - no processo de assuncio a
novos modos de funcionar. Ele exige, portanto, a acao do sujeito.

Partindo dessas acepgoes, o artigo que ora se inscreve, de natureza teodrico-
reflexiva, tem por objetivo problematizar o tema do desenvolvimento tomando-o
como revolucionario, de modo a ampliar o didlogo com outros estudiosos em torno
desta compreensao. Para tal, organiza-se nos seguintes tépicos: problematizacao
da ideia de desenvolvimento em Vigotski e seu lugar em sua producio tedrica de
base materialista-dialética; discussdo da dinamica do desenvolvimento e do
funcionamento das Fung¢ées Psicolégicas Superiores: perejivanie’ e situagao social
de desenvolvimento; proposi¢cdo do papel da imaginag¢do no desenvolvimento;
problematizac¢ao da pesquisa em desenvolvimento e consideragoes sobre métodos
de investigagdo e, por fim, um breve relato de uma experiéncia de pesquisa-
Intervencado em que se busca compreender o processo imaginativo na promocao do

desenvolvimento de adolescentes.

2 A questdo do desenvolvimento na teoria de Vigotski: fundamentando algumas

compreensoes

Todos os limites que existem, existem sé e simplesmente para que
sejam ultrapassados (NOVALIS, 1798-1799, p. 81, apud
LAPOUJADE, 1988, p. 07).

Como anunciado na introdugao, este artigo nao pretende abordar o

desenvolvimento humano como campo de estudos para além da psicologia,

3 Utilizaremos nesse texto a grafia “perejivanie” para o termo em russo por compreender que esta
se apresenta como a op¢do mais adequada a lingua portuguesa.
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tampouco apresentar uma revisao do que tem sido discutido sobre desenvolvimento
no campo da psicologia em suas diferentes abordagens. Busca, a guisa de
aproximacoes e reflexoes, adensar a problematica do desenvolvimento tal como é
ou deveria ser compreendido a partir das proposicoes de tedricos da Psicologia
Historico-Cultural, sobretudo Vigotski, um de seus principais representantes.

As ideias aqui apresentadas assumem especificidade maior por abordar uma
compreensao do desenvolvimento que deriva de anos de estudos desse teorico,
buscando dialogar com suas bases epistemoldgicas e ontolégicas e suas defini¢ées
do psiquismo humano. O estudo do conjunto da obra do autor, focalizando a relacao
entre conceitos e acepgoes na definicdo de um homem que figura sempre como
criativo e transformador, perscrutando ideias néo explicitadas claramente, mas
implicitas nos modos de acercamento do fendmeno humano pelo autor e no dialogo
permanente com tantos estudiosos da teoria - hoje objeto de investigacao de campos
diversos, proximos ou mais distantes da psicologia - permite, sem duvida,
qualificar o desenvolvimento humano segundo a compreensao de Vigotski como
revolucionario.

Cabe, entao, explicitar as bases e a légica em que se assenta essa
compreensao: por que entendemos, a partir de Vigotski, o desenvolvimento como
revolucdo? A ciéncia psicolégica construida pelo autor, que se sustenta
epistemologicamente no materialismo dialético, instala o antagonismo no centro
do funcionamento psicolégico e faz da contradicio a principal caracteristica de seu
dinamismo. Esse dimensionamento do psiquismo ja pressupée o movimento que
esta na base de sua constituicao, e o qualifica como nao linear, influenciado por
multiplos fenomenos e se encaminhando para varias direcbes, que avancam e
retrocedem ao longo da vida do sujeito.

Para Vigotski, entao, s6 faz sentido olhar para o desenvolvimento no sujeito,
compreendido como autor e principal responsavel por sua constituicdo como
processo Unico e sui generis que val se consolidando em uma historia de
recursividade e superacao. Ocorre que ele nunca se consolida, mas a cada nova
conquista na qualidade de funcionamento de determinada funcio, por exemplo,
abrem-se novas possibilidades de apropriacdo, em um movimento permanente que

nao finda. O que isso significa? O modo como Vigotski concebe o desenvolvimento
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no sujeito tem no centro a historicidade enquanto processo que incorpora o
consolidado, transformando-o e consolidando-se, o que, por sua vez, gera um novo
consolidado/consolidando-se como unidade dialética. E as diregdes nesse processo
sao maultiplas, visto que a nova qualidade nio significa melhor ou mais avancada,
mas nova mediacao, ou seja, abertura ao novo.

Essas perspectivas epistemoldgica e ontoldgica demandam que se considere
a soclogénese, pois ela esta na base da explicacao do desenvolvimento enquanto
processo infindavel de constituicdo do sujeito. Para Vigotski (1935/2010), o meio é
fonte de desenvolvimento, pois porta a cultura cujo acesso é o que possibilita a
ascensdo das funcgoes psicolégicas a qualidade de superiores. Superior porque
mediada justamente pela cultura enquanto producao humana, e processo no qual
o sujeito atua produzindo significagées ao vivido e se apropriando dessas
significagoes que passam a constituir o seu psiquismo que, por sua vez, se abre a
novas significacbes que se originam das interac¢ées do sujeito com os outros da
cultura.

Como ocorre esse processo na relacdo com o social? No ambito do
desenvolvimento, o momento mais importante é quando a crianca comeca a
significar, ou seja, criar e se utilizar de signos. E os signos sao produ¢do humana
presentes na cultura, significados pelos outros da interagdo que, no processo de
conversio a dimensao intrapsicolégica também sido internalizados. Ou seja, além
das significac¢ées, o modo como o outro da relacdo age e se relaciona no contexto de
significagoes é apropriado pelo sujeito (VIGOTSKI, 1931/1995). Cabe explicitar
melhor a dinamica de funcionamento deste processo, o que faremos no préoximo

1tem.

3 A dinamica do desenvolvimento: fungoes psicoldgicas superiores, perejivdanie e

situacao social de desenvolvimento

d

E possivel afirmar que a caracteristica mais fundamental da experiéncia
humana é sua capacidade de produzir significacbes justamente pelo carater
mediado do funcionamento psicolégico denominado por Vigotski (1931/1995) como

superior ou culturalizado. Essa capacidade, que estd na base do processo de
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constituicao do sujeito, se exerce em uma dimensao interacional entre sujeito e
meio via processo de negociacao permanente.

Negociacao repleta de ambivaléncias e resisténcias. Ou seja, o sujeito
resiste: ao que lhe é apresentado como situacgao ou fato, as “sugestées sociais” de
acordo com a significacao que atribui a experiéncia, em uma atuacao do psiquismo
que Veresov (2017), tomando emprestado um conceito da Fisica, define como
prisma, que equivale a um filtro por onde passa o que tem sentido e significado
para o sujeito, por onde nao passa o que ele recusa e ainda como processo no qual
o sujeito subverte a experiéncia, convertendo-a em compreensiao propria. Logo, a
estrutura das fungbes e suas caracteristicas ndo mudam, mas sim suas relagoes,
que se ampliam infinitamente, em um movimento constante que néo cessa. Esta é
a compreensao do autor para perejivaniet, unidade do desenvolvimento, segundo
Vigotski (1930-1934/1996), justamente por se constituir pela incorporac¢do do meio
resultando no que denomina de Situacio Social de Desenvolvimento [SSD]5.

Entendemos perejivanie como a unidade da relacdo consciéncia-meio em
eventos dramaticos, caracterizado pela colisao entre os desejos e motivos do sujeito
e a demanda de dada situacdo ou fenomeno do meio. Colisao que produz conflitos
que suscitam novas relagoes entre as fungoes psicoldgicas superiores, resultando,
portanto, em desenvolvimento. Dai a compreensao de perejivanie como evento
dramatico que muda o curso do desenvolvimento (SOUZA; DUGNANI; REIS,
2018).

Para Vigotski (1935/2010), a perejivanie, que pode ser compreendida como
experiéncia carregada de fortes emocéoes, é unidade da personalidade por envolver,
enquanto vivéncia, todas as dimensdes psiquicas constituintes do sujeito e as
situagoes nas quais tal experiéncia se efetiva. A essas situagées da o nome de

Situacao Social de Desenvolvimento, que seriam condigdes para essa experiéncia

4 Tendo em vista a existéncia de varias produc¢des dedicadas a discussio e explicitagdo do conceito
de perejivanie em Vigotski, s6 para citar alguns: nimero especial da revista Mind, Culture, and
Activity, vol. 23, no. 4, de 2016; e livro editado pela Springer em 2017 — Perezhivanie, emotions and
subjectivity: advancing Vygotsky’s legacy, com artigos e capitulos de estudiosos do mundo todo; néo
aprofundaremos a discusséo sobre o conceito. Contudo, o tomamos como mais um fundamento do
desenvolvimento como revolucao.

5 Veresov (2017) faz uma diferenciacio entre situacio social e situagédo social de desenvolvimento
que nos parece interessante: toda situagdo é social, mas ndo necessariamente SSD. Para que uma
situacdo social se constitua em SSD, portanto, em promotora de perejivinie e o consequente
desenvolvimento, é necessario que se intervenha nela, observando o que desafia o sujeito a avancar.
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qualificada, promotora de desenvolvimento, da mudanca de seu curso, no sentido
da abertura a novas possibilidades de ser do sujeito.

E desta forma que o psiquismo se constitui pelo que é vivido com
significagbes proprias, que incluem o social, sua experiéncia, as emogoes presentes
naquela experiéncia, o modo como é afetado por elas, enfim (TATEO, 2016).

Desta perspectiva, o desenvolvimento pode ser pensado como drama, como
devir, como processo dialético permanente. E s6 é devir — aberto — porque simulado,
qualidade de funcionamento possivel pela via da imaginac¢do, conforme se

apresentara no préximo topico.

4 A dimensao transgressora e libertadora da imaginacao no desenvolvimento

O homem se conquista como humano pelo quanto é capaz de efetuar
a perfeicdo o movimento dialético de antagonismo e harmonia em
uma sucessdo sem fim. Movimento que lhe oferece infinitas
possibilidades, sobretudo quando se desdobra no campo do “como se”
que expressa a duplicidade; a rigor, o desdobramento aberto da
simulacdo. A ficgdo imaginativa abre um horizonte infinito ao
humano “como se” (LAPOUJADE, 1988, p. 214, traducgdo livre).

A epigrafe que abre este topico anuncia a dimensao epistemoldgica que a
imaginac¢ao assume no desenvolvimento humano, da perspectiva que aqui
defendemos: o desenvolvimento como revolugao. Escrita por Maria Noel Lapoujade,
em seu livro Filosofia de La Imaginacion, de 1988, bem poderia ser parte da
definicdo de Vigotski (1930/2009) sobre a imaginacdo como Funcdo Psicolégica
Superior. Compreensdo que também anuncia a dimensdo ontolégica da
imaginacao: ela torna possivel — ainda que néo exclusivamente — que o homem se
torne humano; ou seja, esta na base do seu funcionamento psicolégico.

Arriscamos afirmar que a funcdo primordial do desenvolvimento
revolucionario, segundo o preconizado na obra de Vigotski, é a imaginacao. Isto
porque a imaginacdo é uma funcio de substituicio (“como se”) e a forma humana
mais plena de substituicao é a simbolizacdo. Simbolizacao que é marca do humano,
segundo Cassirer (1977), “Entre o sistema receptor e o sistema de reacao (presente

em todos os animais) encontramos no homem um terceiro elo — o sistema simbdlico”

(p. 49).
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Ou seja, produgées como a linguagem, o mito, a arte, a ciéncia e a religiao
sao condi¢bes da vida humana que constituem os fios que tecem a rede simbdlica
em que ele vive e, a0 mesmo tempo em que a toma como condi¢ao de vida produz
essa mesma condi¢cdo com novos e infinitos simbolos, em um processo dialético e
permanente. Ainda nas palavras do autor: “a realidade fisica parece retroceder
proporcionalmente, a medida que avanca a atividade simbodlica do homem”
(CASSIRER, 1977, p.50)

O homem, entdo, deixaria de lidar com as proprias coisas para conversar
consigo proprio. Ou seja, qualquer conhecimento da realidade passa pelo
pensamento humano e, envolvido com a rede simbdlica — s6 pode ver através dela,
como um modo mediado de acessar a realidade que o liberta da prisao do empirico.

Simbolizar, portanto, envolve, conforme destaca Lapoujade na epigrafe
deste topico, a substituicao de algo por outro — simbolo, ou seja, tomar o simbolo
“como se” fosse o objeto real. E é a substituicdo, o “como se” que caracteriza a
atividade de imaginar. Se o homem é um “ser simbélico”, como ja afirmava Cassirer
(1977), e o desenvolvimento do sujeito se processa no movimento
dialético/revolucionario de conversao da cultura apropriada das relacoes
intersubjetivas para a dimensao intrassubjetiva, via mediacao, entao é possivel
dizer que sem 1imaginacdo nao ha mediacdo possivel, pois a propria
intersubjetividade s6 se institui por sua via. Assim compreendida, a imagina¢do é
a matriz na qual se desenvolvem outras fungées e processos do psiquismo humano.

Esse processo teria como dinamica a reproducdo de atos e pensamentos
humanos, em suas infinitas formas dialéticas que envolvem a identificacdo e a nao
identificacdo enquanto limites do eu, que pensa, age no limite do eu e do nao-eu,
visto que mesmo agindo “como se fosse” o outro (quando imagina o que o outro
estaria sentindo ou pensando, do que gostaria que pensasse, o que entenderia do
que diz), ndo deixa de ser si mesmo (eu), justamente por construir significacoes
sobre esta relacao, as quais nortearao suas acgoes e pensamentos. E 1sso em um
movimento de antagonismos e harmonia, que se caracteriza como tensao
permanente justamente pelas possibilidades (os “como se”) sempre abertas.

E pela via da imaginacgao que o homem pode gerar relagoes espaco-temporais

novas, viver experiéncias sem nunca ter transitado em determinado tempo ou
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estado em certos lugares. E esta é uma dimensao libertadora do ato de imaginar.
Neste sentido, tempo e espaco se convertem em dominados, submetidos a vontade
do sujeito, que ganharia autonomia de ag¢io e pensamento (LAPOUJADE, 1988).
Seria possivel, entdo, pensar a autonomia como logica da imaginacdo, pois
estruturaria sua producao e cuja plenitude seria alcancada em sua funcao criadora,
organizadora de outros mundos, outros tempos-espacos.

Enquanto funcao psicolégica superior, a imaginacao assume prevaléncia na
aprendizagem, na apropriacdo de conhecimentos complexos, logo, no
desenvolvimento revolucionario. Isto porque, o dominio de conhecimentos de
natureza complexa amplia imensamente as relagoes entre as funcgoes psicolégicas
superiores, conferindo qualidade superior ao funcionamento do sistema psicolégico
que amplia as possibilidades de pensamento e ag¢ées do sujeito (SOUZA, 2016).

A imaginacao, nos processos de conhecimento, dota as atividades abstratas
de reflexdo, de imagens que configuram os conceitos, que aludem a eles mediante
simbolos, em um processo em que o “como se”’ se exercita permanentemente. Ou
seja, os processos reflexivos, tdo caros ao desenvolvimento revolucionario, se
enriquecem com a acado da imaginacao. Isto porque, sua atividade pode unir e
separar livremente os fatos ou conhecimentos, anexar ou isolar os eventos, espacial
ou temporalmente.

Essas acepcgoes assumem grande relevancia para se pensar as praticas
pedagdgicas desenvolvidas no interior das escolas. Qual o lugar da imaginacao? O
que sabem os professores sobre os processos imaginativos e as acbes que o0s
promovem?

Em sintese, simbolizagao é um trabalho da imaginacao, e simbolizar é uma
de suas fungoes. Essa duplicidade que envolve a imaginacao e se situa na raiz do
humano ratifica o carater dialético que estd na base do desenvolvimento
revolucionario, que envolve movimentos de fusdo e distanciamento na construcéo
da singularidade possivel na relacao universal-particular-singular. A atividade da
imaginacio aflora em diversas formas de oposi¢do consistentes, em processos de
negacao (separag¢do) — identificacdo (unido); estruturacgao-desestruturacao;
limitacao-transgressao. Isto porque a imaginacao se mostra como uma atividade

contraditéria, em que gera movimentos opostos que coexistem. Seu trabalho se
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manifesta ao colocar os limites do eu e ao mesmo tempo derruba-los em atos de
transgressao. Neste sentido, ela impoe limites ao eu, ao mesmo tempo em que o
liberta. Logo, a imaginacdo é atividade complexa de afirmacado-negacio. E sua
atividade de transgressido se realiza na medida em que aponta o futuro —
estendendo os momentos do eu no tempo. E sua caracteristica transgressora se
afirma na atividade de ultrapassar limites.

O papel da imaginagao no psiquismo é ainda mais complexo de dimensionar,
vista sua centralidade na mediacdo das fungbes psicologicas superiores,
promovendo nexos que abrem novas possibilidades de funcionamento do sistema
psicolégico. Desta perspectiva ela é atividade mediada e mediatizante, atuando no
dimensionamento temporal — passado e futuro — presente e devir. Pode, também,
produzir relacoes de sintese do percebido pelo sujeito e dos entendimentos que
derivam dessa percepcao, resultando em conceitos, processo possivel gracgas a
dupla acdo operada pela imagem que proporciona a concrecdo figurativa dos
conceitos e a generalidade abstrata do percebido.

Vigotski (1930/2009) ja chamava a atencdo para o importante papel
desempenhado pela imaginag¢ao no psiquismo humano. Segundo o autor, ainda que
a matéria basica da imaginacgao seja a experiéncia do sujeito, sua dinamica consiste
em permitir-lhe extrapolar a realidade vivida empiricamente justamente para
criar outras experiéncias pela via da imaginacdo. Essa acepcao revela o carater
dialético da imaginacio para o autor e sua importancia na relacdo com as outras
funcoes psicoldgicas superiores na reorganizacio do psiquismo, que assume nova
qualidade justamente a partir da criacdo dessas novas experiéncias — pensadas,
refletidas, sentidas, acessadas empiricamente ou virtualmente. Seria esse
movimento que justificaria as diferencas do funcionamento da imaginag¢do em
diferentes momentos do desenvolvimento.

Tomando como exemplo a adolescéncia, publico ao qual nossos estudos tém
se voltado nos ultimos anos, Vigotski (1930-1934/1996) vai defender que é em
decorréncia das experiéncias vividas que a imaginacao na adolescéncia se
diferencia daquela disponivel na infancia, quando a imagina¢ao tem como matéria
os objetos concretos, sendo deles dependente, enquanto na adolescéncia sua fonte

é simbdlica, e a linguagem e as imagens assumem prevaléncia. O autor destaca
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que, na infancia, a imaginacao se objetiva nas brincadeiras de faz-de-conta, por
exemplo; ja na adolescéncia, a imaginacgio se objetiva na construcio de textos e
imagens que, por vezes, afastam o jovem da atuagao na realidade mais imediata
(VIGOTSKI, 1930-1934/1996).

E justamente esse modo de funcionamento da imaginacado descrito por
Vigotski, como ocorrendo na adolescéncia, que permite o acesso do jovem a
situacoes e emocoes ainda nao experimentadas por ele, gerando novas significacoes
e compreensoes sobre o mundo e si proprio. E ao se afastar das praticas cotidianas,
o sujeito se liberta por meio das novas relacoes que se instituem as funcoes
psicolégicas superiores, de natureza mais reflexiva e menos pragmatica
(VIGOTSKI, 1930-1934/1996).

Ainda que a imaginacao esteja na base de todas as fungbes psicologicas
superiores, quando se aborda o desenvolvimento revolucionario ha que se destacar
o seu papel no desenvolvimento do pensamento por conceito, fun¢ao psicolégica que
permite ao sujeito ampliar, sobremaneira, seu modo de compreensiao e a¢ao no
mundo, resultando nas possibilidades de um posicionamento e de uma
compreensao mais ampliada da realidade.

Tal funcionamento, caracterizado pela capacidade de compreender nio
somente o que se faz/pensa como também o porqué do que se faz/se pensa, é que da
ao sujeito o conhecimento das causas (ESPINOSA, 1677/1957), condi¢do para se
libertar da submissao, do padecimento, e criar poténcia de acao. Radica nessa
compreensao a importancia de pensamentos com essa qualidade de funcionamento
na promocgao do desenvolvimento, entendido como revolucionario. Pois também é o
pensamento por conceito que aciona a imaginacgdo a avang¢ar em complexidade,
aprofundando-se, adensando-se pelo emprego do “como se”, afastando-se da
realidade em consonancia aos limites do eu, conforme postula Lapoujade (1988).

Entao, é possivel afirmar que a relacdo com o pensamento por conceitos é
uma das principais funcoes da imaginacao no desenvolvimento, visto ser ela, por
um lado, condi¢cao ao mesmo, responsavel pela operacao de funcées mais complexas
e, por outro, dependente do pensamento complexo para alcar novos voos no mundo
do “como se”, caracterizando uma dinamica que constitul o psiquismo enquanto

sistema. Na adolescéncia, quando o sujeito se encontra em transicido no que
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concerne aos seus interesses, desejos, possibilidades e recursos mentais, nao so a
memoria e o pensamento sdo cruciais ao seu desenvolvimento, mas também, e
principalmente, a imaginacao e os processos criativos.

Uma ultima consideracdo que queremos trazer neste topico diz respeito a
relacdo da imaginacao com a emoc¢ao. Para Vigotski (1930/2009), a emocao teria
dupla funcao: estimular a imaginacéao; e fazer dela um meio para sua expressao ou
realizacdo. Radica nesta compreensao, de natureza epistemoldgica, a razado para
utilizarmos a arte em nossas pesquisas e acgoes na escola, conforme sera
apresentado no tltimo tépico.

Conforme ja apontamos em outro artigo, a imaginacao e seu enlace com a
emocao sao evidenciados no processo de apreciacao/contemplacdo de uma
expressao artistica, razdo que nos conduz a tomar a arte como instrumento

psicologico que favorece o desenvolvimento revolucionario:

Nesse processo, a emoc¢do passa a se servir da imaginacido, para
representar, em imagens, os afetos, sendo portanto vivida duas vezes,
e por isso chamada de coemocdo. A coemocio é o elo primordial entre
a imaginacio e a emog¢io, porque permite ao sujeito ampliar suas
vivéncias. Ao entrar em contato com as narrativas das obras de arte,
o0 seu repertério se amplia, porque pode experienciar algo para além
de sua vida vivida, no ambito do humano-genérico. Esse movimento
entre emocdo e significacio mediado pela imaginacdo, que é
produzido pela contemplacdo de uma obra de arte, promove a
transformacdo da intensidade, da frequéncia e da expressio das
emocdes, possibilitando sua ressignificacdo e, em decorréncia, sua
transformacédo (SOUZA; DUGNANI; REIS, 2018, p.380).

5 A pesquisa-intervencao: proposicao ao estudo do fenomeno do desenvolvimento
do sujeito

O desenvolvimento, conforme vimos apresentando neste artigo, é um
fenomeno de grande complexidade que exige estudos permanentes. Estudiosos que
assumem a perspectiva tedrico-metodoldgica da Psicologia Histoérico-cultural tém
empreendido em debates e proposicoes acerca de como deveriam ser os
procedimentos investigativos capazes de apreender ou de se aproximar desse

fenémeno que, Vigotski, em 1931, ja definia como:
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[...] Um complexo processo dialético, que se distingue por uma
complicada periodicidade, pela despropor¢io no desenvolvimento das
diversas funcées, pela transformacido qualitativa de umas Funcoes
em outras, um entrelacamento complexo de processos evolutivos e
involutivos, pelo complexo cruzamento de fatores externos e internos
e por um complexo processo de superacdao de dificuldades e de
adaptacdo. (1931/1995, p. 141, traducéo e grifos nossos).

Na compreensao do autor, a tomar pelo numero de vezes que a palavra
“complexo” aparece em sua defini¢do, evidencia-se a imensa tarefa que constitui
sua compreensao e investigacao. Vigotski (1931/1995) apresenta esta defini¢do de
desenvolvimento justamente quando esta discorrendo sobre a génese das funcoes
psicologicas superiores, colocando em pauta os métodos de investigacao. Faz uma
critica aos métodos desenvolvidos até entdo, que teriam como foco as
peculiaridades negativas do desenvolvimento, comparando a crianca com o adulto
ou a crianca “normal” com a “anormal”’. Ele defende que se olhe para a crianca
“Inteira”, “real”, em sua plenitude e riqueza e dar a ver o que emerge como positivo
de sua personalidade (p.141).

Assim, ao problematizar os métodos de investigacdo do desenvolvimento,
Vigotski assevera que seu estudo deve ter como objeto o sujeito que se desenvolve,
que é o autor e ator do processo que se busca estudar. E, ao definir o
desenvolvimento como processo de evolugoes e involugbes que se entrelacam de
modo complexo, que cruzam fatores internos e externos para a superagao de
dificuldades deixa claro, a nosso ver, o carater revolucionario do desenvolvimento
e ratifica o quao dificil é seu estudo, porém, ja indica mudancas fundamentais nos
procedimentos metodolégicos de investigacdo dos processos eminentemente
humanos.

Deriva desta concepcao a proposicdo de que nao se deve olhar para o
resultado/produto do desenvolvimento, mas ao seu processo para chegar a conhecer
como o que se manifesta como produto chegou a ser o que é. Esta compreensao
demanda construir procedimentos investigativos que coloquem o fenémeno
investigado em movimento.

Reconhecemos a complexidade envolvida nos estudos do desenvolvimento
nessa perspectiva tedrico-epistemologica. Entretanto, aprofundar aqui a discussao

a esse respeito fugiria aos objetivos propostos, ainda que seja necessario admitir a
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necessidade de se empreender esse esforco e nos propomos a fazé-lo em outra
oportunidade. Por hora, nos deteremos em apresentar, brevemente, as dimensoes
que necessitam ser consideradas nos estudos sobre o desenvolvimento
revolucionario partindo da definicdo de Vigotski que abre este topico para, em
seguida, falar brevemente da pesquisa-intervencao e nos encaminhar a conclusao
do texto.

A perspectiva epistemologica a que se filiam as ideias de Vigotski é o
marxismo, do qual, conforme declara o autor, muito lhe interessa o método. O
materialismo Historico-Dialético parece fazer todo sentido como matriz
metodolégica quando retornamos a definicdo de desenvolvimento: o foco no
processo que remete a historicidade do fenémeno, o sujeito concreto como objeto de
investigacdo que vive o processo e o objetiva, da materialidade ao fenémeno
investigado, e as diversas dimensoes, condi¢bes que se imbricam no
desenvolvimento como Interno/externo, adaptacao/superacao, funcao
consolidada/se consolidando, que reportam sua caracteristica dialética.

Comecgando pela caracteristica dialética do desenvolvimento, ela nos impoe
que olhemos varias dimensoes em relacao, ou seja, o que caracteriza a dialética é o
movimento que sé pode ser apreendido nas relagées, no caso, entre mais de um dos
aspectos do desenvolvimento. Que aspectos seriam esses? Retomando a defini¢ao
de desenvolvimento de Vigotski, é possivel derivar como aspectos do
desenvolvimento que devem ser focalizados na investigacdo: suas fontes, suas
forcas motrizes, suas diregdes principais, as caracteristicas especificas do sujeito e
os aspectos que emergem como resultados ou pontos de chegada. A depender do
que se busca com o estudo, pode-se focalizar, por exemplo, dois desses aspectos,
contudo, para compreendé-los sera necessario analisa-los com referéncia ao
complexo processo de desenvolvimento que equivale a totalidade.

As pesquisas que temos desenvolvido ao longo dos ultimos dez anos em
escolas publicas brasileiras tém por objetivo estudar o desenvolvimento de criancas
e jovens e o dimensionamento dos processos educativos em sua promocao. Por
entender a escola como importante instituicdo na formag¢ado do ser humano e no
caso do sujeito em especifico, valorizar sua funcdo privativa no ensino de

conhecimentos complexos que impulsionam o desenvolvimento do pensamento por
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conceito, funcao primordial no favorecimento de formas mais ampliadas de
consciéncia, temos tomado seus espacos como potentes as nossas investigacoes e
acoes interventivas.

Entretanto, a pesquisa na escola, em nossa compreensao, s6 se justifica se
produzir, a um s6 tempo, transformacoes no modo de pensar e agir de estudantes
e educadores, caracterizando-se como movimento continuo de reflexdo sobre
questoes levantadas pela comunidade escolar. E com essa premissa que nos
inserimos na escola e permanecemos nela, pelo tempo em que demandas e reflexées
forem sendo solicitadas e suscitadas.

Assim temos definido a pesquisa-intervencio, de natureza qualitativa e com

caracteristicas de pesquisa participativa:

[...] A intervencao é, a principio, uma forma de acessar a realidade
investigada e promover ac¢bes que permitam pér o fendmeno em
movimento. Entretanto, ao afetar o fendmeno que se modifica pelo
fato mesmo de ser afetado, a intervencido pde em questio a
Investigacao, transformando a prépria pesquisa em varios e diversos
niveis e dimensoes. [...] Esse processo ocorre permanentemente, em
uma relacio dialética que ora evidencia a intervencéo, ora a pesquisa,
instituindo o carater interdependente que ambas assumem nesta
abordagem. Essa interpendéncia, ao se constituir como tal, assume
dimensdes contraditérias que sé se revelam no ato mesmo de
pesquisar-intervir. E unidade, uma vez que as agdes de pesquisar e
Intervir sdo concomitantemente contraditérias e complementares,
constituindo um processo em que ora a Iintervencdo assume
prevaléncia, quando a pesquisa sustenta as ac¢oes interventivas, e ora
a pesquisa se constitui direcionadora das agdes e a intervencao
configura-se como condicdo ao seu desenvolvimento. (SOUZA;
DUGNANTI; REIS, 2018, p. 381)

Dessa perspectiva, a pesquisa-interveng¢ao muda o lugar do pesquisador na
acao e sua propria acgao, que se configura também como pratica psicoldgica e o
coloca como produtor de significados e sentidos que devem ser considerados tanto
na pesquisa como na reorganizacio e direcionamento da pratica. Acreditamos que
esse modo de pesquisar esta em consonancia com Vigotski (2004), ao defender que
o método constitui-se a um s6 tempo como caminho e produto da pesquisa.

As acoes que desenvolvemos na escola, que se constituem praticas
interventivas e fontes de informacio para as analises das pesquisas tém se

utilizado de expressoes artisticas como materialidade mediadora das reflexées que
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empreendemos com estudantes e profissionais®. E uma das razoes de se utilizar a
arte reside no fato de que as produgdes de natureza artistica se erigem como
plasmacao da liberdade humana, muitas vezes para rechacar a falta de liberdade
a que estamos submetidos. E essa funcio de expressar seu contrario s6 se efetiva
pela imaginacdo, que neste caso aparece em sua funcao libertadora e dialética.
Essa compreensao também parece justificar a arte como instrumento psicolégico e
sua poténcia em fazer viver as emocoes, conforme se afirma na citacdo a seguir:

[..] a arte, para atuar como Iinstrumento psicolégico, precisa
confundir, paralisar, dificultar a percepcdo da realidade, produzir
estranhamento. [...] A vivéncia da contradicido é o que promove novas
significagbes, superando a condi¢gdo anterior de sentimento e
pensamento, para, incorporando-os, construir novos nexos ou
relacbes e ampliar a compreensio da realidade. (SOUZA; DUGNANI,
REIS, 2018, p. 380)

Vigotski (1925/1999) entende a contemplagdo como um processo ativo em
que o psiquismo atua em uma espécie de “curto-circuito” que repercute atividade
intensa, em cuja base esta o esforco de ressignificacao do sujeito mobilizado pela
vivéncia da contradicdo que emergiu pela apreciacao estética.

E dessa natureza a experiéncia que apresento na discussio a seguir, a titulo
de ilustracao da poténcia da arte na promoc¢ao da imaginag¢ado em seu enlace com a
emocao, entendendo-a como possibilidade de atuagao do psicélogo na promocao do
desenvolvimento em contextos coletivos. Desenvolvimento que se mantém como

revolucionario, em permanente movimento direcionado ao futuro, criando devires.

6 A poténcia da arte na promocao da imaginacao: uma breve discussao

As fotografias, cujas reprodugoes apreciadas pelos estudantes originou o
texto da aluna que apresentamos a seguir, estao publicadas nos livros Exodo (2000)
e Africa (2007) de autoria do fotégrafo brasileiro Sebastido Salgado. Uma, mostra

um campo de refugiados em Ruanda e consta da parte do livro Exodos

6 Para maiores informacées sobre as bases tedrico-metodolégicas que sustentam nossas pesquisas,
consultar o artigo: “Psicologia da Arte: fundamentos e praticas para uma acgdo transformadora”, in:
Estudos de Psicologia — Campinas, 2018; e demais artigos do tema especial sobre Psicologia da Arte,
no mesmo volume.
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(2000)7, denominada: “A tragédia africana: um continente a deriva”. A outra
retrata um menino solitario, muito magro, olhando em dire¢ao a um horizonte em
que se vé apenas uma terra deserta e seca, caminhando ao lado de um cachorro.
Segundo o que descreve o fotoégrafo, trata-se de garoto perdido de sua familia apds
o massacre em Ruanda e consta do livro Africa (2007), em que explora o tema da
desigualdade.

Apoés apresentar as reproducoes aos alunos e empreender um processo de
reflexdo sobre o visto, mobilizada por questbes como: — que emocgoes as imagens
despertam; se retratam ou ndo a realidade, se sim, que realidade é esta; que
motivagoes para essas acgoes, quais as consequéncias, dentre outras; apresentou-se
aos estudantes informacoes sobre os locais fotografados, contextualizando a
imagens historicamente, ampliando-se, assim, o conhecimento e a reflexao dos
estudantes. Também fo1 apresentado o documentario “Sal da Terra”, que retrata a
vida do fotégrafo e examina o contexto de producido das fotografias cujas
reproducgoes apreciaram. Em seguida, propos-se aos estudantes que escrevessem,
em grupo ou individualmente, um texto sobre essa experiéncia e, para fazé-lo,
deveriam escolher um personagem e se colocar no lugar dele, que seria o narrador.
A autora do texto a seguir trabalhou individualmente, e escolheu como personagem

o garoto perdido em Ruanda.

[...] Havia um garoto muito determinado e corajoso que habitava Ruanda.
[...] Sua vida era complicada, a miséria era sem tamanho. Doia. A fome doia.
Ver sua familia faminta doia. E ele ndo podia fazer nada quanto a isso.
Porém, além da fome outra coisa o amedrontava e perturbava: a guerra, o
6dio do ser humano, a disputa sangrenta por poder. [...] Um dia a maldade
se aproximou dele mais do que nunca — um ataque a pequena regido em que
morava. [...] Ele perdeu-se de sua familia durante o confronto. Solidédo. Esta
palavra ecoava em sua alma. A tristeza era gritante [...] o medo o soterrava.
Ele olhou para o lado e viu um cachorro, tdo perdido, faminto e solitario
quanto ele. Entdo imaginou que seus pequenos e frageis ombrinhos
pareciam ter que carregar o mundo. Esse menino era eu. E essa foi a
historia de como o 6dio do ser humano arrancou de mim, sem piedade, a

7 "Este livro [Exodos] conta a histéria da humanidade em transito. EE uma histéria perturbadora,
pois poucas pessoas abandonam a terra natal por vontade préopria. Em geral, elas se tornam
migrantes, refugiadas ou exiladas constrangidas por for¢as que ndo tém como controlar, fugindo da
pobreza, da represséo ou das guerras. [...] Viajam sozinhas, com as familias ou em grupos. Algumas
sabem para onde estdo indo, confiantes de que as espera uma vida melhor. Outras estédo
simplesmente em fuga, aliviadas por estarem vivas. Muitas nfo conseguirdo chegar a lugar
nenhum." (SALGADO, 2000, p. 07).
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Unica coisa que eu tinha — minha familia, o amor. Mas, de uma coisa eu
tinha certeza: o ser humano, realmente, ja estava perdido. Mais do que eu
mesmo. (Histéria produzida pela aluna T., 15 anos, 2° Ano do Ensino
Médio)s.

O que chama muito a aten¢ao no excerto acima é a poténcia da imaginagao
para fazer viver as emocoes e possibilitar que o sujeito acesse outros mundos,
outras realidades, experimentando condi¢oes de vida que ele jamais imaginou.

No caso desta narrativa, a garota de quinze anos consegue se colocar no
lugar do menino solitario que perdeu sua familia, e, ao se colocar como este
personagem (“como se”), passa a vivenciar suas emo¢oes em um movimento que vai
do individual — suas emogé6es, para o universal - o homem, a humanidade, passando
pelo particular — o modo emocionado como vive a situacao que, ao lermos o texto,
nos convence que sao delas os sentimentos. E o sao, pois, para Vigotski (1925/1999),
a intensidade e expressao da emocao vivida no cotidiano sao diferentes daquelas
desencadeadas pela apreciacdo de uma obra, de natureza estética: “nao sofro com
alguém, mas sofro porque o sofrimento do outro gera motivos para que eu coloque
em movimento o meu proprio sofrimento” (p. 269). Para ele, os dois tipos de emocao
sdo reais — a minha e a do personagem. A primeira vive em mim e a segunda — do
personagem, além de ser vivida por mim na relagdo com a arte, coloca as minhas
emocoes em movimento.

E nos, ao lermos a narrativa emocionada de T., também nos emocionamos e
é neste sentido que é possivel afirmar a arte como instrumento psicolégico de
carater mediatizante, pois, conforme afirma Manguel (2001, p. 32): “[...] cada obra
de arte se expande mediante incontaveis camadas de leituras, e cada leitor remove
essas camadas a fim de ter acesso a obra nos termos do préprio leitor. Nessa ultima

(e primeira) leitura, nés estamos sos”.

8 Intervencdo desenvolvida pela doutoranda Maura Assad Pimenta das Neves, como parte de seu
projeto com alunos do 2°. ano do Ensino Médio em 2017. A estudante ja acompanhava a turma desde
0 primeiro ano, com quem realizou atividades mediadas por musica, filmes, biografias, e artes
plasticas, além de realizar oficinas com profissionais escolhidos pelos estudantes sobre escolha
profissional e profissdes. A pesquisa de Maura tem sido apresentada em varios congressos e alguns
recortes ja foram publicados, a saber: SOUZA e NEVES (2019), Psicologia Escolar no Ensino Médio
Puablico: O rap como Mediacido; NEVES, ARINELLI, REIS, MEDEIROS e SOUZA (2018), Psicologia
Escolar no Ensino Médio: reflexdes sobre trabalho e profissdo, e outros, estao em vias de publicagéo.
Seu doutorado tem defesa prevista para fevereiro de 2020, devendo gerar novas socializacées.
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Por se tratarem de fotografias que remetem a condi¢cées de vida precarias e
por vezes subumanas, as emogdes que emergem no sujeito que as apreciam ou
mesmo em nds que somos “leitores dos leitores” sdo de natureza negativa, tais como
tristeza, indignacdo, impoténcia. Se as fotografias fazem viver em nods essas
emocoes tristes, que como diria Espinosa (1677/1957) nos impingem o padecimento,
no caso, resultado de nosso confronto com a impoténcia diante das situacoes e com
a pior das dimensées do ser humano, expressoes artisticas de outra natureza, como
pinturas, por exemplo, do tipo surrealistas, suscitam outras camadas de
significagoes, parecendo direcionar o pensamento ao futuro, ultrapassando os
limites da realidade, o que s6 é possivel por meio da imaginacio.

Tomemos como o exemplo da apreciacao por uma turma de alunos de uma
pintura em aquarela do pintor italiano contemporaneo, Sergio Ricciuto Conte?,
intitulada “O instrutor de coragem”, que mostra um rapaz de frente para uma
parede de tijolos onde se vé a projecdo de uma escada. O desenho da escada parece
ser uma sombra que comeca no corpo do rapaz, da projecdao de suas pernas. A

apreciacao resulta no seguinte dialogo entre os alunos:

“A sombra de uma escada.”

“k uma sombra ali.”

“Ahhh, eu acho que eu entendi. [...] Isso aqui é a sombra de uma
escada e se vocé for ver é a sombra dele mesmo. E como se dependesse
dele mesmo conseguir passar para o outro lado.”

“Nio, mas, pra ele conseguir, acho que o que ta representando a
imagem, ele ta olhando pra baixo, ele ta vendo que pra ele conseguir
subir ele vai precisar se esforcar, porque vai vir dele a escada, ndo vai
adiantar nada ele ficar parado esperando.”

“Por que ele quer subir esse muro?”
“Ele quer ver o outro lado, ver se tem algo melhor do outro lado. Ele
quer melhorar a vida.”

“Dar um passo a mais na vida dele. Pular uma barreira.”

“Fora o fato de ele ser negro.”
“Tem diferenca?” [...]

“Pode ser algo de antigamente quando os negros sofriam mais
preconceito. ” [...]

“O muro é o préprio preconceito. Ele quer pular isso, ultrapassar isso.
[...] (didlogo a partir da apreciacdo da reproducido da pintura com

9 O artista, residente no Brasil desde 2010, nasceu em Foggia, na Italia. Formado em artes, filosofia
e teologia, Sérgio Ricciuto Conte produz obras surrealistas fantdsticas em telas, aquarelas, arte
para mosaicos, ilustragoes para livros, revistas e jornais. Possui um site em que se pode apreciar
suas obras, inclusive esta apresentada aos estudantes. (https:/www.sergioricciutoconte.com.br,
recuperado em 08 de outubro, 2019).
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alunos do 2°. Ano do ensino médio diurno, coordenado pela psicéloga-
pesquisadora Maura Assad Pimenta das Neves, no ano de 2017).

No ambito das fungoes psicologicas superiores é possivel observar a acao da
imaginac¢ao neste dialogo se materializando em um “como se” de natureza diferente
daquele expresso diante das fotografias. Ele parece criar poténcia de acao, no caso,
de pensamento, ao se projetar no rapaz parado, estatico diante de um muro e faze-
lo agir, pular o muro, sendo ele mesmo a escada. E fazé-lo porque do outro lado tem
melhores condi¢ées de vida. Essa acdo demanda esforco, por isso o rapaz esta
parado e cabisbaixo, esta se preparando para empreender o esforco necessario a
travessia do muro. Esforgo que o libertara da condi¢gao em que vive, que permitira
ultrapassar os limites do eu, alids, um limite ja transgredido ao poder gerar a
propria escada.

Valiosa metafora da escada que sai do sujeito — uma nova camada de
significacdo criada pelos estudantes em um movimento claro de produzir novas
relagbes entre as funcoes psicoldgicas superiores, chegando a generalizacdo que
nasce da observacio de uma imagem e da reflexdo no e com o coletivo! Valiosa para
pensar o desenvolvimento revolucionario, mas é preciso complementar esta escada
e o proprio muro, instituindo o social como forca motriz.

E isso que acreditamos que a Psicologia Histoérico-Cultural pode favorecer

nos espacos coletivos. E a imaginacdo é meio e fim, por se constituir em

instrumento para penetrar a ética, a estética, a epistemologia e a ontologia.

7 Consideracoes Finais

Conforme anunciado na introducao, o objetivo deste artigo é defender o
desenvolvimento como revolucionario tomando a imaginac¢ao como central em seu
processo. Imaginacdo como funcdo psicolégica superior, que esta na base das
demais funcoes e opera em conjunto com elas, fazendo movimentarem-se as
relacbes que produzem novas significacoes e possibilidades de a¢do e pensamento
pelo sujeito. Sujeito revolucionario, portanto, pois dele emana a “escada/motivo”
que suscita a ac¢ao de todo o sistema psicoldgico, como totalidade que constitui o

homem, incorporando a cultura, as simbolizacées de si, do outro, do mundo. Acao
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que movimenta o coletivo, interferindo nas acoes dos outros no proprio processo de
agir.

Desta perspectiva, também defende-se neste artigo a imaginag¢do
revolucionaria, pela riqueza enorme de suas possibilidades, sobretudo de ignorar
principios e regras de pensamento e sentimento ao mesmo tempo que os aceita ou
parte deles; de tolerar a coexisténcia de contrarios no ambito das imagens ou
metaforas — como na animacao dos objetos nas criancas; de encontrar identidade
entre objetos e processos distantes; de fazer analogias como as metaforas poéticas;
de criar situacées e propor simulacros. Nesse movimento, opera com logicas
caracterizadas pela contradi¢do, por antagonismos e incompatibilidades e, entao,
favorece o contraste, o surpreendente, o desconcertante, caracteristicas que s6
emergem na experiéncia da contradi¢cao (LAPOUJADE, 1988, p.175).

E isso que vemos nas expressoes dos estudantes que apresentamos no item
anterior e que nos conduz a defesa da poténcia da arte em movimentar a
imaginagdo no seu enlace com a emocdo, favorecendo o desenvolvimento
revolucionario. Poténcia que reporta a psicologia da arte preconizada por Vigotski
com a ideia de reacao estética favorecedora da catarse, a qual entendemos como
expressao das emocgoes que a arte faz viver no sujeito gragas a agdo da imaginacao.
Imaginacgao que nao atua sozinha, conforme ja apontamos, mas em conjunto com
outras fungoes, como a percep¢do, a memoria, o pensamento, e as emogoes. Logo, a
vivéncia de expressdes artisticas toma o sujeito como inteiro e a arte pode ser
pensada como produ¢do humana que sintetiza as caracteristicas histéricas e sociais
da humanidade, que contém em sua forma e contetido a contradicdo, que é “como
se” por simular situagoes do mundo que reportam ao humano. Logo, pode ser
tomada como integradora do humano justamente por seu carater revoluciondrio.
(SOUZA; DUGNANI; REIS, 2018).

Temos clareza de que ainda ha muito a se avancar nas ideias propostas neste
texto no que concerne ao aprofundamento de suas bases epistemoldgicas e tedricas,
sobretudo no adensamento do didalogo com outros campos de conhecimento, o que
vimos tentando fazer ha algum tempo. Entretanto, é preciso continuar o dialogo
com outros pesquisadores, movimento caracteristico da ciéncia cujo propodsito

mobilizou as reflexées aqui apresentadas. Esperamos que a triade aqui proposta,
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qual seja, desenvolvimento revolucionario, imaginacdo revolucionaria e arte suscite
novas “camadas de significacdo”, a exemplo do que ocorre quando nos confrontamos
com nossa imagem, expresso no excerto abaixo, que tomamos emprestado como

metafora para finalizar este artigo.

Quando nos olhamos num espelho, pensamos que a imagem que
temos diante de nds é exata. Porém, basta nos movimentarmos um
milimetro e a imagem muda. Estamos olhando, na verdade, para
uma infindavel gama de reflexos. Mas as vezes um escritor precisa
quebrar o espelho — pois é do outro lado do espelho que a verdade
nos encara. Apesar das enormes variaveis existentes, creio que a
determinacio intelectual destemida, inarredavel e feroz, como
cidaddos, de definir a verdade real de nossas vidas e de nossa
sociedade, é uma obrigacéo crucial, que cabe a cada um de nés. Ela
é de fato imperiosa. Se essa determinacdo nio estiver incorporada
a nossa visao politica, nao teremos esperanca de restabelecer o que
esta quase perdido para ndés — a dignidade humana. (PINTER.
Discurso do prémio Nobel de literatura de 2005, apud MANGUEL,
2008)
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Processo de pesquisa intervencao formativa por meio
do ensino das artes e o desenvolvimento das emocoes e
sentimentos na escola

Process of formative intervention research through the arts teaching
and development of emotions and feelings at school

Tatiane da Silva Pires Felix!

Irineu Aliprando Tuim Viotto Filho?

RESUMO

Este artigo discute e apresenta os principais
resultados de nossa tese de doutorado, cujo
objetivo volta-se as contribui¢ées de um
processo de intervencdo formativo, por meio
do ensino das artes, para o desenvolvimento
das emocoes e sentimentos de estudantes em
idade escolar. O processo de intervencio
contou com 26 encontros semanais, de 90
minutos de duragdo, com 08 crian¢as de um
segundo ano do ensino fundamental, que
participaram de atividades artisticas com
musica e pintura, com a finalidade de
apreensao de aspectos de seu
desenvolvimento afetivo-cognitivo. Ao
término do processo de intervencdo, as
criancas apresentaram suas producbes
artisticas e debateram sobre o aprendizado a
respeito das artes e das emogoes e
sentimentos. Por meio da andlise notamos o
quanto as intervencgoes formativas
contribuiram para que as criangas se
motivassem para a participacdo em atividades
artisticas dentro e fora do contexto escolar e
também passaram a falar mais sobre suas
emocoes e sentimentos. Compreendemos que
a intervencao formativa por meio do ensino de
atividades artisticas pode contribuir para o
desenvolvimento afetivo e cognitivo dos
sujeitos participantes do processo.

Palavras-chave: Emoc¢do. Sentimento. Arte
educacgao.

ABSTRACT

This article presents the main results of our
doctoral dissertation that aimed to address the
contributions of a formative intervention
process, through the teaching of arts, to the
development of emotions and feelings of
students at school age. The formative
intervention process featured 26 meetings of
approximately 90 minutes, with 08 second-
grade children, who participated in music and
painting artistic activities in order to develop
their affection and cognition. At the end of the
intervention process the children presented
their artistic productions and debated about
learning arts and the relations with their
emotions and feelings. Through the analysis of
the process we could notice that the formative
intervention process contributed for children to
be motivated to participate in artistic activities
inside and outside the school context, as well as
to talk more about their emotions and feelings.
Ultimately, we understand that the formative
intervention through the teaching of artistic
activities contributed to the affective and
cognitive development of the subjects who
participated in the process.

Keywords:  Emotion. Artistic

education.

Feeling.
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Introducao

A problematizacao do tema abordado neste artigo é resultado das discussoes
da tese de doutorado da primeira autora (FELIX, 2018), que teve sua génese nos
resultados e descobertas em sua dissertacao de mestrado, quando nos baseamos na
teoria historico-cultural para compreender o processo de timidez-intimidac¢do no
meio escolar.

Torna-se importante esclarecer que, ao longo do desenvolvimento da
dissertacao de mestrado da primeira autora (FELIX, 2013), encontramos
elementos teodrico-praticos que nos levaram a pensar, discutir e defender um
conceito sobre a timidez, a partir da analise das observacoes da realidade escolar,
que nomeamos processo da timidez em uma relacdo intimidagao-timidez,
permeada por um sistema afetivo que relaciona, dialeticamente, as emogées do
medo e vergonha ao processo de construcao da personalidade dos sujeitos, conforme
discussao baseada nos resultados da pesquisa. Concluimos, naquela pesquisa, que
a timidez e os processos intimidatérios nao tinham sua origem nos proprios
individuos, mas neles se instalavam, como uma forma de reproducio e resultado
de diversas relacdes socials opressivas, intimidatérias, alienadas e alienantes
presentes na sociedade e reproduzidas nas relagoes sociais escolares.

Considerando a realidade pesquisada na escola, passamos a defender que,
mais importante do que tornar aqueles sujeitos timidos em auténomos e mais
“comunicativos”, tornar-se-ia imprescindivel transformar o meio social intimidador
em que os mesmos estavam inseridos, ou seja, a propria escola. Passamos a
defender, portanto, a necessidade de construcdo de novas condigbes de
aprendizagem e desenvolvimento, a partir de um novo modo de relagdes sociais,
que mobilizasse e desenvolvesse emocgoes, sentimentos e afetos diferenciados na
escola, enfatizando o processo de superacao da opressao e alienacdo, na busca da
efetiva humanizacao dos sujeitos presentes e participantes da escola.

Ao longo de nossa tese de doutorado, enfatizamos a importancia do ensino
escolar para o desenvolvimento das fun¢ées psicoldgicas, destacando as emocgoes e
sentimentos, embora reconhecendo, conforme orienta Martins (2013), a partir do
referencial da teoria histérico-cultural, que os processos psiquicos (fungdes), nao

podem ser compreendidos apartados entre si, mas internamente relacionados e
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como parte integrante do sistema psiquico humano. Outra questao importante
para a compreensao dos processos psiquicos como as emocoes e sentimentos, é que
se desenvolvem e se reestruturam a partir de processos de ensino desenvolvidos no
interior da educacao escolar.

Compreendemos a relagao entre afeto e cognicao ndo como dicotomia, mas
sim como processos que se relacionam dialeticamente, sendo este, segundo Martins
(2011), o aspecto 1inicial a ser debatido no sentido de entendermos o
desenvolvimento das emocoes e sentimentos humanos sob a base do materialismo
histérico dialético, tarefa que temos nos proposto a realizar ao discutirmos praticas
pedagdgicas na escola através das producgdes artisticas.

Para iniciar este debate torna-se importante superarmos a légica do “ou é
1ss0, ou aquilo”, ao analisarmos os aspectos cognitivos e afetivos dos sujeitos, antes,
porém, devemos compreendé-los em unidade cognitivo-afetiva, tal como orienta
Martins (2011). Neste sentido, Vigotski (2004) defendeu a compreensdo das
emocoes, sentimentos e afetos como elementos da consciéncia e personalidade
humana, desenvolvidos socialmente e essenciais para pensarmos o ser humano
como totalidade psiquica.

Ressaltamos que Vigotski (2004) se dedicou a entender o ser humano em sua
complexa totalidade, nao dicotomizando as emocoes e vivéncias no complexo
processo de formacao da consciéncia e personalidade, sendo que, sobre essa relacao,

o autor afirma que:

Toda emocao é uma funcgio da personalidade, e isto é justamente
o que perde de vista a teoria periférica. Assim, a teoria
puramente naturalista das emogées requer, a modo de
complemento, uma verdadeira e adequada teoria dos
sentimentos humanos (VIGOTSKI, 2004, p. 214, traducio
nossa).

Dessa forma, o autor nos esclarece que as emoc¢oes servem a personalidade
como uma de suas funcées, nao estando, portanto, apartadas do psiquismo
humano. Esta concepcao refuta as teorias que compreendem as emocgbées como
processo puramente bioldgico, inerente ao sujeito, ou como simples reflexo a

determinado estimulo ambiental e enfatiza o processo histérico-social de
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constituicao do psiquismo no qual as emocgoes devem ser compreendidas como
pertencentes a totalidade psiquica do sujeito.

Fica evidente, em Vigotski (2004), a preocupacdo em tornar nitida a
importancia dos elementos socials na constituicdo das emocbes e sentimentos
humanos. O autor criticou as concepgoes dualistas e defendeu que as emocgoes e
sentimentos deveriam ser analisados em uma unidade psicofisica, ou seja, ha que
se as entender como unidade inseparavel do psiquismo.

Martins (2011), assim como Toassa (2009), afirmam que a posicao de
Vigotski frente ao estudo das emogées e sentimentos baseia-se nos pressupostos da
teoria espinosana, a qual resgata a concepcao de que a razdao modifica a ordem, as
relacoes e as conexoes das emocoes. Nessa direcao, o que sentimos por outra pessoa
tem a ver com o que pensamos dela, ou seja, relaciona-se com a valoracao afetiva
que dirigimos ao sujeito.

E importante salientar que, segundo Martins (2011), o enfoque dado por
Vigotski (2004) as emogoes e sentimentos é o mesmo que o autor dirige aos demais
processos psiquicos funcionais, a saber, um enfoque sistémico em que essas fungoes
psicologicas sdo reconhecidas na relacdo com as outras funcgées no bojo da
totalidade psiquica do sujeito.

Sobre os processos funcionais, o autor ressalta que a linguagem tem um
importante papel no desenvolvimento das emocgoes e sentimentos, visto que, para
Vigotski (1996), assim como as vivéncias, os sentimentos passam a ser
generalizados através da mediacdo dos significados das palavras. Antes da
generalizacio proporcionada pela palavra, a crianca é afetada por emocoes ainda
destituidas de significado, ou seja, pode, por exemplo, passar por situacoes de
medo, sem significar o que esta sentindo, porém, quando internaliza o significado
das palavras que conceituam determinado afeto/emocdo, passa a conhecer e
generalizar tais emocgoes/afetos.

Podemos afirmar, portanto, que a partir da generalizagdo proporcionada
pela palavra com significado social, a crianca compreende o que sente, sendo capaz
de dizer se sente medo, tristeza ou alegria. Portanto, para Vigotski (1996), ter
conhecimento dos afetos através de processos de internalizacao de seus significados

sociais resulta na produgdo de novas formacgodes internas que transformam
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qualitativamente nossas fungées psiquicas, como as das emocoes e sentimentos, e
também as demais que forem afetadas pela situacao vivenciada.

Vigotski, portanto, ndo dicotomiza as emogoOes, assim como as demais
fungbes psiquicas; antes, porém, compreende-as em relacdo com o pensamento,
linguagem, percep¢ao e imaginagao, ou seja, o autor insere as emogoes no contexto
das funcgées psicolégicas que sintetizam a personalidade humana (VIGOTSKI,
1996, 2004, 2009b).

Portanto, para Vigotski (2006), as emocbes e sentimentos devem ser
consideradas funcgoes integrantes do sistema psicolégico humano que se
apresentam como elementares e superiores. Justamente por isto o autor nao as
pensa de maneira formal e dicotomica, pois ndo sustenta que as emocoes tenham
um carater superior a vida afetiva e tampouco sejam meras respostas fisicas a
estimulos sensoriais, como defendiam muitos filosofos e psicélogos de sua época.

Considerando essa compreensao, assumimos o compromisso de pesquisar as
emocoes na escola e junto a escola, através da efetivacdo de uma pesquisa
intervencao formativa que valoriza o ensino das artes nesse processo. Para tanto,
nos baseamos nos pressupostos de Davidov (1988) acerca do experimento formativo
e de Vigotski (1996) e seu método genético-causal, e nos dispusemos a intervir na
realidade escolar, compreendendo os sujeitos dela participantes, especialmente os
alunos, nesse meio social e em pleno processo de construcio e transformacio.

Esclarecemos que nossa preocupagao nao é estudar as emocgdes e
sentimentos como funcoes psicologicas fossilizadas, mas sim buscar compreendé-
las em seu processo de desenvolvimento e enfatizando o ensino das artes nesse
movimento. Buscamos, intencionalmente, provocar a transformacao das emocées e
sentimentos por meio do ensino de artes junto a alunos em idade escolar, pois,
segundo Vigotski (2006), este é o momento em que os sujeitos comecam a
generalizar suas emocbes e vivéncias. Discutiremos adiante a importancia das
artes, como forma e conteiido, em um processo educativo intencional para o

desenvolvimento das emocoes e sentimentos.
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1 O ensino da arte e o desenvolvimento das emocoes e sentimentos

A escola tem sido, através de décadas, a instituicdio de maior
responsabilidade em educar, transmitir conhecimentos e formar os seres humanos.
Saviani (2011) defende que sua funcdo nao é a de transmitir qualquer tipo de
conhecimento ou conteddo por quaisquer meios, mas, sim, trabalhar com os
conhecimentos universais e sistematizados pela ciéncia, filosofia, artes, dentre
outros. Nessa direcdo, a escola deve possibilitar a efetivacdo de um trabalho
educativo que valorize o acesso aos contetudos classicos, os quais se perpetuaram
ao longo do tempo na histéria da humanidade.

Esta preocupacdo com a transmissao dos conhecimentos cientificos e
artisticos na escola é consoante a de Vigotski (2009a, 2009b), pois, de acordo com
este autor, tais conteudos sdo responsaveis por reorganizar as fungées psiquicas,
transformando todo o sistema psiquico em um processo de desenvolvimento da
personalidade dos sujeitos.

Ao defender os conhecimentos classicos e universais como conteudos
imprescindiveis no trabalho educativo, a pedagogia histérico-critica nao se limita
a um processo educativo conteudista, verbalista e abstrato; pelo contrario, leva em
conta a dialética existente entre forma e contetido no processo de ensino-
aprendizagem e compreende esses elementos em unidade no trabalho educativo do
professor (MARTINS, 2011).

Desta forma, além de enfatizar a importancia dos contetidos classicos e mais
elaborados, também é preocupacio da pedagogia histérico-critica a forma com que
estes conteudos sdo transmitidos/assimilados na escola. Neste sentido, afirma

Saviani (2011) que:

O objeto da educacio diz respeito, de um lado, a identificacdo dos
elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos
da espécie humana para que eles se tornem humanos e, de outro
lado e concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas
para atingir esse objetivo (p. 13).
Podemos compreender que para Saviani (2011), um trabalho educativo
realizado a luz da pedagogia histdrico-critica precisa selecionar os conteuddos

classicos, bem como as melhores formas de ensina-los, tendo em vista a construcao

da consciéncia filosofica, critica, coerente e de totalidade junto aos estudantes. Para
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o autor, a relevancia dos contetdos representa o dado nuclear da educacao escolar,
vez que, na auséncia de conteudos significativos, a aprendizagem esvazia-se,
transformando-se no arremedo daquilo que de fato deveria ser.

Também é preocupacdo da pedagogia histérico-critica que seja levado em
consideracao a quem se destina o ato educativo. Assim, forma-se o que Martins
(2011) chama de triade forma-contetido-destinatario, onde cada um destes
elementos precisam estar em relacao com os demais, para que, de fato, possa ser
realizado um trabalho educativo significativo e de totalidade.

Pensando nestes aspectos defendidos pela pedagogia histérico-critica e na
necessidade de desenvolver as emocgbées e sentimentos enquanto funcgées
psicologicas essenciais do psiquismo e da personalidade humana, questionamo-nos
acerca de quais seriam os conteudos classicos que, ao serem ensinados, poderiam
promover um maior desenvolvimento destas funcoes; e as formas, os meios, a serem
utilizados no intuito de alcancar o amplo desenvolvimento afetivo dos estudantes
por meio da arte.

Com Vigotski (2001), admitimos que a arte deve ser considerada objeto
essencial para o desenvolvimento das emocoes e sentimentos, pelo fato de os objetos
artistico-culturais integrarem dialeticamente forma e contetido, possibilitando
vivéncias estéticas significativas para o desenvolvimento das emocgoes. Segundo o
autor “a arte sistematiza um campo inteiramente especifico do psiquismo do
homem social — precisamente o campo de seu sentimento” (idem, p. 12).

A afirmacdo acima nos remete a importancia das artes no ensino de formas
e conteudos que desenvolvam, sistematizem e reelaborem os sentimentos e
emocoes humanas. Diante dessa compreensao, podemos afirmar que os estudantes,
ao vivenciarem determinadas manifestacoes artisticas, poderao ter contato com o
conteudo artistico de forma significativa, desde que sejam afetados pela vivéncia
afetivo-emocional, cognitiva e social junto a esses objetos na escola.

Vigotski (2001) também nos da motivos para defender as manifestagoes
artisticas como instrumento e contetdo pedagdgico das emoc¢bes, quando afirma

que a arte transforma os sentimentos de quem a vivencia ao sustentar que:

A verdadeira natureza da arte sempre implica algo que transforma,
que supera o sentimento comum, e aquele medo, aquela mesma dor,
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aquela mesma inquietacido, quando suscitadas pela arte, implicam
o algo a mais, acima daquilo que nelas esta contido. E este algo
supera esses sentimentos, transforma a sua 4gua em vinho (p. 307).

Assim como a propria arte é manifestacao da transformacao dos sentimentos
e emocoes do artista que a produziu, podemos, na escola, “transformar a agua em
vinho” quando trabalhamos as emog¢ées e sentimentos dos estudantes durante um
trabalho pedagogico intencional que possibilita o acesso a obras artisticas classicas
que carregam a genericidade humana.

Ainda neste sentido, para Vigotski (2001, p. 315), “a arte é o social em noés”,
ou seja, o aspecto social sempre se encontra presente nas obras de arte, isto porque
a obra de arte tem um carater social e histérico, é objetivada em determinado
tempo histérico e carrega as vicissitudes dessa historia. Duarte (2010) nos explicita
que, para Vigotski, a arte é a técnica dos sentimentos, pois constréi uma existéncia
social objetiva das emocoes e sentimentos humanos, possibilitando que os demais
sujeitos se apropriem desses sentimentos como algo ja objetivado em determinada
obra de arte. Além de objetivar os sentimentos, a obra de arte supera os elementos
da cotidianidade e do imediatismo, pois, reelabora artisticamente os contetudos da
realidade objetiva.

Portanto, por conter em suas formas e conteidos os conhecimentos
relacionados com a histéoria da humanidade, a obra de arte carrega, em si,
significados histéricos e axiolégicos que sao transmitidos aos individuos, conforme
afirma Duarte (2010). Ainda neste sentido, segundo Lukacs (1978), os
conhecimentos/contetidos advindos da ciéncia e a criacdo artistica sdo elementos
da universalidade, ou seja, do género humano, e se diferenciam dos conhecimentos

de senso comum, da cotidianidade. Pois, para Lukacs (1978):

O conhecimento ligado a pratica cotidiana se fixa em qualquer
ponta, a depender de suas tarefas concretas e praticas. O
conhecimento cientifico ou a criacgéo artistica (bem como a recepgio
estética da realidade, como na experiéncia do belo natural) se
diferenciam no curso do longo desenvolvimento da humanidade,
tanto nos limites extremos como nas fases intermediarias. Sem este
processo, jamais se teria concretizado a verdadeira especializacao
destes campos, a sua superioridade em face da praxis imediata da
vida cotidiana, da qual ambos paulatinamente surgiram (p. 159-
160).
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Para o autor, a base das obras de arte esta na vida e na realidade dos homens
e, neste sentido, Lukacs (1978) nos faz refletir que estes contetidos contidos na arte
sao historicos, pois discutem questoes referentes a situacgoes oriundas da realidade

da época em que foram criados. Para o autor:

Toda obra de valor discute intensamente a totalidade dos grandes
problemas de sua época: tao-somente nos periodos da decadéncia
estas questdes sdo evitadas, o que se manifesta, nas obras, em parte
como caréncia de real universalidade, em parte como enunciagio
nua de universalidade ndo superadas artisticamente (falsas e
distorcidas como contetido). (LUKACS,1978, p. 163)

A partir destes pressupostos, defendemos que os contetidos advindos das
artes, quando trabalhados em um processo educativo humanizador, podem
contribuir para a compreensio da realidade social de diversas épocas, os valores
sociais e éticos da humanidade, bem como para com a apropriacao de vivéncias e
de sentimentos e emocoes humanas essenciais para o processo de humanizacao dos
sujeitos na escola.

E nesse sentido que assumimos as artes como forma e conteudo
fundamentais para o desenvolvimento das emocgoes e sentimentos na escola, e por
este motivo, em nossa pesquisa intervencao formativa, definimos nosso objeto de
pesquisa como a relacdo entre a organizacdo do ensino das artes e o
desenvolvimento das emocoes e sentimentos de criancas em idade escolar.

No subitem abaixo, adentraremos na organizacdo de nossa intervencgao

formativa educativa e apresentaremos alguns dos principais resultados de nossa

pesquisa.

2 Pesquisa-intervencao formativa através do ensino das artes

Nosso processo de pesquisa-intervencao formativa foi viabilizado pela
pesquisadora e orientador, com o apoio dos demais membros do GEIPEE-the, por
meio da organizacio e efetivacao do ensino da arte, a fim de enfatizar a importancia
do trabalho educativo intencional do professor para o desenvolvimento dos

processos psicologicos superiores na escola, com énfase nas emogoes e sentimentos.
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Segundo Viotto Filho (2018), a pesquisa-intervencao-formativa nao se limita
a proposicoes pontuais de transformacao da realidade, como a pesquisa-a¢ao, mas
avanca e configura-se como um processo grupal de pesquisa, o qual deve ser
construido coletivamente e a longo prazo. Para o autor, quando realizado na escola,
deve considerar as relagoes sociais no seu movimento contraditorio e efetivado por
multiplas determinagoes.

A finalidade principal da pesquisa-intervencao formativa é transformar as
relacoes sociais no interior da escola desde a sua estrutura e dinamica, como
apregoa o materialismo histérico dialético. A finalidade de um trabalho de
intervencao de natureza educativa é "investigar e compreender a realidade escolar
por dentro da prépria escola, a fim de transformar as relagoes sociais e o trabalho
educativo nela realizado, com vistas a transformac¢do humana e social" (VIOTTO
FILHO, 2018, p.33).

Esclarecemos que uma pesquisa intervencdo formativa supera a légica
formal positivista e assume a légica dialética na compreensdao do movimento da
realidade, procurando desvenda-la nas suas multiplas determinacées. Este
pressuposto salienta a importancia da realizacdo de uma pesquisa de carater
interventivo e educativo na escola, tendo em vista que a légica dialética, ao
apreender os fenomenos como sintese de muitas determinacgées, reconhece-os na
sua historicidade, ou seja, no seu movimento histérico e contraditério, o que
possibilita a transformacao da realidade.

Portanto, em nossa pesquisa, ndo buscamos identificar meramente os
fenomenos para descrever a realidade escolar, muito menos para somente
1dentificar os seus problemas. Procuramos, por outro lado, pesquisar como o ensino
das artes deve se efetivar de forma significativa na vida dos estudantes e, para
1ss0, utilizamo-nos de um meio especial de ensino ludo-pedagdgico, com objetivo de
defender novas e melhores condi¢oes de trabalho para todos os professores na
escola, sobretudo para aqueles que se comprometem com o real aprendizado e
desenvolvimento de seus estudantes numa direcdo humanizadora. Para tanto, nos
baseamos nos pressupostos de Davidov (1988 p. 196, traducao nossa) acerca do
experimento formativo para pensar e realizar nosso processo de intervencao

formativa. Segundo o autor:
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Para o método do experimento formativo é caracteristica a
intervencao ativa do investigador nos processos psiquicos que ele
estuda. Com isso, se diferencia essencialmente do experimento de
constatacio, que pée em manifesto somente o estado ja formado e
presente de uma ou outra estrutura psiquica. A realizacdo do
experimento formativo pressupde a projecdo e modelacdo do
conteido das neoestruturas psiquicas a constituir, dos meios
psicopedagogicos e das vias de sua formacgao. Na investigacdo dos
caminhos para realizar este projeto (modelo), no processo do
trabalho educativo cognoscitivo com as criancas, pode-se estudar
simultaneamente as condigoes e as leis de origem, de génese da
correspondente neoformacdo psiquica. Ao nosso juizo, se pode
chamar o experimento formativo de experimento genético
modelador, que forma a unidade entre a investigacdo do
desenvolvimento psiquico das criancas e sua educacio e ensino.

Como mencionado acima, Davidov (1988) afirma que para a compreensao de
determinada realidade no experimento formativo, é necessario que o pesquisador
intervenha de forma ativa nesta realidade. Em nossa tese, tivemos por objetivo
compreender as implicacoes e relacoes de nosso processo interventivo de ensino das
artes com o desenvolvimento das emocoes e sentimentos dos estudantes sujeitos da
pesquisa. Assim, trabalhamos com uma relag¢ao entre dois eixos, o da organizacao
e efetivacdo da atividade de ensino e o eixo do desenvolvimento das criancgas
participantes da pesquisa, com foco nas funcdes psiquicas das emocoes e
sentimentos.

Como afirmamos acima, organizamos um meio experimental especial no
interior da escola para a realizacdo da intervencao formativa, em que 08 criancas
de um segundo ano do ensino fundamental foram sujeitos participantes em 26
encontros de, em média, 90 minutos de duracdo. Importante salientar, também,
que todos os encontros foram filmados e posteriormente transcritos na integra.
Para a efetivacao desse trabalho, utilizamos diversos espacos da escola (sala de
aula, sala de leitura, patio, espaco aberto) e sempre contando com, no minimo, dois
membros do GEIPEE-thc como apoio para a realizacao das atividades. Optamos
pelos alunos do segundo ano, pelo fato de se encontrarem em uma etapa de suas
vidas que Vigotski (1996) denomina de periodo de crise da idade escolar (crise dos
sete anos), ou seja, periodo em que se encontram entre duas etapas consideradas

estaveis. Podemos compreender que a infancia e a adolescéncia, por exemplo, sao
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consideradas como estagios estaveis, no entanto, a passagem da infancia para a
adolescéncia torna-se um periodo um tanto quanto conturbado e, portanto,
chamado por Vigotski (2006) como periodo de crise.

Para Vigotski (1996), os periodos de crises acontecem a partir da
reestruturacio das vivéncias interiores, que foram a principio vivéncias concretas,
exteriores e que se encontram internalizadas no psiquismo dos sujeitos. Estas
reestruturacées geram novas necessidades e motivos socials para a crianca agir.
Segundo o autor, as crises que marcam a passagem de uma idade estavel para a
outra acabam por possibilitar que a crianca desenvolva novas formacoes psiquicas
que, por sua vez, farao parte do processo de desenvolvimento de sua personalidade.
Estas formacoes, que acabaram de se estruturar, servirdo como indicativo
fundamental para se compreender o desenvolvimento da crianca.

Esta generalizacdo das vivéncias ajudara as criancas a ter o que Vigotski
(1996, p. 379) chama de “orientacdao consciente” de suas emocoes, afetos e
caracteristicas da personalidade, tal como estar contente ou descontente, sentir-se
boa ou ma, dentre outras orientacoes acerca de si mesma. Podemos compreender,
segundo Vigotski (2006), que nesta relacdo de novas vivéncias na escola, de
apropriacao de conceitos e de desenvolvimento do pensamento, surgem novos
enfrentamentos para a crianca, e a0 mesmo tempo, ela comeca a generalizar as
vivéncias de si e seus afetos.

Desta forma, o critério para a escolha dos sujeitos e a criagao do grupo de
participantes da pesquisa foi organizado por meio de conversas com os pais,
professores e gestores da escola sobre quais estudantes teriam maior necessidades
de desenvolvimento afetivo-cognitivo, como por exemplo aqueles que tinham
dificuldades em se relacionarem com os demais ou que tinham atitudes violentas
com os colegas de sala, chegando assim aos 08 sujeitos que ganharam um nome
ficticio de artistas, a saber: Frida, Cecilia, Anita, Tarsila, Clarice, Candido,
Leonardo e Vincent.

O processo de intervencao ocorreu inteiramente no interior da escola e
contando com a participacio de todos os sujeitos convidados; no entanto, para efeito
de analise dos dados coletados, escolhemos 04 sujeitos que tiveram participacao

efetiva ao longo dos encontros: Frida, Tarsila, Cecilia e Vincent.
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O processo interventivo formativo contou com 3 blocos tematicos e 4 etapas.
Os blocos tematicos foram: Emocées e sentimentos, Artes (musica) e Artes
(pintura). As etapas do processo interventivo foram: verificacao dos conhecimentos
ja apropriados de cada bloco tematico, apropria¢ao (por meio da internalizac¢ao dos
significados sociais) de alguns dos classicos das artes (musica e pintura),
apropriagao de algumas das principais técnicas das artes (musica e pintura) e
producao artistica de um quadro e a composic¢ao coletiva de uma musica.

No sentido de categorizar os relatos advindos de nossa observacao e da
transcri¢ao das filmagens do processo interventivo formativo, criamos episodios de
ensino (categoria que engendra tematica de ensino com os dados da pesquisa) por
meio do cruzamento de dados advindos das tematicas e das etapas do processo de
intervencdao (NASCIMENTO, 2011, 2014).

Para garantir o movimento e entendimento histérico do desenvolvimento
das criancas, seguimos a ordem cronoldgica em que se efetivaram estes momentos,
cruzando as 04 etapas do processo de intervencado e os 03 blocos tematicos dos
encontros, como pode ser observado na Tabela 1. Contamos também com um
episédio introdutério e um episédio de avaliacdo dos encontros, totalizando 10
episddios de ensino. A analise dos dados se efetivou conforme a categorizacgio dos
encontros nos 10 episddios, levando em conta suas tematicas, como mencionamos

no subitem anterior.
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Tabela 1: Categorizagao dos encontros em Episddios de Ensino

Etapas da 1% Etapa: 2% Etapa: 3° Etapa: 4® Etapa:
Pesquisa Verificacao de | Apropriacao Técnicas e Objetivacao e
conhecimentos | das formas e conhecimento | criacao
ja apropriados. | conteudos S necessarios artistica
Blocos classicos a objetivacao
(1) 2) do conteudo “4)
Tematicos 3)
Emocoes e Encontro 2 Encontro 2 Nao houveram Nao  houveram
sentimentos | Encontro 3 Encontro 3 encontros com encontros com
e Artes Encontro 8 esta tematica esta tematica
Encontro 9
A) Encontro 10
Artes: Encontro 3 Encontro 4 Encontro 6 Encontro 11
Pintura Encontro 5 Encontro 7 Encontro 12
(B) Encontro 10
Artes: Encontro 1 Encontro 14 Encontro 18 Encontro 22
Mausica Encontro 13 Encontro 15 Encontro 19 Encontro 23
Encontro 16 Encontro 20 Encontro 24
(©) Encontro 17 Encontro 21 Encontro 25

Desta forma, o primeiro episodio tratou do contato inicial, em situacao de
intervencao formativa, com as criancas e dos esclarecimentos acerca do processo
de intervencao formativa do ensino de artes que iriamos desenvolver junto a elas
na escola.

O segundo episddio referiu-se a verificacao de conhecimentos ja apropriados
sobre emocbes e sentimentos, artes, musica, quadros, desenhos, pintores e
compositores. Para averiguarmos o que conheciam acerca das musicas, utilizamos
de uma brincadeira chamada “qual é a musica?”’, na qual tocavamos o audio de
algumas musicas e as criancas deveriam adivinhar quais eram os seus titulos, ou
os nomes ela do(a)(s) artista(s) que as cantavam/tocavam. Foram escolhidas
can¢bes na musica popular brasileira (MPB), rock nacional, samba, musica
classica, funk, musicas infantis, temas de filmes e telenovelas infantis. As criancgas
conheciam apenas funk, além das de trilhas sonoras de filmes e telenovelas
infantis. Sobre as pinturas, elas compreendiam como arte apenas as figuras que

costumavam desenhar, como por exemplo, flores, animais e seres humanos.
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O terceiro retratou a apropriagao de classicos da pintura e o contato com
seus principais quadros. Ao se depararem com diferentes obras de artes e a
contextualizacao historica destas pinturas, as criancas passaram a ampliar seus
repertérios acerca das artes e a levar a vivéncia de nossa pesquisa-intervencgao
para seu cotidiano. Por exemplo: Frida comegou a perceber as pinturas ou artistas
sobre quem ensinamos em comerciais de televisao e centros culturais.

O quarto episddio contou com a tematica da apropriagao de técnicas e
conhecimentos da pintura pelos estudantes. Nele, analisamos as vivéncias dos
sujeitos participantes da pesquisa nas atividades nas quais se apropriavam de
algumas técnicas de desenho e pintura.

O quinto episddio versou sobre momentos de apropriacao de contetidos que
abordem as emocoes e sentimentos e Artes. Neste episodio ha dialogos acerca das
emocoes e sentimentos suscitados pelo filme “Divertidamente”, o qual assistimos
com os sujeitos. As criancas responderam a perguntas sobre o que é raiva, amor,
alegria, tristeza, medo, dentre outras formas de emocao.

O sexto, sobre a objetivacao e criacdo artistica da pintura, foi o episédio no
qual se retrataram os momentos de criacio artistica e estética por meio de desenho

e pintura, como pode ser observado na figura abaixo:

B"

Autorretrato de Cecilia

Autorretrato de Vincent

Autorretrato de Frida
Autorretrato de Tarsila
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- e
Quadro de Vincent

o

Quadro de Frida

Quadro de Tarsila

O sétimo episddio mostrou como os estudantes se apropriaram dos classicos
da musica nacional e internacional, em que conheceram classicos do rock, da MPB,
do samba, do forr6é e da musica classica. Um dado interessante a ser mencionado é
que, ao ouvir a obra “Quatro Estac¢ées” (Primavera) de Vivaldi, Frida expressou por
meio de falas e gestos estar em um jardim, ouvindo o canto de passaros, levando-
nos a considerar provavel ela ter vivenciado emocbées advindas da musica de
Vivaldi.

O oitavo episdédio versou sobre o ensino e aprendizagem das técnicas e
conhecimentos da musica, onde, as criancas entraram em contato com diferentes
instrumentos musicais como violdo, guitarra, baixo, gaita, teclado, pandeiro,
chocalho e triangulo.

O nono episddio relatou a criacdo artistica por meio da construcao coletiva
de uma musica sobre a realidade dos estudantes. Para a composicao desta musica,
debatemos quais situagdes presentes na escola geram emogbes e sentimentos
tristes e alegres e, escrevemos uma parodia para a musica “Telegrama” de Zeca

Baleiro, com a seguinte letra:
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Eu tava triste, tristinho

N&o me deixaram jogar bola na escola

Depois que eu errei o passe

Brigaram comigo,

Me empurraram, me chutaram, me xingaram

E me deixaram de lado

Fizeram bullying comigo

Por um instante achei que havia perdido todos meus amigos
Me isolei num cantinho

Fiquei com raiva, revoltado com as pessoas que me agrediram
Mas ontem eu recebi uma mensagem

Eram os amigos da escola

Me chamando pra tomar uma coca-cola

Al eu fiquei feliz, eu fiquei feliz, eu fiquei feliz, fiqguei muito, muito,
muito feliz

Porque o que eu vi chegando 14 me fez dar muita risada

Os meus amigos

Fizeram uma musica muito engracada

Prometeram que nao iam mais me bater

E se desculparam da mancada

Mama, 6 mama, 6 mama, agora eu posso brincar, agora eu posso
brincar

Agora eu posso, posso, posso, agora eu posso brincar

Vem meu irmao, vamos jogar futebol

“Nunca perca a amizade”

O décimo episddio analisou a conversa de avaliacio final que realizamos com
os estudantes sujeitos da pesquisa. Nela, reformulamos questées sobre o que
pensavam ser emocoes e sentimentos, sua compreensido das artes, bem como
relembramos dos principais momentos de nossa intervencao. O décimo episddio
traz elementos avaliativos de todo o processo interventivo formativo, pois nele
analisamos quais foram as principais vivéncias das criangas ao longo de todo o
processo de pesquisa, bem como, suas novas apropriacoes artisticas e compreensoes
acerca das artes.

Ao longo de todos os dez episddios, notamos que as criancas, principalmente
Frida e Vincent, mostraram um grande envolvimento com o processo de ensino das
artes. Frida, inclusive, comecou a participar de aulas de violao extraclasse e
Vincent mudou algumas de suas concepgbes éticas e morais sobre trabalho e
escravidao, conforme identificamos por meio das discussées advindas de quadros

como Os Operdrios de Tarsila do Amaral e Café de Candido Portinari.

Obutchénie: R. de Didat. e Psic. Pedag. | Uberlandia, MG |v.3|n.2|p.1-20 | maio/ago. 2019 ISSN: 2526-7647 17


https://doi.org/10.14393/OBv3n2.a2019-51561

Obuichénie

Renista de Didtica ¢ siologi Pedagiica DO https://doi.org/10.14393/0Bv3n2.a2019-51561

O processo de intervencao, portanto, enfatizando o ensino das artes numa
perspectiva humanizadora, na qual se criaram condi¢oes educativas favoraveis ao
processo de desenvolvimento dos sujeitos, segundo nossa avaliacdo, efetivou-se
satisfatoriamente na escola pois possibilitou o acesso, apropriacdo, fruicao,
debates, conversas e ensino diversificado de conteidos relacionados as obras de
arte vivenciadas, sendo que o trabalho educativo escolar foi essencial para esse

processo.

3 Algumas consideracoes finais

Nao podemos atribuir as transformacées observadas nos sujeitos, no
decorrer da pesquisa-intervencado apenas ao nosso trabalho. Mas, ainda assim,
1dentificamos que os seis meses de atividade puderam proporcionar apropriacoes e
objetivacoes diferenciadas, assim como vivéncias artisticas significativas para os
sujeitos.

Segundo nossa avaliagdo no interior do GEIPEEthc, os encontros de
intervencao possibilitaram ensino de qualidade e aprendizagem significativa dos
sujeitos, além de situacbes que contribuiram para as criancas compreenderem
histéorica e esteticamente algumas das emogbes e sentimentos humanos
vivenciados ao longo do processo. Concluimos, pois, que foram criadas situacgées
para que os sujeitos compreendessem melhor a esfera afetiva de suas vidas tanto
na escola como também junto aos seus amigos e em familia.

Portanto, em acordo com a teoria histérico-cultural e pedagogia historico-
critica, ambas teorias baseadas no materialismo histérico dialético, defendemos
que a organizacao e efetivacao do processo de ensino intencional, por meio das artes
na escola, podem garantir aos estudantes se apropriarem dos significados sociais
das emocgoes e sentimentos humanos presentes nas obras de arte, de forma a
generalizar tais fungdes em suas proprias vivéncias tanto na escola como fora dela,
desenvolvendo-se cognitiva e afetivamente em uma direcdo humano-genérica.

Para finalizar, precisamos enfatizar o papel do professor nesse processo
humanizador, pois sem a realizacao de um trabalho educativo intencionalmente

planejado e organizado na sua forma e conteido, o ato de educar na escola torna-
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se mera reproducdo, mero arremedo, negando, assim a funcido ontolégica do
trabalho educativo, que é criar condi¢coes favoraveis para a humanizacao dos
estudantes por meio da socializacdo dos bens culturais mais desenvolvidos ja
construidos pela humanidade, dentre eles, as obras de arte classicas, dentre outros

objetos culturais humano-genéricos.
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A emocao e o ensino-aprendizagem em uma
perspectiva historico-cultural: uma pesquisa na
educacao infantil bilingue

Emotion and teaching-learning from a historical-cultural perspective:

a research in bilingual early childhood education
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RESUMO

(0] presente estudo investiga 0
desenvolvimento infantil e sua relagdo com as
experiéncias emocionais vivenciadas em
ambiente escolar, tendo por objetivo geral
compreender criticamente o vinculo afetivo
estabelecido entre educador e educando em
contexto escolar sob a perspectiva historico-
cultural. Participam da pesquisa uma
educadora e sete criancas de cinco anos de
idade de escola de educacio infantil bilingue
que realizam uma atividade colaborativa. A
conducdo do processo de aprendizagem
considerou o brincar e a agéncia como
elementos mediadores e constitutivos tanto da
situacéo escolar como dos sujeitos envolvidos
na atividade, impulsionando o
desenvolvimento em todas suas
potencialidades: social, cognitiva, afetiva e
motora.
Palavras-chave: Brincar.
Escolarizacéo.

Emocao.

ABSTRACT

This study investigates the childhood
development and its relationship with
emotional experiences lived in the school
environment having as main objective to
critically understand the role of emotion to the
teaching-learning process in a historical-
cultural perspective. One educator and seven
five-year-old children from a bilingual early
childhood school who participate in a
collaborative activity participated 1in the
research. The conduction of the learning
process considered playing and agency as
mediating and constitutive elements of both
the school situation and the subjects involved
in the activity, boosting development in all its
potentialities: social, cognitive, affective and
motor.

Keywords: Emotion. Play. Schooling.

1 Introducao

O presente estudo investiga o desenvolvimento infantil e sua relacdo com as

experiéncias emocionais vivenciadas em ambiente escolar, tendo por objetivo geral
compreender criticamente o vinculo afetivo estabelecido entre educador e educando

em contexto escolar sob a perspectiva historico-cultural. Para isso, investiga-se,

1 Doutorado em Psicologia Escolar e do Desenvolvimento Humano, Universidade de Sio Paulo.
Coordenadora Pedagégica da Aubrick — Escola Bilingue Multicultural, Brasil. E-mail:
danigazzotti@gmail.com.

2 Programa de Pés-graduacdo em Psicologia Escolar e do Desenvolvimento Humano, Universidade
de Sao Paulo. Brasil. E-mail: mprdsouz@usp.br.
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especificamente, o papel da emoc¢ao na relacao ensino-aprendizagem em criancas
de cinco anos de idade que se envolvem fortemente com uma atividade escolar
proposta e realizada de forma colaborativa, uma vez que tém a oportunidade de
agir como construtoras de seu proprio conhecimento. Assim, esse artigo também
compreende criticamente os vinculos afetivos que se estabelecem na escola e como
tais relagdes vinculares podem interferir nos processos de aprendizagem e de
desenvolvimento.

Para isso, parte de uma perspectiva historico-cultural, com base nos
construtos tedricos de Marx (1845/2009), Vygotsky (1926/2010; 1929/1994;
1930/1999;  1931/1999;  1933-35/2009;  1934/2008;  1935/1994;  1998),
Bakhtin/Voloshinov (1929/1981) e Leontiev (1945/2009, 1972/1977) sobre o
desenvolvimento humano.

A perspectiva histérico-cultural tem seus fundamentos no materialismo
historico-dialético de Marx (1845/2009), que concebe o homem como ser ativo, social
e historico que, por meio do trabalho, produz sua vida material. O movimento
materialista marxista surgiu por volta de 1843, opondo-se ao 1dealista, que estava
em evidéncia, o qual partia do pressuposto de que a atividade intelectual cria a
realidade social. De maneira oposta, o materialismo marxista introduziu uma
concepcao de mundo baseada na realidade material, em que a “vida que determina
a consciéncia” (MARX; ENGELS, 1845/2009, p. 12). Nesse viés, as relacoes
materiais e reais da interagdo humana possibilitam o desenvolvimento psiquico e
intelectual dos sujeitos.

Neste pensamento, Marx cunhou a ideia de atividade humana como capaz
de alterar a realidade, em um movimento dialético em que, ao modificar a
realidade, o homem também se modifica, transformando a si, ao meio e
desenvolvendo novas possibilidades de interagcdo humana. Para o autor, o
desenvolvimento da consciéncia humana estd intrinsecamente ligado a atividade
material (real) do homem e a linguagem é o artefato mediador e constitutivo destas
relacoes, qualificando a interacdo e possibilitando o desenvolvimento psicolégico
dos sujeitos.

Marx (1845/2009) denomina este carater ativo e progressista da atividade

humana como pratica revolucionaria, visto que modifica o ambiente e os proprios
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sujeitos: “A coincidéncia entre a alteracdo das circunstancias e a atividade ou
automodificacdo humanas s6 pode ser apreendida e racionalmente entendida como
pratica revolucionaria” (idem, p. 120, grifo nosso).

Dentro desta perspectiva dialética de desenvolvimento, Vygotsky
(1934/2008) postula que educagao deve atuar em servigo do desenvolvimento,
conduzindo-o, opondo-se as concepgdes interacionistas em que o individuo deve
primeiro desenvolver-se biologicamente, para depois estar apto a aprender novas
coisas. Para o autor, as vivéncias sociais® e afetivas de aprendizagem possibilitam
aos sujeitos o desenvolvimento, em um movimento do ambito social para o ambito
subjetivo. Neste pensamento, a escola consolida-se como /écus importante para o
desenvolvimento de zonas de desenvolvimento e de interacdo humana: os anos
escolares sfo, no todo, o periodo 6timo para o aprendizado4de operacoes que exigem
consciéncia e controle deliberado; o aprendizado dessas operacoes favorece
enormemente o desenvolvimento das fungées psicolégicas superiores enquanto
ainda estdo em fase de amadurecimento. Isso se aplica também ao
desenvolvimento dos conceitos cientificos que o aprendizado escolar apresenta a
crianca (VYGOTSKY, 1934/1984, p. 131).

Esta linha de pensamento desenvolve-se a partir do preceito de que os
sujeitos se constituem mutuamente a partir das relagoes que estabelecem uns com
os outros e com a realidade social. Deste modo, as fungbes psicolégicas mais
elaboradas como raciocinio, memoria logica e a argumentacao sao desenvolvidas a
partir das relacoes reais entre as pessoas. Nesta perspectiva, o corpo humano nasce
preparado com aparatos psicolégicos e biolégicos que precisam do territério social
para desenvolver-se, considerando a aprendizagem como guia do desenvolvimento.
Neste prisma, a linguagem é de crucial importancia, pois se acredita que ela
colabora no estabelecimento e desenvolvimento das demais fung¢ées psicologicas

superiores.

3 Nesta perspectiva, a emocao € inerente as relagées humanas.

4+ B importante ressaltar que em sua obra original, Vygotsky utiliza o termo obutchénie, do russo,
que se remete a atividades realizadas tanto por aquele que ensina quanto por aquele que aprende,
implicando um processo dialégico que promove a transformagio mutua tanto do educador quanto
do educando. Desta forma, embora a palavra aprendizado apareca em citagdes retiradas de suas
obras traduzidas para o portugués, deve-se ter em mente que originalmente esse termo aproxima-
se mais do conceito de ensino-aprendizagem.
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A educacao, a vida escolar e as relacoes que os educandos® vivenciam neste
contexto historico-cultural, portanto, funcionam como artefatos culturais
mediadores das relacoes entre sujeitos e entre sujeito e meio social e cultural,
promovendo o desenvolvimento psicoldgico, social e afetivo, por meio de processos
de ensino-aprendizagem que transformam experiéncia em desenvolvimento®.

Para melhor compreender o papel da emocao nos processos de ensino-
aprendizagem e no desenvolvimento humano, este artigo apresenta dois conceitos
importantes: o brincar e a agéncia, que estao diretamente ligados a vivéncias
emocionals 1ntensas propiciadoras de desenvolvimento. Tais conceitos sao
brevemente explicados a seguir.

O conceito de brincar, apresentado neste artigo, pauta-se na perspectiva
historico-cultural na qual é considerado uma atividade unicamente humana, de
papel singular no processo de constituicdo do sujeito, possibilitando o
compartilhamento e construcdo de sentidos e significados soécio-culturais, bem
como o surgimento de zonas de desenvolvimento proximais, promovendo novas
aprendizagens e conduzindo o desenvolvimento. Além disso, compreende-se que o
brincar é uma atividade ludica que possibilita a vivéncia de experiéncias
emocionais, a autorregulacdo do comportamento, o desenvolver do pensamento
simbdlico, a apreensao da realidade e da totalidade, a internalizacao de funcoes
psicologicas superiores e o estabelecimento de vinculos afetivos.

Faz-se importante para este estudo compreender o papel da afetividade no
brincar. Para Vygotsky (1933/2009), o brincar é a realizagao de desejos, de afetos
generalizados. Segundo o autor, uma crianga em idade pré-escolar é consciente de
suas relagbes com os adultos e reage a essas de forma afetiva. Ainda, Vygotsky
(1926/2010) destaca que as emocgoes compartilhadas no convivio social e, nesse
meérito, no brincar, possibilitam o estabelecimento de novas relacées entre o sujeito
e o meio. O autor acrescenta que educacido é sinonimo de transformacio e as

mudangas que mais promovem desenvolvimento nos educandos ocorrem quando

5 A escolha terminolégica “educando” em vez de aluno foi feita para evitar a hierarquia
subentendida nos termos professor e estudante, atribuindo ao processo de ensino-aprendizagem
uma dimenséo dialética e igualitaria em que todos os sujeitos envolvidos nesta vivéncia ensinam,
aprendem e desenvolvem-se, mutuamente.

6 Faz-se importante compreender que, em uma perspectiva histérico-social, aspectos cognitivos e
afetivos do desenvolvimento estdo interligados e ndo podem ser separados.
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seus campos afetivos sdo tocados. Para ele, “sdo precisamente as reacoes
emocionais que devem constituir a base do processo educativo” (VYGOTSKY,
1926/2010, p. 144).

O conceito de agéncia aqui apresentado envolve o protagonismo do
educando, em forma de um agir intencional e critico a partir da reflexdo e
observacao analitica da realidade, distanciando-se de um simples protagonizar, de
forma que dialoga diretamente com o conceito de prdxis revolucionaria de Marx.

A definicao de agéncia na qual este estudo pauta-se envolve alguns conceitos
encontrados em areas correlatas a Psicologia Escolar, tais como Educacao,
Antropologia Social, Sociologia da Infancia e Linguistica Aplicada. Essas retratam
como a participacao do educando enquanto agente (aquele que age) é fundamental
para o processo de ensino-aprendizagem. Muitas vezes, as pesquisas que tratam
da importancia da agéncia na educacdo a nomeiam como protagonismo. Porém,
este termo carrega em sua semantica a diferenciag¢io entre niveis de importancia,
em que o protagonista é mais importante que os demais. Em uma perspectiva
historico-cultural, acredita-se que os sujeitos constituem-se mutuamente por meio
de suas interagdoes um com o outro e com o mundo de forma que todos exercem
papeis importantes, razao pela qual o termo agéncia faz mais sentido para explicar
a complexidade e a diversidade das relacées.

Ainda, o termo agéncia de Ahearn (2001), James (2009), Corsaro (2009),
entre outros autores, relaciona-se ao agir critica e intencionalmente a partir de um
contexto histérico-cultural em que relacoes dialéticas e dialdgicas estabelecem-se,
possibilitando a transformacao. Trata-se de um termo recente na area de Psicologia
Escolar e Desenvolvimento Humano em uma perspectiva histérico-cultural,
constituindo uma importante contribuicao desta pesquisa para os estudos da area.

Este estudo sobre o papel da emoc¢do na aprendizagem e no
desenvolvimento humano surgiu a partir da reflexdo sobre a experiéncia empirica
de uma das autoras deste artigo, atuando como educadora-pesquisadora.
Observou-se como as criancas que apresentam menos empatia, afinidade ou até
mesmo possibilidade de proximidade com os educadores (e vice-versa) nao
costumam demonstrar interesse pelos conteddos explorados em sala de aula ou nao

mostram um desempenho satisfatério no contexto escolar. Aspectos atitudinais
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como falta de atencdo voluntaria; agitacdo; desinteresse; desrespeito aos
combinados do grupo — interferem diretamente no desenvolvimento pedagégico da
crianca e no envolvimento das atividades propostas.

Portanto, este estudo considera fundamental que os educadores reflitam
sobre as relagoes interpessoais que se instauram em sala de aula, buscando
transforma-las com o objetivo de proporcionar aos educandos vivéncias agradaveis
que possibilitam o interesse para novas aprendizagens. Assim, as experiéncias
emocionais intensas’ que serao vividas neste meio, transformarao também a
relacao dos alunos com o ensino-aprendizagem.

Colocando em pauta aspectos das relagdes humanas, faz-se importante
compreender alguns termos referentes a elas, como o conceito de afetividade e
emocao, cruciais para a compreensao deste estudo.

Na area da educacdo, Paulo Freire (1996/2015) notou a relevancia das
relacoes afetivas no ambiente escolar. Para ele, o estabelecimento de uma relacao
afetiva em sala de aula possibilita que os educandos superem suas posicoes de
inseguranca e de medo, assumindo papéis mais ativos em seus processos escolares.

Freire (1996/2015) pontua que os educadores devem constantemente
refletir e analisar a propria pratica. Ademais, nio deveria haver um
distanciamento epistemologico’, mas sim uma aproximacao de teoria e pratica no
processo da formacgao dos educadores. Para ele, a afetividade® é intrinseca ao
processo ensino-aprendizagem e nao é possivel formar educadores que nao a levem
em consideracdo em suas atuacées nesta funcao.

Este autor ressalta profundas desigualdades do nosso sistema social ao citar
que pouca ou, por vezes, nenhuma atencio se da as particularidades e aos detalhes
que participam da vida dos sujeitos no dia-a-dia escolar. Objetivamente, a escola é
um espacgo para a formacdo. Em uma perspectiva marxista, histérica e dialética,
todos os que compdoem o contexto escolar estdo em processo de constituicdo mutua,

a partir da interac¢do uns com os outros:

7 Destaca-se, pois, o conceito de experiéncia emocional intensa (perezhivanie) é conceito chave da
tese que embasou este artigo.

8 Grifo do autor.

9Para Freire, a palavra afetividade diz respeito a qualidade de ter afeto, diferentemente da
perspectiva de Wallon na qual afetividade diz respeito a capacidade do sujeito de afetar-se pelas
situacées que vivencia.
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Pormenores assim da cotidianidade do professor, portanto
igualmente do aluno, a que quase sempre pouca ou nenhuma
atencéo se d4, tém na verdade um peso significativo na avalia¢io da
experiéncia docente. O que importa, na formacio docente, ndo é a
repeticdo mecanica do gesto, este ou aquele, mas a compreensao do
valor dos sentimentos, das emogoes, do desejo, da inseguranca a ser
superada pela seguranca, do medo que, ao ser “educado”, vai
gerando coragem. Nenhuma formacgdo docente verdadeira pode
fazer-se alheada, de um lado, do exercicio da criticidade que implica
a promocao da curiosidade ingénua a curiosidade epistemologica, do
outro, sem o reconhecimento do valor das emocoes, da sensibilidade,
da afetividade, da intuicao ou adivinhacdo (FREIRE, 1996/2015, p.
45-46, grifo meu).

Freire (1996/2015) complementa que os educadores precisam compreender
seus educandos como sujeitos complexos, imbuidos de capacidade cognitiva, de
emocoes, sentimentos, experiéncias anteriores, etc. O estudioso fala sobre a
importancia do querer bem, de despertar a alegria no ambiente educativo e como
tais aspectos sao fundamentais a pratica docente. Segundo ele, nao ha como
separar a seriedade docente da afetividade, uma vez que se nao ha afeto, nao surge
o interesse dos educandos, interferindo negativamente no processo de ensino-
aprendizagem.

No ambito do tema da afetividade, Wallon (1941/1968) explica que
afetividade é a capacidade humana de se afetar pelas situagdes vivenciadas, e a
emocao é o conjunto de sensacgoes e reacoes fisicas e psiquicas que o sujeito vive na
interacdo com o meio. Nesta concepcao, os termos estdo intrinsecamente
interligados e nao podem ser tratados de forma separada, pois a capacidade do
sujeito de se afetar por suas vivéncias é o que possibilita o surgimento da emocéo,
enquanto o emocionar-se é uma expressao fisica e psiquica de um sujeito que se
afeta pela situacao.

Este pensamento também estd presente nos estudos de Vygotsky
(1926/2010) acerca dos sentimentos e dos estimulos contextuais. Para ele, dados
semiodticos como palavras, expressoes faciais e corporais estdo diretamente ligados
as sensacoes que provocam no organismo. Ao sentir que o educador nio acredita

em sua capacidade de aprender, por exemplo, o educando pode assumir uma
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postura de vergonha, desapontamento, o que se transforma em sua realidade. Para

o psicélogo russo:

Tudo nos permite afirmar que a emocio é de fato um sistema de
reacoes relacionado de modo reflexo a esses ou aqueles estimulos.
[...] O sentimento ndo surge por si s6 em estado normal. E sempre
antecedido desse ou daquele estimulo, dessa ou daquela causa seja
ela externa ou interna (A). O que nos faz ter medo ou sentir alegria
¢é o estimulo de onde comeca a resposta. Depois seguem-se varias
reacbes reflexas, motoras, somaticas e secretérias (C)
(VYGOTSKY,1926/2010, p.131).

Este artigo nao pretende alegar que os educadores tenham intencionalidade
de despertar um ou outro sentimento em seus alunos. De igual forma, uma fala
ou expressao facial pode ser dita com a intencao de promover uma reflexao critica
e de desenvolvimento, mas pode ser compreendida pelo educando como uma
privacido de estimulo ou depreciacdo. A forma como cada sujeito compreende a
realidade é unica, e este é um outro conceito fundamental para a compreensio
deste estudo, que sera explicado mais adiante. Segundo os estudos de Vygotsky,
mesmo que 0s sujeitos vivenciem a mesma situacao, cada um a interpreta sob sua
propria perspectiva.

Nesse pensamento, compreende-se que, na interacdo com o educador, um
estimulo que motiva e valoriza pode despertar no educando tais sentimentos,
atuando como um incentivo a continuar se desenvolvendo nas diversas situacgoes
de ensino-aprendizagem. Pelo contrario, estimulos que desmotivam, diminuem ou
reduzem a confianca e a crenc¢a dos educandos em suas possibilidades, podem leva-
los a apresentar uma participacdo menos ativa em sala de aula, perdendo
oportunidades de desenvolvimento.

Ainda, em ambientes escolares, é comum que os educadores entrem em
contato com informacoes a respeito dos educandos antes de sequer conhecé-los, o
que acaba interferindo em sua percepcao a respeito deles. Os estudantes acabam
sendo rotulados de dificeis, agitados, agressivos, desconsiderando o fato de que
cada sujeito estabelece uma relacdo Uinica com as pessoas e a percep¢do de um
educador sobre o educando nao pode defini-lo como sujeito.

A cultura de “reputacdo escolar” obnubila a percepcido do educador em

relacdo ao educando e, como resultado, limita suas possibilidades de constante
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crescimento e desenvolvimento. Deste modo, este estudo reitera a importancia de
que os educadores — os pares mais experientes da relacao educador-educando —
encontrem os potenciais individuais de cada um, de maneira a romper com
estereodtipos pré-estabelecidos e permitir que as criancgas possam ir além de suas
possibilidades imediatas.

Nesta perspectiva, Almeida acrescenta:

Portanto, cabe ao educador canalizar a afetividade para produzir
conhecimento [...] reconhecer o clima afetivo e aproveita-lo na rotina

diaria da sala de aula para provocar o interesse do aluno
(ALMEIDA, 2004, p. 126).

Concordando com tal visdo de emocdo e afetividade e de como elas
participam das relacoes humanas em todas as instancias, este artigo compreende
que o investimento realizado pelo educador nas relagdes interpessoais sao cruciais
para o desenvolvimento dos seus educandos.

Na perspectiva vygotskiana deste artigo, o contexto exerce importante
papel na constituicdo dos sujeitos. Nesse pensamento, Vygotsky (1934/1994)
destaca a emocao como fator crucial para a constituicao psicolégica dos individuos.
Para este autor, a emocao funciona como um filtro que compode a unidade dinamica
da consciéncia dos sujeitos, possibilitando diferentes interpretacées de uma mesma
realidade. Compreende-se, entdao, que ndo somente o ambiente, mas também as
emocoes vivenciadas nas interacoes colaboram nos desenvolvimentos psicolégicos
dos sujeitos.

O autor apresenta o conceito de perezhivanie que, em portugués, poderia ser
traduzido por vivéncia. Este conceito considera a emocdo como um fator
fundamental que possibilita diferentes acepcbes da realidade. Esta
vivéncia/experiéncia explica como é possivel diferentes pessoas interpretarem a
mesma situac¢iao de maneira diferente.

Vygotsky (1934) esclarece que quando o sujeito interage com os outros
sujeitos e com os significados sociais ja construidos ao longo da existéncia humana,
ele atribui um sentido aquele significado social, a partir de sua vivéncia. E dessa
forma que se pode compreender como dois sujeitos podem vivenciar a mesma

realidade, porém apreendé-la de maneira diferente. Para o autor, pensamento e
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emocao devem ser compreendidos juntos, visto que existe uma base afetivo-volitiva
dos processos psicologicos. Neste pensamento, a emocao funciona como um
instrumento mediador psicolégico que auxilia no desenvolvimento de outras
fungoes psicoldgicas, da mesma maneira que a linguagem serve de base para o
desenvolvimento das fungoes psicolégicas superiores. No construto tedrico do
psicologo russo, ambiente e emocgoes colaboram no desenvolvimento psicolégico

infantil:

A experiéncia emocional [perezhivanie] que surge de qualquer
situacéo ou de qualquer aspecto do ambiente determina que tipo de
influéncia esta situacio ou este ambiente terd na crianca. Portanto,
néo é qualquer um dos fatores presentes neles (se analisado sem
referéncia a crianca) que determina como ir4a influenciar o curso de
seu desenvolvimento, mas os mesmos fatores refratados pelo prisma
da experiéncia emocional da crianca [perezhivanie (VYGOTSKY,
1935b/1994, s/n, traducdo nossa).

Para Vygotsky (1935b/1994) a perezhivanie consiste em uma unidade
inseparavel da consciéncia que carrega em si fatores externos e internos ao
individuo, pois, ao mesmo tempo, essa unidade contempla a representacido do
ambiente (externo) e como o individuo experiéncia este ambiente (interno).
Portanto, toda vivéncia do sujeito na sociedade e na cultura necessariamente
suscitam caracteristicas individuais e contextuais que s6 sido configuradas da
maneira que sao no momento em que sao vividas juntas.

Assim, Vygotsky atribui a perezhivanie papel fundamental para a
compreensao da totalidade pelo sujeito, na forma como este compreende e vivencia
a realidade, levando a formacao de sua personalidade.

Desse modo, possibilita-se crer que se o educador observar analiticamente
as relagoes reais estabelecidas no ambiente escolar, considerando a emog¢ao como o
filtro com o qual cada sujeito percebe e apreende a realidade, ele podera,
intencionalmente, promover o estabelecimento de vinculos afetivos e ou atividades
que envolva a emoc¢ao dos educandos, impulsionando o desenvolvimento de todos
os envolvidos na situacao educativa. Em especial, os vinculos afetivos estabelecidos

em uma nova e mais democratica relacao escolar apontam para o desenvolvimento

de sujeitos critico-reflexivos e autonomos.
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Este artigo compreende que o brincar e a agéncia sdo, ao mesmo tempo,
ferramentas importantes e inerentes ao processo de ensino-aprendizagem uma vez
que constituem experiéncias emocionais intensas.

Compreende-se, entdo, que em seu construto teérico, Vygotsky propoe uma
unido entre aspectos sociais, culturais, histéricos, cognitivos e afetivos. Em suas
pesquisas, o desenvolvimento é possibilitado a partir de um processo dinamico
composto por processos socio-afetivo-cognitivos e fatores subjetivos e contextuais
(ambientais), por meio de relacoes dialéticas e transformativas que sao mediadas
pela linguagem e a afetividade, ambas constitutivas e mediadoras das relagoes e

da mente humana, simultaneamente.

2 A pesquisa

A dimensao empirica desta pesquisa realiza-se por uma educadora que
estabelece o vinculo pedagdgico, bem como de pesquisa com seu grupo de
estudantes em uma sala de aula de escola bilingue de Educagao Infantil. Com a
articulacdo da experiéncia empirica da educadora-pesquisadora, pesquisa tedrica
e investigacdo em campo, este estudo configura-se como uma pesquisa qualitativa
inspirada nos pressupostos da pesquisa acdo e da pesquisa participante
(THIOLLENT, 1947/2009 e BRANDAO, 2007). Deste modo, apresenta-se como
uma modalidade de pesquisa militante, que advoga ideais de uma sociedade mais
justa e igualitaria, em que sujeitos possam respeitar e tolerar as diferencas e as
opinioes.

Neste pensamento, por meio da acao e da participacao, esta investigacao
defende a possibilidade do estabelecimento de relagbes interpessoais nas quais o
dialogo, a argumentacao, a reflexao critica e a expressao pessoal sdo valorizados.
Apresenta aspectos de uma pesquisa acado que interfere diretamente na realidade

por ser realizada pelos proprios sujeitos do contexto pesquisado:

A pesquisa-acido é um tipo de pesquisa social que é concebida e
realizada em estreita associagdo com uma a¢io ou com a resolucio
de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e os
participantes representativos da situagdo da realidade a ser

investigada estdo envolvidos de modo cooperativo e participativo
(THIOLLENT 1947/2009, p.14).
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A educadora-pesquisadora dos sujeitos participantes desta pesquisa
estabeleceu uma relagao com seus educandos ao longo de um ano letivo, de modo
que os dados que foram analisados consistem em uma fracao de diversas situagoes
de ensino-aprendizagem. Por esta razao, as vivéncias emocionais com o grupo de
estudantes envolvidos qualificam a pesquisa, entrelacada ao referencial teodrico.

O dado selecionado para a analise neste artigo constitui uma atividade do
tipo “roda de conversa” atividade comum as praticas de educacao infantil. A roda
de conversa que foi escolhida como dado a ser analisado foi realizada de forma
colaborativa, de modo que os educandos compartilham suas ideias, opinides e
sugestoes que sdo aceitas pela educadora; opondo-se as praticas pedagogicas que
centram a organizacao da proposta somente no educador.

A roda de conversa referida teve como assunto os combinados e o
estabelecimento de regras a respeito de uma brincadeira que aconteceria em
seguida da discussao. No trecho analisado, o grupo estava decidindo qual seria o
menu do restaurante em relagdo ao material que tinham em maos para a tomada
de decisao. Por exemplo, em um determinado momento da discussao, decidiu-se
que a la amarela seria macarrao, enquanto a 1 vermelha seria macarrdo com
molho de tomate.

Como parte do planejamento da série de atividades, utiliza-se como
abordagem metodolégica a Atividade Social, abordagem metodoldgica desenvolvida
por Liberali (2009), baseada na Teoria da Atividade Socio Histérico Cultural, que
utiliza a lingua como ferramenta-e-resultado do proéprio resultado do trabalho.
Utiliza performances de atividades reais dos contextos dos participantes para o
aprendizado dos elementos sociais, culturais e linguisticos. O fato de o dado
analisado para a pesquisa fazer parte da vida diaria escolar é fundamental pois se
evidencia como a interacao entre todos os sujeitos do contexto escolar (educandos
entre si e educandos com educadora) podem promover o desenvolvimento, uma vez
que o brincar e a agéncia sdo ferramentas-e-resultados do préprio processo de

ensino-aprendizagem.
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Neste caso, o objetivo era estudar a tematica Going to the Restaurant (Ir ao
Restaurante) e esse tema estava pré-determinado pelo curriculo!? da escola. Com
1sso, a educadora-pesquisadora planejou a atividade de modo a promover a agéncia
dos educandos e utilizar a construcgao conjunta e colaborativa de conhecimento no
brincar, uma vez que o conteudo havia sido escolhido pela escola e pelo curriculo.
Em sua proposta, a educadora-pesquisadora agiu de forma colaborativa,
compartilhando sentidos e significados construidos em conjunto com o grupo,
acolhendo as 1déias e sugestoes dos participantes, promovendo a agéncia infantil.

Os participantes da investigacio sao sete criangas e cinco anos de idade
que estudam em escola bilingue de Sdo Paulo e a educadora-pesquisadora. Os
educandos participantes estavam de acordo com a rotina escolar, e nao houve uma
razao especifica para a escolha destes educandos. Para a obtencido dos dados, a
educadora-pesquisadora deixou um tablet filmando a proposta e, posteriormente,
assistiu, delimitou o tempo inicial e final da analise para entdo analisar e

interpretar os dados.

Quadro 1: Excerto — turnos linguisticos

No Turno Transcricao Linguistica

1 E-pu What material do you think this could be in our restaurant?

Tradugdo: Que material vocés acham que isso poderia ser em nosso
restaurante?

2 Noé Salad!

Traducao: Salada!

3 E-P Great! So, this will be the salad. Do you want to see the others?

Tradugdo: Otimo. Entéo, isso sera a salada. Vocés querem ver o restante?

4  Alguém Yes!

Tradugdo: Sim!

10 De acordo com a Base Curricular Comum da Educac¢io Infantil de 2018, os contetidos da educacgéo
infantil devem abranger os seguintes campos de experiéncia: (i) o eu, o outro e o nés; (il) corpo,
gestos e movimento; (iil) tracos, sons, cores e imagens; (iv) escuta, fala, linguagem, pensamento e
(iv) espacos, tempos, quantidades e transformacées. A escola em questdo adota as dramatizac¢ées
de situacées sociais para abordar os campos (i) e (iv).

11 E-P: Educadora-pesquisadora.
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5 E-P What material do you think this could be in our restaurant?
Traducgdo: Que material vocés acham que isso poderia ser em nosso
restaurante?

6 E-P Open the circle, please?

Traduc¢do: Abram a roda, por favor.

7 Noé Spaghetti!

Traducéo: Que material vocés acham que isso poderia ser em nosso
restaurante?

8 Mariana Spaghetti!

Tradugao: Espaguete.
9 E-P Spaghetti!
Traducgao: Espaguete.
10 Rosa Spaghetti no is this color.
Traducao: Espaguete nio é desta cor.
E-P So what do we do, then? What do you think we can...?

H Traduc¢io: Entéo o que fazemos? O que vocés acham que podemos...?

12 Noé Pimenta!

13 E-P This could be spaghetti with pepper?

Traducio: Isso poderia ser espaguete com pimenta?

14 Noé Ketchup!

15 E-P This could be spaghetti with ketchup?

Traducio: Isso poderia ser espaguete com ketchup?

16 Mariana Noo0000o0.

Traducgio: Nao.
17 Vitor With ketchup.
Traducao: Com ketchup
18 E-P What do you think, Mariana?
Traducgao: O que vocé acha, Mariana?
19 Mariana Molho de tomate
20 E-P How do you say that in English?
Tradugao: Como dizemos isso em inglés?
21 Maria Tomate.
22 Noé Ketchup.
23 E-P Tomato...?
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Traducao: Tomate...?

24  Roberto Tomato sauce.

Tradugao: Molho de tomate.

25 E-P Tomato sauce or ketchup. And this one? What kind would this one be?
Traducgdo: Molho de tomate ou ketchup. E este aqui? Que tipo este aqui
seria?

26 Noé Tomato sauce!

Traducgdo: Molho de tomate!
27 Rosa Tomato branco!
Traduc¢io: Tomate branco!
28 Mariana Tomato branco!
Traduc¢do: Tomate brancp!
29 Rosa Nao, pode ser macarrdao com molho branco.
30 E-P This or this?
Traducio: Este ou este?
31 Mariana Mas é branco this.
Traducao: Mas este é branco.

32 E-P Look, Mariana found one that is already white. Right, Mariana?
Traducgao: Vejam, Mariana encontrou um material que ja é branco. Certo,
Mariana?

33 Mariana Yes.

Traduc¢io: Sim.

34 Hugo This is yellow. Olha teacher, more salad.

Traducao: Este é amarelo. Olha, professora. Mais salada.

35 E-P Hugo, I want you to be at the circle.

Traduc¢io: Hugo, eu quero que vocé venha para a roda.

36 E-P Ok guys, deal. Do you want to see the rest of the material?

Traducdo: Tudo bem pessoal, combinado. Vocés querem ver o restante do
material?

37 Criancas Yes!

Tradugdo: Sim.

38 E-P So let me see who is ready...

Traducdo: Entido deixem-me ver quem esta pronto....

39 Vitor The canudo!

15
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Traducgéo: O canudo!

40 Rosa Macarroni!
Tradugéo: Macarréo!
41 Hugo Eu, eu, eu, mie? Ana, Ana, Ana, esta é a minha mae.
Tempo 1’30
42 Rosa This 1s macaroni, macaroni.
Traducédo: Este é macarréo, macarrio.

43 E-P But Rosa, we already have 3 kinds of spaghetti. What could this be?
Traducio: Mas Rosa, nds ja temos trés tipos de espagueti. O que isto poderia
ser?

44 Hugo Canudo, canudo!

45 E-P Yes, this is a straw! But in the game, it is something else. Use your
imagination.

Traducgdo: Sim, isso é um canudinho. Mas na brincadeira, é outra coisa. Use
a imaginacao.
46 Noé Spaghetti!
Traducio: Espaguete!
47 E-P We already have spaghetti Noé.
Traducgido: Noés ja temos espaguete, Noé.

48 Mariana Canudo, canudo.

49 E-P It could be the straw for the juice? Yes, it could be. But what if it could be
something we eat?

Traducgao: Poderia ser o canudinho para o suco? Sim, poderia. Mas e se fosse
algo de comer?

50 Vitor I know!

Traducgio:Ja sei!

Na interpretacao e analise dos dados, observou-se que a maioria dos

participantes envolvem-se de maneira satisfatéria, mantendo-se concentrada na

discussao e demonstrando desejo em contribuir com ideias e sugestoes.

Os resultados obtidos da analise e interpretacdo apontam para o fato de

que o envolvimento dos educandos aumenta conforme a oportunidade da agéncia

no momento da construgao dos sentidos e significados dos materiais para o brincar.

E importante ressaltar que o excerto apresenta aspectos complexos e criativos

evidenciados na analise linguistica dos turnos. A qualidade dessas respostas das

16
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criancas sao resultado direto da abordagem escolhida pela educadora-
pesquisadora, a qual questiona as criancas em vez de informa-las, conferindo a elas
a oportunidade de refletir e criar. O envolvimento dos educandos com a atividade
é altamente afetivo, uma vez que participam ativamente, em vez de agirem como
meros receptores do conhecimento. Mais uma vez, reitera-se aqui a relagao entre a
afetividade e a agéncia, uma vez que a atividade escolar constitui-se em uma
experiéncia emocional rica e significativa, que colabora na constituicdo dos
estudantes enquanto sujeitos historico-culturais.

No excerto escolhido para analise, os significados foram construidos em
grupo e as criancgas tiveram a oportunidade de negociar sentidos e significados. Os
materiais ndo estavam pré-definidos, conforme explicado anteriormente, mas as
criancas tinham a possibilidade de criar, tornando-se agentes dos proprios
processos de ensino-aprendizagem, envolvendo-se na atividade e vivenciando
experiéncias emocionais intensas proporcionadas pela educadora-pesquisadora.

De acordo com a experiéncia empirica da educadora-pesquisadora, no
momento em que a crianc¢a percebe que é ouvida e valorizada, ela é estimulada a
continuar participando e se envolvendo, transformando a relacdo com a
aprendizagem. Desse modo, as emoc¢ées vivenciadas no contexto escolar afetam e
medeiam seu processo de apreensao da realidade, constituindo assim uma unidade
dinamica de apreensao da totalidade. A participacdo ativa possibilita um
movimento constante de questionamento a si proprio e ao outro, em que a
argumentacio se faz presente todo o tempo, conferindo a situacdo um carater
emocional importante. Entao, relacionam-se as situagoes vivenciadas no contexto
escolar — que é um importante contexto de constituicdo e desenvolvimento destes
educandos — ao conceito de perezhivanie, de Vygotsky. As vivéncias afetivas e
emocionais das criancas, neste ambiente de aprendizagem, impulsionam o
desenvolvimento, produzindo novos significados e sentidos em suas rela¢ées com a
realidade.

A relacdo entre educador e educando se constrdéi a partir de aspectos
afetivos visto que, na abordagem escolhida pela educadora-pesquisadora que
desenvolveu esta pesquisa, o educador precisara rever praticas em que comparece

como unico detentor do conhecimento, como acontece com algumas abordagens
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tradicionais de ensino-aprendizagem. A modificacao estabelecida na relacdo de
aprendizagem, bem como a vivéncia de emocoes que reafirmam a compreensao do
lugar de saber do educando, possibilita um processo ensino-aprendizagem
promotor de desenvolvimento.

Em uma perspectiva histérico-cultural, a crianga desenvolve as funcgoes
psicologicas superiores a partir das relagées que estabelece com os sujeitos e com
os objetos da cultura, tendo a linguagem e a emocdo como Iinstrumentos
constitutivos e mediadores destas relagcbes e dos proprios sujeitos,
simultaneamente. Desse modo, as interacoes humanas sio cruciais para a
constituicdo dos sujeitos e para o desenvolvimento de seus sistemas psicoldgicos.

Na situacdo escolar analisada, educadora-pesquisadora e educandos
constituem um grupo de agentes construtores de conhecimento. Para além da
relacido educador-educando-contetido, existe também uma relacdo de convivéncia
por meio do ensino-aprendizagem dos conteudos cotidianos, que somente sao

possiveis por meio da interacao.

Na situacao analisada, é importante ressaltar que a forma com que a
educadora guia a atividade proposta interfere diretamente no envolvimento das
criancas, pois ela os considera agentes capazes de interagir e construir
conjuntamente conhecimento, em vez de simplesmente serem receptores dele.
Deste modo, a agéncia, na situacdo analisada, é ferramenta-e-resultado

fundamental do processo educativo.

No excerto analisado, as criancas apresentaram a maior parte dos turnos,
dado que em si é relevante para evidenciar a agéncia dos educandos. Os turnos da
educadora-pesquisadora, por sua vez, foram promotores da reflexdo critica,
possibilitando que os educandos chegassem as suas proprias conclusdes a partir
dos significados e sentidos compartilhados em grupo. Nota-se que o envolvimento

se amplia conforme suas possibilidades de agéncia na atividade escolar.

A experiéncia empirica da educadora-pesquisadora revela que, quando os
educandos sdo colocados em uma posicao de meros receptores das informacoes, eles
perdem o interesse e concentracao, movimentando-se pela sala, procurando outras
coisas para fazer que nio seja se engajar na proposta. No entanto, quando sao

agentes do proprio processo de ensino-aprendizagem mostram-se entusiasmados,
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muitas vezes falando alto, interrompendo uns aos outros ou tocando os objetos

disponibilizados impulsivamente, com evidente desejo de participar.

Leontiev (2016), ao analisar o desenvolvimento da psiqué infantil, destaca
o papel fundamental da agéncia no processo de ensino-aprendizagem, de modo que,
para o autor, a agéncia pode servir como ferramenta para o desenvolvimento de
funcoes psicolégicas mais desenvolvidas: “A mudanca do lugar ocupado pela
crianca no sistema das relagées sociais é a primeira coisa que precisa ser notada
quando se tenta encontrar uma resposta ao problema das for¢as condutoras do

desenvolvimento da sua psique” (LEONTIEV, 1944/2016, p. 63).

O autor explica que, para entender o sistema psicolégico infantil, é
preciso entender suas realidades para além de como as criancas
interagem em suas atividades reais e em suas condi¢ées concretas
de vida. Adicionalmente, constata como é a atividade da crianca em
desenvolvimento e em interacdo que forma sua consciéncia. Dessa
maneira, concebe-se que, em suas atividades reais (combinar
elementos sobre o brincar), sob condi¢ées concretas (de forma
compartilhada e ndo imposta), as criancas interagem e desenvolvem
suas consciéncias:

Ao estudar o desenvolvimento da psique infantil, nés devemos, por
isso, comec¢ar analisando o desenvolvimento da atividade da
crianca, como ela é construida nas condi¢des concretas de vida. Sé6
com este modo de estudo pode-se elucidar o papel tanto das
condicgoes externas de sua vida, como das potencialidades que ela
possui. S6 com este modo de estudo, baseado na andlise do contetido
da prépria atividade infantil em desenvolvimento, é que podemos
compreender de forma adequada o papel condutor da educacio e da
criacdo, operando precisamente em sua atividade e em sua atitude
diante da realidade, e determinando, portanto, sua psique e sua
consciéncia (LEONTIEV, 1944/2016, p. 63).

Partindo do pressuposto que as criancas aprendem e se desenvolvem a
partir de suas experiéncias reais de vida, em intera¢do com o mundo e com 0s
demais sujeitos de seu entorno, pode-se compreender que a atividade descrita no
excerto permite maiores oportunidades de aprendizagem e de desenvolvimento.
Além disso, quando o sujeito participa ativamente de uma construcio coletiva,
relaciona-se com ela emocionalmente em diferentes escalas do que se relacionaria
com um conhecimento apresentado.

Para Vygotsky (1934/2009), é por meio das relagoes reais entre as pessoas
que as funcgoes psicologicas superiores se internalizam e se desenvolvem. Nesse
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pensamento, a subjetividade é constituida por e possibilitada pelas relagoes sociais,
no processo de internalizacao de processos que sao, inicialmente, interpsicologicos.
No excerto analisado para o desenvolvimento deste artigo, observa-se o processo de
mecanismos sécio-culturais sendo, aos poucos, internalizado pelas criancgas,
ampliando os repertérios linguisticos. Para o autor, a emocdo também é um
elemento fundamental nas relagbes humanas. A emoc¢do na visdo vygotskiana
funciona como um filtro de apreensao da realidade por parte do sujeito, unindo
fatores externos (contextuais) e internos (no desenvolvimento da subjetividade dos
sujeitos), ao mesmo tempo em que serve de base para o desenvolvimento de funcées
psicologicas superiores. Compreender a importancia da interacdo e da emocao
nesta perspectiva é fundamental para entender a relevancia desta pesquisa

empirica para a academia.

3 Consideracoes finais

Na wvivéncia escolar analisada neste artigo, a educadora-pesquisadora
intencionalmente propos uma atividade que despertasse emocao nas criancas,
tendo o brincar e a agéncia como ferramentas, estreitando, desta maneira, os
vinculos afetivos e impulsionando o desenvolvimento de todos os educandos.

Conforme apresentado, é sabido que as emocoes e os sentimentos devem
ser considerados dentro do contexto escolar. Freire (1996/2015) pondera que a
agéncia do educador no processo de ensino-aprendizagem é de fundamental
importancia, uma vez que ele deixa de apresentar seus conhecimentos prévios,
adquiridos ao longo de sua histéria por sua participacido na sociedade e na cultura,
e se permite construir novos saberes, a partir da interacao com os outros sujeitos
de seu contexto; neste caso, os educandos, carregados de experiéncias proprias,
ainda que mais escassas em termos de tempo e historicidade.

Este artigo visou a apresentar a relevancia da emocdo para o ensino-
aprendizagem partindo de uma perspectiva historico-cultural. Para isso, ressaltou
aspectos 1nerentes ao contexto escolar que sdo fundamentais para o

desenvolvimento infantil: o brincar e a agéncia.
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Os dados da pesquisa mostraram o aumento de interesse e de
aproveitamento nas atividades cuja abordagem possibilitou a interacao e a
construcado conjunta do conhecimento. Uma vez considerados agentes ativos na
construcao do proprio conhecimento, a natureza da relagdo entre educador e
educando muda, deixando de ser unilateral, de ter carater transmissivo e
informativo; torna-se uma relacdo de respeito mutuo e democratica, em que
sentidos e significados sdo partilhados e negociados. Essa mudanca na abordagem
escolar caracteriza uma transformacao da relacio entre os sujeitos, possibilitando
o estabelecimento e estreitamento de vinculos afetivos, de modo a produzir

vivéncias emocionais mais intensas e promotoras de desenvolvimento.

Assim, este artigo possibilita ressaltar o fato de que é possivel impulsionar
o desenvolvimento infantil em todas suas potencialidades (social, cognitiva, afetiva
e motora), priorizando a agéncia dos educandos, pois, desta forma, serdo
promovidas emocoes agradaveis e serdo agregadas possibilidades de que os
estudantes possam se conhecer no processo de aprendizagem. Além disso, é crucial
que, na interacdo, o educador participe das brincadeiras, estabelecendo e
estreitando os vinculos afetivos com seus educandos para alcancar suas maiores
potencialidades para um processo de ensino-aprendizagem que objetiva o

desenvolvimento.
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Viveéncia e pratica educativa: a relacao afeto-intelecto

mediando modos de ser professor e aluno

Emotional experience and educational practice: the affection and

intellectual relation mediating forms of being teachers and students

Eliana de Sousa Alencar Marques!
Maria Vilani Cosme de Carvalho?

RESUMO

Este artigo discute dados de pesquisa
bibliografica e empirica com o objetivo de
analisar a categoria vivéncia e sua relacgao
com as praticas educativas escolares. Essa
discussdo, fundamentada nas ideias de
Vigotski (2017, 2009, 2004, 2000, 1991),
Espinosa (2008, 2007) e comentadores
permite a compreensdo de que o
desenvolvimento da consciéncia é processo,
a0 mesmo tempo, racional e afetivo, ligado a
vida real das pessoas, ou seja, a dialética
objetividade e subjetividade que expressa e
determina a existéncia humana. Os dados da
pesquisa empirica envolvem um professor de
educacdo basica na area de matematica e
quatro alunos. Na producdo de dados foram
utilizados memoriais e entrevista reflexiva.
Nucleos de Significacéo foi o procedimento de
analise. Os resultados apontam que,
mediados pelo social, professores e alunos
produzem afetos que orientam a produgéo de
novos sentidos sobre ser professor e ser aluno
na escola e alteram a relagdo com a atividade
escolar. A mudanca dos estados afetivos gera
transformacgoes que comprovam existéncia de
algo novo, algo particular e peculiar que
modifica a relac¢do social, e que é, segundo
Vigotski, o principal indicativo da existéncia
de perejivania (vivéncias).

Palavras-chave: Perejivanie. Pratica educativa.
Relacdo afeto e intelecto. Subjetividade e
objetividade.

ABSTRACT

This article discusses bibliographical and
empirical data aiming to analyze the category
Perezhivanie and its relation with the school
educational activities. This discussion is based
on the ideas of Vygotsky (2017, 2009, 2004,
2000, 1991), Espinosa (2008, 2007) and
scholars. It helps with the comprehension that
the development of the counsciousness is a
process, at the same time, rational and
affective linked to the real life of people, in
other words, to the dialectics of objectivity and
subjectivity. Such dialectics expresses as well
as determines the human existence. The
empirical research involves a basic education
teacher in the field of mathematics and four
students. For data collection, we used reflexive
and memorialistic interviews, that we analyzed
with the method of nuclei of meanings. The
results indicate that, mediated by social
environment, teachers and students produce
affection which guide the production of new
meanings concerning the identity of teachers
and students at school by changing the relation
with the school activity. The change of the
affective states results in changes that prove
the existence of something new, something
particular and peculiar that changes the social
relation, that is, according to Vygotsky, the
main trace of the existence of perezhivanie.

Perezhivanie. Educational

practice. Affect and
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intellect relation.

Subjectivity and Objectivity.
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1 Introducao

O atual sistema escolar brasileiro, especialmente a rede publica de ensino,
coloca aos educadores e as educadoras o desafio de desenvolver praticas educativas
que, em tese, possam garantir formac¢ao humana aos alunos. Dizemos “em tese”
porque nem sempre os educadores e as educadoras, em nosso pais, dispéem de
condicoes para realizar esse projeto educacional, sobretudo em uma sociedade
capitalista como a nossa, em que a educacao escolarizada tende a reproduzir
relacoes de opressio e de dominacdo que potencializam processos de
desumanizacao.

Isso acontece porque a educacdo escolarizada assume diferentes forma e
conteddo, conforme séo os interesses que movem a sociedade no intuito de integrar
os membros a um determinado modo de organizagao da vida social historicamente
datada. A educacao constitui-se, assim, em processo pelo qual a sociedade se
reproduz a si mesma ao longo de seu movimento historico.

Diante disso, cabe questionar: que educacao queremos para as novas
geracoes? O que é importante reproduzir nessa sociedade que mereca o esforco de
educadores e educadoras? Que humano queremos formar?

A partir do que afirma Saviani (1997), sobre os seres humanos nao nascerem
humanos, mas aprenderem a sé-lo a partir do momento que sao educados para 1sso,
compreendemos e defendemos que a educacao para a formacao humana é o tipo de
projeto educativo que favorece a construcao dessa humanidade.

Por i1sso, Vigotski (1998, 2010, 2018) considera que o ensino s6 cumpre seu
papel de produzir humanidade no homem quando favorece o desenvolvimento de
algo novo, a formacao de qualidades que colocam os seres humanos em condig¢ao
qualitativamente diferente dos outros animais. Para esse teérico, educar significa
a possibilidade de formar algo novo no educando.

Na explicacdo de como se constitui esse processo, Vigotski (2004, 2010)
desenvolve a tese de que o psiquismo humano tem sua génese na relacao
significada com o social — o ser humano desenvolve a consciéncia a medida que

produz significados e sentidos. Os significados possibilitam nossa comunicacio e
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nossa 1mersao na historia, porque “sao generalizacoes, conceitos que sao
partilhados, construidos e reconstruidos historicamente pelos homens que dividem
a mesma cultura”; ja os sentidos medeiam nossa relacao afetiva com o mundo, “sao,
assim, determinados pelo conjunto de momentos afetivo-volitivos existentes em
nossa consciéncia”, resultado do modo como compreendemos e sentimos as coisas,
resultado da relacao afeto-intelecto MARQUES; CARVALHO, 2017, p. 5).

Vigotski inspira-se em Espinosa e provoca uma revolug¢ao na Psicologia, vez
que muda a ontologia do fenomeno afetivo e altera nossa compreensao acerca do
desenvolvimento das atividades humanas, dentre elas, os processos educativos que
passam a ser analisados ndo mais sob a égide da razao, mas da relacdo afeto e
intelecto.

Para explicar esse processo, Vigotski desenvolve a categoria perejivanie. De
acordo com o autor (2018), perejivania (vivéncias)3 expressam a unidade da relacao
entre a consciéncia e o melo, da relacdo interior de dada pessoa com um
acontecimento externo, fruto daquilo que se vive nas relagdes sociais, isto é,
vivéncia é a unidade que explica ndo apenas o modo como nos apropriamos do
mundo, mas também que conhecimentos construimos das rela¢gbes com o meio e a
poténcia dos afetos nessa relacio (MARQUES, 2014).

Do ponto de vista dos processos educativos, tal formulagao tem estimulado
pesquisadores e educadores a questionarem: é possivel potencializar a relacao afeto
e intelecto no sentido de colaborar com o pleno desenvolvimento de nossos alunos
na escola? O que cabe a professores e alunos nesse processo? Como investigar essa
relacdo e, assim, construir conhecimentos que favorecam processos educativos
mais potentes para produzir aprendizagem e desenvolvimento nas escolas?

Na producéo de conhecimentos que fundamentassem discussao sobre essas
questoes, discutimos, neste artigo, dados de pesquisa bibliografica e empirica com
o objetivo de analisar a categoria vivéncia e sua relagao com as praticas educativas
escolares. Essa discussao tem sua génese na tese de doutoramento de Marques

(2014) e esta fundamentada nas ideias de Vigotski (1998, 2000, 2004, 2009, 2018),

3 Em muitas tradugdes das obras de Vigotski, aparece o termo “vivéncia”. Por essa razdo, optamos
por fazer uso do termo vivéncia no restante do artigo.
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Espinosa (2007, 2008) e apropriadores, que colaboraram na compreensao de que o
desenvolvimento da consciéncia é processo, ao mesmo tempo, racional e afetivo,
ligado a vida real das pessoas, ou seja, a dialética objetividade e subjetividade que
expressa e determina a existéncia humana. Para tanto, a discussao no artigo esta
organizada em trés partes mais as consideracoes finais.

Na primeira parte do artigo, discorremos sobre o trabalho de Vigotski para
criar uma nova psicologia que se dedicasse a compreensdao da constituicao do
humano concreto; discutimos as ideias de Espinosa (2007, 2008), que convergem
para a compreensao das elaboragoes de Vigotski acerca da categoria vivéncia. Em
seguida, na segunda parte, apresentamos informacoées metodolégicas sobre a
pesquisa realizada em nivel de doutoramento, na qual se fez uso da categoria
vivéncia para analisar os dados empiricos. Na terceira parte, exploramos um
recorte da referida pesquisa, com o objetivo de analisar o processo de constituicao
de professores e alunos envolvidos com praticas educativas consideradas bem-
sucedidas na escola.

Finalizamos com questées que apontam vivéncia na Psicologia Histérico
Cultural como categoria com grande valor heuristico para pesquisas em Educacao
que objetivem analisar professores e alunos em processo de desenvolvimento, além
de colaborar com a producdo de conhecimentos essenciais para mediar o
planejamento e o desenvolvimento de praticas educativas com potencial

humanizador.

2 Perejivanie e o desenvolvimento da atividade humana: consideracdes com base
em Vigotski e Espinosa

Em Teoria e método em psicologia, Vigotski (2004, p. 56) anuncia que a
psicologia, mesmo tendo diante de si “[...] a imensa tarefa de estudar a totalidade
do comportamento humano [...]” ignorou esse problema, “[...] fechando para si
mesma o caminho da investigacdo de problemas mais ou menos complexos do
comportamento humano”. O problema apontado por Vigotski dizia respeito ao fato
de que nenhuma das principais tendéncias vigentes, na sua época, buscava

explicacoes para a especificidade do humano, tomando como referéncia a propria
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condicao humana, ou seja, “[...] o humano estava sendo visto sempre, de um modo
ou de outro, como determinado por leis fisicas e biolégicas estreitas, ou por leis
transcendentais ou metafisicas inapreensiveis [...].” (DELARI JUNIOR, 2013, p.
56).

Até esse momento, a Psicologia ainda ndo havia produzido condi¢ées de
apresentar uma explicagao para a constituicdo do humano pautada naquilo que lhe
era mais especifico, o desenvolvimento histérico da sua consciéncia. Faltava-lhe,
nas palavras de Delari Junior (2013), ser radical, voltar-se para o homem real e
concreto. O caminho encontrado por Vigotski para superar a crise na qual se
encontrava a Psicologia da sua época foi propor a psicologia humana, a psicologia

do homem concreto:

Na busca de diferenciacio com relacdo as abordagens
convencionais, e de proposi¢cdo de uma psicologia humana, como
ciéncia que trata daquilo que é especificamente humano, é
significativo o principio filoséfico (presente em Hegel) de que se a
esséncia do animal realiza-se no seu ser, a esséncia humana realiza-
se no seu tornar-se. O homem s6 pode definir-se como tal no
movimento de tornar-se humano, nio se define por uma esséncia
transcendental, mas torna-se aquilo que é na medida em que s6
pode ser aquilo em que se torna (DELARI JUNIOR, 2013, p. 57).

Tomando para si o problema da consciéncia humana como aquele que abriria
as portas para sua nova psicologia, Vigotski (1998, 2004, 2009, 2018) constroi
argumentos para explicar que, na relagdo com o meio, na produ¢ao da vida real, o
ser humano se relaciona com situacgbes sociais que medeiam a formacio de sua
consciéncia.

A consciéncia humana, segundo Vigotski (idem), desenvolve-se tardiamente,
porém, isso nao significa, de modo algum, que a consciéncia tem menor valor no
processo de desenvolvimento humano ou um produto de menor valor ontolégico,
mas que sobre essa base atesta a possibilidade de intervencao do humano na
realidade a fim de transforma-la. Isso confirma o pressuposto de que toda
possibilidade pode vir a ser realidade, desde que haja humanos em condi¢ao para

1sso, capazes de produzir condi¢oes objetivas e subjetivas sem as quais nenhuma
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transformacao é possivel. Uma condicao subjetiva necessaria para isso € o
desenvolvimento da atividade consciente.

Os significados e os sentidos sao alicerces para o desenvolvimento da
atividade consciente. De acordo com Marques e Carvalho (2017), o significado da
palavra é, ao mesmo tempo, fenomeno do pensamento e do discurso, o que
representa a unidade da palavra com o pensamento. No campo semantico,
corresponde as relagcbes que a palavra encerra. No campo psicolégico, sao
generalizacbes, conceitos que sao partilhados, construidos e reconstruidos
historicamente pelos homens que dividem a mesma cultura. Em outras palavras,
é o que possibilita a comunicacio entre os homens, logo, sdo imprescindiveis as
atividades humanas.

O significado é, ao mesmo tempo, linguagem e pensamento, porque é
unidade do pensamento verbalizado. Ja os sentidos, embora também sejam
produzidos historicamente, porque tém a mediacao do social, revelam construcoes
pessoais ligadas aos aspectos afetivos. Sao, assim, determinados pelo conjunto de
momentos afetivo-volitivos existentes em nossa consciéncia; destarte, sido mais
amplos que os significados e expressam, segundo Vigotski (2009), a soma de todos
os fatos psicoldégicos que nos marcam e nos mobilizam positiva ou negativamente.

A relacdo que estabelecemos com o mundo social é sempre mediada pela
producao de significados e sentidos. E a relacdo de significagao (significados e
sentidos) que particulariza a situagao social, produzindo alteracao da nossa relagao
com o mundo e, por isso, altera nossa consciéncia sobre as coisas, as pessoas, 08
processos, enfim, que nos transforma. E o que ha de particular nessas situacgées
que, ao serem significadas, podem gerar desenvolvimento da consciéncia?

O particular, o especifico que ocorre em determinadas situacgoes sociais que
as tornam potencialmente transformadoras da consciéncia humana é o fato de elas
constituirem vivéncias. E o que vem a ser vivéncia?

Para alguns estudiosos dessa categoria, como Toassa (2011), Toassa e Souza
(2011), Prestes (2011) e Delari Junior (2009), perejivanie (vivéncia) é termo russo
que encontra relacdao com o substantivo alemao Erlebnis aproximando-se de viver,
presenciar, experimentar, sofrer, suportar, aguentar. Perejivanie é uma palavra

russa derivada do par de verbos perejit e perejivdt, originarios do verbo jit (viver).
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De acordo com esses estudiosos, os verbos russos se agrupam em pares de
significados praticamente idénticos, diferenciando-se pelo seu aspecto perfectivo e
1mperfectivo. Esclarecem que o verbo perjivdt e o substantivo perejivanie indicam,
por conseguinte, vivéncia de contetudo de finalizagao incerta, seja sua ocorréncia
habitual ou ndo. A inconclusio é, assim, um aspecto ineliminavel desses vocabulos.
Isso evidencia que perejivanie (vivéncia) significa movimento, situagao processual,
dinamica, é situacao que tem inicio e pode ou nao ter um fim, pode ir e vir.

Situacoes sociais que desencadeilam vivéncias implicam emocoes fortes, que
alteram a relacdo que temos com as coisas, com as pessoas, com 0s processos, enfim,
com a realidade, pois, significa que os afetos produzidos nessa rela¢do formam e/ou
transformam nossos sentidos. Compreendemos, portanto, que nao sao situacgoes
pelas quais transitamos de modo indiferente; longe disso, elas “[...] envolvem
necessariamente qualidades emocionais, sensacoes e percepcoes, acarretando uma
imersao do sujeito” (TOASSA, 2011, p. 34/35).

Marques e Carvalho (2017, p. 7) esclarecem que Vigotski faz uso dessa

categoria para sustentar a tese de que:

A relagdo do homem com o mundo e com os outros é sempre uma
relacio afetiva produtora de sentido. Os sentidos sdo produzidos em
virtude dos afetos constituidos nas vivéncias de cada ser humano.
Entendemos com isso que sio os afetos que colocam os individuos
em situacdo de atividade ou de passividade, porque sdo os afetos
que determinam a qualidade do sentido produzido pelo individuo na
relacdo com a realidade.

Produzir vivéncias significa sempre implicacdo emocional, significa algo
forte, acabado e inacabado, porém, nao se revela na relacdo imediata do ser
humano com o meio, no comportamento visivel da pessoa, mas, no significado dessa
relacdo. Afinal, “[...] a vivéncia sempre denota o modo como a crianca toma
consciéncia e concebe, de como ela se relaciona afetivamente para com certo
acontecimento” (VIGOTSKI, 2011, p. 686). Disso podemos reiterar que vivéncia
pressupde sempre a objetivacido da relacdo afeto e intelecto na constituicdo da

consciéncia humana.
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Para Vigotski (2011), no processo de desenvolvimento da consciéncia
humana, a situacao social (aquilo que se vive) e as especificidades do ser humano
(crianca, adolescente, jovem, adulto) formam uma unidade de contrarios. Desse
modo, vivéncia nao diz respeito meramente a particularidade da pessoa ou a
particularidade do meio social, mas indica a sintese da relacdo entre a pessoa e o
meio social (no caso aqui ndo o meio em absoluto, mas as significagoes sobre a
situacao social). Assim, toda vivéncia é mediada pelo processo de significacao, em
outras palavras, pela producao de significados e sentidos sobre o que se vive e como
se vive, pelo modo como essa situacao afeta quem dela participa.

Ainda sobre o meio, convém esclarecer, com Vigotski (2011, 2018), que o seu

papel no desenvolvimento pode ser evidenciado pela relagao crianca e meio:

Duas i1deias nos permitem defender esse pensamento. A primeira
que o papel de quaisquer elementos do meio é distinto em diferentes
degraus etarios. Por exemplo: a fala das pessoas que estdo ao redor
da crianca pode ser a mesma quando ela tem seis meses, um ano e
seis meses ou trés anos e seis meses. Ou seja, a quantidade de
palavras que ela ouve e o carater da fala, do vocabulario, da
erudicao, considerando o contexto cultural, podem permanecer os
mesmos. Contudo, qualquer um entende que esse fator, que nao
mudou ao longo do desenvolvimento, tem um significado diferente
quando a crianca compreende a fala, quando nfo a compreende de
forma alguma e quando se encontra entre essas duas fases,
comeg¢ando a compreendeé-la. (VIGOTSKI, 2018, p. 74).

Em vista disso, é necessario entender que, ao fazer referéncia ao meio,
Vigotski ndo esta se referindo a um lugar fisico, mas, sim, a relacdo que a crianca
estabelece com a realidade, relagao sempre mediada pela significagdo. Quanto mais
a relacdo com o meio se complexifica, mais qualidades humanas essa crianca
conquista no curso do seu desenvolvimento. Nao é a toa que Vigotski, ao fazer
referéncia ao meio no processo de desenvolvimento da crianca, considera-o nao
como condicdo, mas como fonte de desenvolvimento, isto é, de oportunidades, de
relagoes que podem mudar o curso do desenvolvimento humano.

Vivéncia é a categoria que vincula objetivamente a teoria de Vigotski ao
Materialismo Histérico Dialético, porque ela nos permite compreender como o ser

humano, na relacido com a realidade concreta, torna-se quem é. Para esse teorico,
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a consciéncia do ser humano que se manifesta naquilo que ele é, isto é, naquilo que
ele sente, naquilo que ele pensa, no modo como ele age, encontra sua ontologia
primaria na relacao com o meio e na subjetivacao dessa relacao. Assim, vivéncia é
a categoria que melhor explica a dialética objetividade e subjetividade na psicologia
de Vigotski.

Compreendemos, ainda, que vivéncia é a categoria que ilustra, de forma
mais objetiva possivel, a lei geral do desenvolvimento anunciada por Vigotski
(1998, 2011). De acordo com essa lei, toda forma superior de comportamento
aparece em cena duas vezes durante seu desenvolvimento. Primeiro, como forma
coletiva, no social, manifestada nas relacbes com os outros, depois, como
manifestacio do comportamento individual, subjetivado no social. Se toda vivéncia
implica desenvolvimento, essa categoria é chave para a compreensao do contetudo
desenvolvimentista da psicologia vigotskiana, pois ela integra o processo de
internalizacao das funcgées psiquicas superiores.

Situando essa discussao no campo das pesquisas que sido desenvolvidas
tendo como objeto de investigacdo a educacdo, a formacdo de educadores e as
praticas educativas, vivéncia se apresenta como dispositivo logico capaz de revelar
aspectos constitutivos da dimensao subjetiva da realidade educacional, sobretudo
se essas pesquisas partem da visao monista de Vigotski (2000, 2004, 2009, 2011)
acerca do humano como sintese das relacées corpo-mente, afeto-intelecto, homem-
sociedade.

Todavia, a analise que se propoe a desvelar aspectos da dimensio subjetiva
da realidade humana nao tem pretensao de ser simples, mas complexa, dada a
complexidade do humano. Esta, aqui referida, ndo pode ser interpretada como
dificuldade, mas como ponto de partida para o entendimento do humano como
“unidade na diversidade” (MARX, 2011, p. 68), sintese concreta das relacoes que
estabelece com o real, logo, das mediagées que o constituem.

Para melhor situar a pratica educativa nesse contexto, consideramos
1mportante recuperar a questao levantada anteriormente: é possivel potencializar
a relacgao afeto e intelecto no sentido de colaborar com o pleno desenvolvimento de

nossos alunos na escola?
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Vivéncia abrange tanto o modo como um evento é emocionalmente vivido,
quanto a forma como esse evento é cognitivamente entendido pela pessoa que a
vive. Isso quer dizer que todas as praticas educativas sdo vivenciadas pelos alunos
tanto no plano emocional, como no plano intelectual. Os sentidos produzidos sobre
0 que se vive na sala de aula resultam do modo como essas praticas afetam os
alunos cognitivamente e afetivamente. Sobre isso, Vigotski (2010) esclarece que se
quisermos suscitar nos alunos formas de comportamento mais desenvolvidas,
teremos que nos preocupar em deixar nesses alunos vestigios emocionais potentes,
porque a aprendizagem, segundo o bielo-russo, ndo se produz apenas pelo que se
sabe, mas, sobretudo, pelo que se vive e se sente, enfim, pelo modo como afeta e é
afetado pela situacao educativa.

O modo como somos afetados pela realidade é o que nos leva a produzir ideias
sobre as coisas. Essas i1deias, segundo Espinosa (2007), podem ser adequadas ou
madequadas. A producao de ideias inadequadas é fruto das afec¢ées que sofremos
em nossa relacdo imediata com o mundo aparente, um conhecimento com base
nisso é chamado por Espinosa de confuso ou inadequado. Ele ordena-o a “[...]
imagination porque contém, através das afeccoes do corpo, s6 imagens das coisas
que afetam o corpo, imagens que nao reproduzem o que essas coisas sdo em si”
(BARTUSCHAT, 2010, p. 69).

Como eventos puramente corporais, fruto de nossas experiéncias com a
realidade imediata, esse tipo de conhecimento nao favorece nosso desenvolvimento,
porque nao provém da nossa reflexdo consciente, critica sobre as coisas, mas, sim,
da agitacio que provoca em nosso espirito. Por essa razao, Espinosa (2007) adverte
que todo nosso entendimento deve se voltar para compreendermos as coisas sem
erro e da melhor maneira possivel. Para o filosofo, o fim de todas as ciéncias deve
ser ajudar a “suprema perfeicio humana”, bem como devemos considerar inutil
todo conhecimento que nao favoreca isso, afinal, “[...] todas as nossas acoes e ao
mesmo tempo todos os nossos pensamentos devem ser dirigidos para esse fim”
(ESPINOSA, 2007, p. 27).

Em relacdo as ideias adequadas, estas provéem do conhecimento que se
produz de uma operacao intelectual, na qual a mente humana deduz ideias de suas

causas verdadeiras e nao do seu encontro fortuito com as coisas ou do proprio acaso.
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Espinosa (2007, p. 33) considera que somente essas ideias alteram positivamente
nossa poténcia, “[...] a partir do simples ouvir dizer, sempre que nao tiver sido
precedido pelo proprio entendimento, jamais alguém podera ser afetado”.

De acordo com Bartuschat (2010), isso acontece porque, enquanto as ideias
inadequadas nos determinam externamente, pols apenas reagimos ao que nos
afeta, as ideias adequadas nos determinam internamente, mobilizam-nos a
refletir, pensar, criticar, contemplar simultaneamente varias coisas, a interligar
as semelhancas, as diferencas e as oposicoes delas. Nesse sentido, somos instigados
a acdo, saimos da condicao de passividade, de confusdo, de pura reatividade.

Conforme Marques e Carvalho (2014), a acdo pressupde o aumento de
poténcia. Isso pode ser constatado na escola quando professores e alunos passam a
demonstrar clareza dos motivos que orientam suas agoes, quando produzem
sentido consciente ao que fazem, quando demonstram clareza do que os afetam.

Entretanto, ndo podemos ignorar que professores e alunos sofrem as
determinacoes do que acontece na sociedade em termos politicos e economicos. A
realidade social afeta diretamente a escola quando as politicas econoémicas e
educacionais colaboram para precarizar ainda mais o trabalho docente, quando as
reformas curriculares contribuem para comprometer ainda mais a formacao do
aluno de baixa renda. A realidade objetiva afeta negativamente professores e
alunos, que passam a produzir ideias inadequadas, confusas, mutiladas sobre os
processos educativos, sobre a escola, sobre a profissdo, porque, distraidos pela
confusdo que seus corpos sofrem, ndo conseguem compreender as verdadeiras
causas que estao na génese dessa realidade.

E a isso que Espinosa (2008) se refere quando afirma que nossa mente
padece. O autor une dois termos historicamente separados, afeto e razio,
identificando a poténcia de agir com a poténcia de compreender, ou seja, quanto
mais consciéncia e clareza temos das coisas, dos processos, dos nexos que explicam
a realidade histérica, mais nos sentimos mobilizados para a a¢do. Por outro lado,
quanto menos compreendemos, menos agimos, mais vulneraveis ficamos, mais
diminui sua poténcia. E por 1sso que Vigotski (2010, p. 139) se apoia em Espinosa

ao afirmar: “[...] toda emocdo é um chamamento a acdo ou uma rentncia a ela.”
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Marques e Carvalho (2014) consideram que a ideia espinosana de que o
pensamento é sempre afetivo e se constitul na relacdo do homem com a realidade
— no sentido de que o modo como significamos a realidade (produzimos ideias
adequadas ou 1nadequadas) passa pela nossa compreensao intelectual e pelos
nossos afetos, é a proposicao que vai dar sustentacao a tese de Vigotski de que, na
relacao com o meio, passamos por situagoes sociais que alteram nossa compreensao
das coisas, transformam o sentido de nossas acoes.

Isso acontece sempre que os significados e os sentidos que medeiam nossa
relacdo com o meio se transformam, sinal de que a afetacao constituida na situacao
social vivida leva a producdo de vivéncias. Sao elas que sinalizam para a
transformacio da relacdo de sentido que temos com a realidade. E quais as
implicagoes disso na pratica educativa escolar?

Vivéncias remetem as transformacgées que alteram o modo de agir, pensar e
sentir das pessoas. Na escola, os professores buscam, com suas praticas
pedagodgicas, produzir transformacoes positivas em seus alunos, fazé-los aprender,
motiva-los a quererem alcancar o maximo de suas poténcias, torna-los melhores
naquilo que se dispoem a fazer. Nesse sentido, refletir sobre as condi¢ées que
precisam ser criadas a fim de constituirmos praticas educativas que favorecam
essas transformacoes é sempre meta a ser perseguida por todos os professores que,
diariamente, se encontram com seus alunos.

Espinosa (2008) explica-nos que a poténcia de agir humana é da ordem do
encontro, pois se relaciona com as infinitas possibilidades de composicio entre os
afetos nos encontros ativos (agoes) e passivos (paixées), ou seja, relaciona-se com a
nossa capacidade de afetar e ser afetado. Assim, os encontros na sala de aula, na
escola, representam infinitas possibilidades e devem ser promovidos visando criar
situacoes que possam favorecer a producao de ideias adequadas sobre a realidade.

Estimular o debate; a reflexao; o confronto de 1deias; as interacoes coletivas;
a discussdo critica; as aulas interativas; o acesso a fontes de informacao
diversificadas; acesso a tecnologia; a promocido de avaliacées diferenciadas; o
estimulo ao esporte, a cultura e a todas as manifestacoes artisticas, enfim, fazer da
sala de aula um lugar de encontros em que seja possivel aos estudantes

desenvolverem ao maximo suas potencialidades intelectuais, criativas, afetivas,
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mas, sobretudo, que favoreca a compreensido verdadeira de como se produz a
realidade social, dos desafios que uma sociedade como a nossa precisa enfrentar
para alcancar o minimo de justica social.

Esse compromisso ético requer a significa¢do da pratica educativa por parte
dos professores como situacao social que nos afeta a todos e que, por essa razao,
precisa potencializar vivéncias que elevem nossa capacidade de pensar, sentir e
agir. Para ilustrar situacbes concretas que apontem nessa direcdo, daremos
continuidade a discussao, recorrendo a alguns dos resultados da pesquisa empirica
que envolveu professores e alunos de educacao basica que tém conseguido realizar

praticas educativas potencialmente transformadoras.

3 Informacoes sobre a pesquisa

A pesquisa a qual nos referimos neste artigo, envolveu um professor de
matematica e quatro ex-alunos dele. Esses participantes foram escolhidos por
serem reconhecidamente (em ambito nacional e internacional) protagonistas de
historias bem-sucedidas em educacdo?. A pesquisa, de natureza qualitativa, foi
realizada em dois momentos, no primeiro momento, com o professor, por meio de
entrevista semiestruturada e do tipo reflexiva. No segundo momento, reunimo-nos
com os alunos e propusemos a escrita do memorial. Neste relato, utilizaremos os
dados relativos as entrevistas realizadas com o professor. O procedimento de
analise é a proposta dos “Nucleos de Significacdo”, porque permite apreender as
mediacées sociais constitutivas dos individuos em atividade, por meio de
significagoes expressas nos discursos. Nesse procedimento, partimos da apreensao
dos significados para chegar as “[...] zonas mais instaveis, fluidas e profundas, ou

seja, as zonas de sentido” (AGUIAR; OZELLA, 2013, p. 304).

4 A histéria de sucesso do professor e dos alunos vem sendo divulgada amplamente pela midia local
e nacional, desde 2011. A divulgacido mais recente foi veiculada em reportagem do “Fantastico”,
da Rede Globo, exibido em 16/03/2014, como parte da série Educac¢io.com. Para mais detalhes,
consultar o link http://gl.globo.com/fantastico/noticia/2014/03/escola-publica-de-cidade-do-piaui-
tem-alunos-motivados-e-otimos-resultados.html.
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Os significados expressos nas narrativas do professor revelam o que esta na
aparéncia, no discurso, mas o que nos interessa é o que esta no subtexto, aquilo
que nao se mostra sem uma analise cuidadosa e profunda, ou seja, as mediagoes
que, historicamente, explicam o que o singulariza. Por meio desse procedimento
analitico, chegamos a identificacdo de trés nucleos de significagdo: 1) O social
mediando a escolha pela profissio, pelo curso de matematica e a identificacdo com
a docéncia; 2) A dialética das dimensdes objetivas e subjetivas da realidade
mediando modos de ser professor; 3) A educacao escolar, a responsabilidade do
professor e o processo ensino e aprendizagem mediando o desenvolvimento da
pratica educativa bem sucedida. Esses trés nucleos constituidos nas analises
expressaram, dentre outras particularidades, os motivos, as escolhas, os percursos
historicos, as vivéncias, as relacoes decisivas para o desenvolvimento desse
professor. Cada ntcleo de significacao é constituido de indicadores que sintetizam
aspectos de suas histérias de vida pessoal e profissional que indicam quais as
mediacoes mais significativas na constituicdo da sua subjetividade.

Para nés, os ntcleos de significacdo que organizamos constituem o que
melhor expressa a singularidade do professor, que foi identificado na pesquisa por
Torricelli. E, por serem representativos das mediagoes constitutivas desse
professor, sobretudo em momentos histéricos diferentes da sua trajetoria de vida,
em seus percursos histéricos, esses nucleos foram nomeados considerando essas
mediacoes. Em fung¢io do pouco espago que um artigo dessa natureza comporta,
serdo exploradas as analises de apenas um dos nucleos de significacao: “A educacao
escolar, a responsabilidade do professor e o processo ensino e aprendizagem
mediando o desenvolvimento da pratica educativa bem-sucedida.” Deste ntcleo,
analisamos o seguinte indicador: “Ideias adequadas sobre o processo ensino e

aprendizagem”.

4 Pratica educativa escolar bem-sucedida mediada por vivéncias

As analises partem dos significados e sentidos produzidos pelo professor
sobre a pratica educativa que realiza na escola. E importante ressaltar que essas

significagoes sdo mediadas pelas condi¢ées de trabalho, pelas relagbes com os
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alunos e as alunas e com os pares, pelas suas crencas pessoais sobre qual a funcao
da escola na sociedade, pelos seus valores, expectativas, etc.

Essas analises tém como objetivo apreender os afetos mobilizados nessas
relacoes e as vivéncias produzidas nessas situagées e que alteram a vida do
professor. Iniciamos procurando apreender como Torricelli significa o trabalho que
realiza na escola, para isso, destacamos trés trechos da entrevista que

consideramos bastante significativos:

[...] Quando eu paro muito para pensar eu nao acho que eu fiz coisas
extraordinarias, nao.... Também nao tive sorte, né! Eu fiz alguma coisa...
N3o sei se isso teria acontecido em outro lugar... Eu devo muito isso ao
clima daqui, a cultura daqui, ao lugar que isso aconteceu [...]. (segunda
entrevista).

[...] Eu fui um professor que tinha um trabalho, que tinha minha carga-
horaria, e eu procurei dar minha carga-horaria, mas... Eu nao fui
aquele cara que foi sempre a risca... Eu nao sou exemplo de professor,
nao sou exemplo de profissional... De uma pessoa que da todo seu horario, ou
que da mesmo até todo o contetido, que faz tudo direitinho... Que faz todas
as suas provas, entrega no dia certo... Ndo se atrasa... Eu nao sou exemplo
de profissional assim [...]. (segunda entrevista).

[...] Mas, por outro lado, eu digo o seguinte: eu quis muito que houvesse
uma mudanca no ensino de Matematica daqui... Isso foi uma coisa que
eu quis... Como assim? Numa questao de valor... De se dar valor ao
ensino da Matematica. Matematica nao se estuda... Nao é por acaso... Tem
que ter sentido... Tem que ter os porqués... Entdo, eu nao fui aquele
professor, em momento nenhum, do tipo “eu vou la para dar o
contetido que esta no livro didatico e aquilo para qué? Ah! E porque o
aluno tem que passar por aquilo e acabou”, nao... Eu sempre insisti que
aquilo tinha que ter um valor, um valor... Eu insisti muito com isso [...].
(segunda entrevista).

Mesmo sem querer reconhecer o mérito do trabalho que vem desenvolvendo,
o professor entende que tem algo acontecendo e, mais uma vez, reitera o valor do
social em meio a isso. Torricelli chama atencao para o fato de que, nessa cidade, as
relacbes sociais, o0 modo como as pessoas lidam com a educacdo favorecem o
envolvimento dos mais jovens com a escola. Em outro lugar, com outras pessoas,
em outras condicbes, essa historia seria outra. Resgatamos, nesse trecho do
discurso de Torricelli, ideias que expressam a for¢a do contexto sécio-historico no
desenvolvimento cultural humano, confirmando o que assevera Vigotski (2000)

sobre o homem ser “quase social”’, referindo-se ao fato de que o homem, embora
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tenha uma dimensao biolégica, constitul sua natureza pela mediacao do sistema
de relacoes sociais constitutivas das praticas sociais das quais toma parte no curso
do desenvolvimento da sua vida.

No segundo trecho, Torricelli explica que nao retune as caracteristicas do que
considera um exemplo de professor, pois ndo se sente possuidor dessas
caracteristicas, entretanto, reconhece que, mesmo nio sendo exemplo de
profissional, é mediado pelo desejo de fazer algo diferente e todas as suas acgoes sao
mobilizadas para isso, para promover mudanca no ensino da Matematica. Esse
talvez tenha sido o grande diferencial em sua pratica. Espinosa (2008), ao
esclarecer sobre o que leva o homem a agir, explica-nos que, entre todos os afetos
que estdo relacionados a mente, a medida que ela age, ndo ha nenhum que néao
esteja relacionado a alegria ou ao desejo. O desejo é a propria esséncia do homem,
enquanto esta é concebida como determinada a existir, logo, o desejo é o que orienta
nosso fazer, nossa acao, nosso juizo sobre as coisas.

Mediado pelo desejo de fazer algo diferente, mas que faca diferenca na vida
dos alunos, nao se deixa seduzir pela pratica comum de ir para sala de aula e dar
conteido sem encontrar um sentido para isso — “Tem que ter sentido... Tem que ter
0s porqués” — e insiste que os alunos também precisam construir um sentido para
estar na escola e estudar Matematica: “Fu sempre insisti que aquilo tinha que ter
um valor, um valor... Eu insisti muito com isso [...]. Ou seja, age afetado pelo desejo
de promover uma mudanca na forma de ensinar (ensinar com um proposito) e na
forma de aprender (aprender com propdésito).

Espinosa (2008) esclarece que o homem, na sua relagdo com a realidade,
forma ideias mutiladas e confusas ou ideias adequadas, verdadeiras. As ideias
mutiladas e confusas originam-se das afecgoes do corpo, que levam o homem a agir
sem, necessariamente, estar ciente das causas. Isto quer dizer que, muitas vezes,
o homem ¢é movido por causas externas, causas que nio compreende, que
desconhece. Nesse caso, o homem é suscetivel a diminuigao da sua poténcia de agir,
pois, sem compreender o motivo que o leva a agir, a sua situacao ¢é de passividade.

Por outro lado, quando na sua relagdo com a realidade, o homem age tendo
consciéncia do seu ato; quando compreende o que faz e porque faz, diz-se que ele

tem ideias adequadas acerca da realidade, nesse caso, ele age, porque s6 o
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conhecimento verdadeiro leva a acao, a atividade. Nesse caso, ele é causa de si
mesmo, 1sto é, ele sabe o que o afeta de alegria ou de tristeza, por conseguinte, suas
acoes sao mobilizadas no sentido de produzir as condi¢ées para manter-se em
estado de atividade. No caso de Torricelli, sua relagdo com a docéncia é mediada
pela ideia de que ensinar significa produzir nos alunos um motivo para aprender.

Compreendemos que Torricelli tem ideias adequadas sobre ensinar e
aprender, fato que o ajuda a determinar suas acoes e operacoes. Podemos
considerar que o valor atribuido pelo professor ao que faz na sala de aula e o esforco
em levar os alunos a também constituirem um valor para a aprendizagem,
constitui uma das mediag¢ées necessarias para o desenvolvimento de um bom
encontro entre professores e alunos, condi¢cdo essencial para o surgimento de
vivéncias, ou seja, das particularidade que explica a transformacao da relagio dos
alunos com o processo educativo.

Além disso, podemos afirmar, também, com base na narrativa, que as

atitudes do professor despertam novas atitudes nos alunos:

Entéo, dai eu acabei conseguindo pegar aquelas pessoas que entenderam
essa ideia antes... Ou que... conseguiram entender essa ideia de que a
Matematica precisava se dar esse valor... Entdo, eu conseguia pegar essas
pessoas e estar ainda mais perto delas e ai... A gente comecou a montar
esses grupos de estudo [...] E que aquilo foi bem bacana... Fazer parte,
participar... Mas nao acho que s6 isso, quer dizer... Eu fiz isso, foi um
diferencial, uma coisa que nao era muito normal de fazer... Que é aquele
negocio de dedicar o final de semana, ou o feriado, quer dizer... Eu sempre
tive muito prazer, sempre gostei de fazer isso, de combinar pra
estudar alguma coisa... Isso com alunos... Estes alunos eram fortes
aliados na escola para valorizar mais a Matematica... Para outros
também perceber como ela tem esse valor. Entao, eu corria muito atras
disso. Eu comparo muito isso como uma escolinha de futebol. Como se
fosse um professor ou um treinador... De um time... Que aquele time ou
aquela escolinha tem que existir na cidade, porque tem que ter na
cidade um lugar para os alunos daquela escolinha se exercitar... E eu
quis mais do que isso... Por exemplo... Eu quis que dali saisse talentos...
E como se fosse... Eu me esforcei para que dali saisse talentos... Para que
a gente fosse reconhecido por isso também... E isso aconteceu quando
os alunos comecaram a sair dessa realidade, eles foram dando para
gente todo um respaldo de ter ficado por aqui estudando essa
Matematica e tal [...]. (segunda entrevista).
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Pela narrativa, compreendemos que a atitude do professor no
desenvolvimento da atividade de ensino afetou os discentes de forma positiva. A
valorizacdo da Matematica fol muito importante, mas o fato de dedicar os finais de
semana, feriados, organizar grupos de estudo sdo atitudes que revelam a
disponibilidade do professor, o sentimento de responsabilidade em relagao aos
alunos, ou seja, modos de ser professor traduzido no esfor¢o de produzir uma
atividade capaz de transformar a realidade dos alunos.

Pelo discurso do professor, compreendemos que os alunos foram afetados por
essas atitudes do docente e, também, pelo exemplo de outros alunos que vinham se
destacando na escola e na comunidade em funcido dos resultados das Olimpiadas
de Matematica. Afetados de forma positiva, os alunos passaram a compartilhar dos
mesmos interesses que o professor, a vislumbrar as mesmas possibilidades,
indicando que a relagdo com os estudos deixou de ser sentida como obrigacéo,
passando a ser mediada pelo desejo de aprender, configurando-se, assim, uma
transformacao na condicao afetiva dos alunos. Essa transformacao no modo de se
relacionar com os estudos em Matematica é o que mostra que a consciéncia de cada
um esta se transformando, pois, estudar Matematica deixa de ser sentido e vivido
como obrigacao, e passa a ser sentido e vivido como satisfacio. Essa transformacao
evidencia a ocorréncia de vivéncias.

A afetacao produzida nos alunos por meio dessas mediacoes contribuiu para
a constituicdo da pratica educativa bem-sucedida, que vem se configurando na
escola e que vem sendo reconhecida em toda a cidade e, também, no estado. A escola
vem sendo reconhecida nacionalmente pelo destaque nos resultados que os alunos
apresentam, tanto no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), desde de 2011,
como pelas premiacoes alcancadas pelos alunos e pelas alunas nas Olimpiadas de
Matematica, Lingua Portuguesa e Quimica.

Essa realidade objetiva indica que ocorreu transformacdo na relacdo dos
alunos com a atividade de estudo. H4, claramente, a constituicdo de novas conexoes
com o meio (situacdo social vivida na escola, na sala de aula, nas disciplinas
escolares), confirmando a tese de que “[...] a esséncia do desenvolvimento

psicologico nao se baseia aqui no desenvolvimento posterior, mas na mudanca de
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conexoes” (VIGOTSKI, 2004, p. 117). Sao as mudancgas de conexbes que atestam a
producao de vivéncias capazes de transformar a consciéncia dos estudantes.

Essa compreensido expande nossa tese de pesquisa de que o professor
consegue realizar pratica educativa bem-sucedida quando afeta e é afetado
positivamente por seus alunos. Os alunos, por sua vez, ao serem afetados
positivamente, criam relacao de sentido que potencializam o desejo por continuar
aprendendo e se desenvolvendo. Expandir nossa tese foi possivel com base na
compreensao do que significa vivéncia, que encontra ressonancia na ideia
espinosana de que “[...] o corpo humano é tanto mais forte, mais potente, mais apto
a conservacao, a regeneracao, a transformacio, quanto mais ricas e complexas
forem suas relacgées com outros corpos.” (CHAUI, 2011, p. 73).

Continuando na busca por zonas de sentido que revelem como a pratica
educativa desenvolvida por Torricelli se constituiu bem-sucedida, continuamos
apreendendo as significacoes produzidas pelo professor acerca de como ele se sente

diante do trabalho que realiza:

Essa conquista é fundamental para o nosso trabalho de hoje [...] a
principal coisa é que esse fato nos ajuda bastante para que a gente
consiga continuar nesse processo [...] Que as coisas estdo acontecendo
muito bonito por aqui... Entao, ter esses alunos, ter essas aprovacgoes é
fundamental para que esse processo continue, para que os alunos sejam
interessados ainda [...]. (entrevista reflexiva).

O nosso sentimento é um sentimento muito bom... Assim... Um
sentimento de... Uma conquista... Uma excelente sensacao [...] Porque
ndés somos profissionais, mas nos nao tivemos as chances que esses
meninos tiveram, mesmo assim nés conseguimos [...]. (entrevista
reflexiva).

De modo a injetar em cada um de ndés uma energia que faz com que
continuemos assim numa luta [...]. (entrevista reflexiva)

Porque sempre que a gente encontra professores deles por ai, a gente escuta
que eles sao excelentes alunos [...]. Entfo, isso é uma demonstracdo de que
nos estamos fazendo um bom trabalho aqui... Essa mudanga que esta
acontecendo aqui deixa a gente muito satisfeito. E uma das melhores
coisas que pode acontecer para nés. [...]. (entrevista reflexiva).

Embora o professor ndo se veja como bem-sucedido e nem admita que realiza
pratica educativa bem-sucedida, os trechos do discurso expéem afetos que revelam,
mais uma vez, estado de satisfacdo traduzido em orgulho, realizag¢ao profissional,

valorizacdo, autoestima, enfim, estados afetivos que denotam o quanto essa
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situacao social contribui para que o professor tenha sua poténcia de agir
aumentada, o que reitera a ideia de que o sucesso das praticas educativas produz
um estado afetivo no professor que contribui com a sua “[...] verdadeira satisfacao
de animo [...]”, o que, para Espinosa (2008, p. 207) representa o aperfeicoamento
da razao (afeto e cognicao), a satisfacdao consigo mesmo e que o professor tende a
preservar, porque “[...] o homem afetado de alegria nada mais deseja do que
conserva-la, com um desejo tanto maior, quanto maior for a alegria”.

Por consequéncia, mediado pelo afeto de satisfacao, a luta de Torricellr é
para conservar seu estado. O afeto de alegria aumenta a poténcia humana, ou seja,
aumenta a capacidade de agir e pensar, o que, no caso do professor, o torna cada
vez mais atuante junto aos alunos. A sua atividade consiste em garantir que os
alunos também tenham sucesso, porque o sucesso dos alunos é o seu sucesso, a
garantia do reconhecimento do trabalho, logo, a garantia da satisfacao. Isso tudo
acontece porque, segundo Espinosa (2008, p. 325), “[...] a satisfa¢do consigo mesmo
é, na realidade, a maior coisa que podemos esperar’.

Para conservar esse estado afetivo, professores e alunos se esforcam no
sentido de continuar envolvidos em tais atividades. Continuar envolvidos pode ser
considerada também condicdo necessaria para que, na escola, mais professores e
alunos consigam realizar praticas educativas bem-sucedidas, ou seja, é preciso
produzir situagoes que elevam o nivel de satisfacdo de professores e alunos na
escola. Afetados de alegria, professores e alunos transformam sua relagdo com a
educacao, produzem vivéncias que favorecem a forca ativa da mente, necessaria
aos processos de ensino e aprendizagem, porque a alegria, e todos os afetos dela
derivados, é o sentimento responsavel pelo aumento da for¢a para existir.

As discussOes aqui sistematizadas partiram da analise dos significados e
sentidos produzidos pelo professor sobre a pratica educativa com o objetivo de
apreender os afetos mobilizados nessas relacées e as vivéncias que as afetacoes
produzidas nessas situacoes promovem na vida do professor e, consequentemente,
dos alunos. Apreendemos, dessas significacoes, as zonas de sentido que nos
aproximassem das ideias constituidas por Torricelli sobre a educacao escolar, sobre
ser professor e sobre o processo de ensino e aprendizagem. Ao interpretar as

significagées produzidas pelo docente, entendemos que, mediado por ideias
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adequadas, o professor tem conseguido organizar situagoes sociais que se revestem
de praticas educativas consideradas bem-sucedidas no sentido de alcancar o
objetivo de levar seus alunos ao desenvolvimento de suas potencialidades.

As praticas educativas que o professor tem conseguido planejar e
sistematizar se transformam em oportunidades, nas quais as acgoes concretas se
voltam para promover mudancas na forma de ensinar (ensinar com um proposito)
e na forma de aprender (aprender com propoésito). Nao se trata de ensinar apenas
conteudos, mas de possibilitar o desenvolvimento de si e dos outros. Confirma-se,

entdo, a maxima de Vigotski de que:

Todo bom ensino que se desenvolve por meio de praticas educativas
¢é aquele que gera aprendizagem e colabora com o desenvolvimento
de funcbes psiquicas superiores, ou seja, colabora com o
desenvolvimento do pensamento, linguagem, memoria, atencio
dirigida, formacdo de conceitos, consciéncia, entre muitas outras
funcées que nos tornam qualitativamente diferentes dos outros
animais. Portanto, pratica educativa bem-sucedida é aquela que
contribuil para que os alunos se tornem mais humanos do ponto de
vista sécio-historico. MARQUES; CARVALHO, 2017, p. 3).

Além de contribuir com o desenvolvimento de seus alunos do ponto de vista
humano, essa pesquisa mostrou que Torricelli desenvolve sua pratica para atender
a duas fungoes da educacgao escolar, que, embora parecam antagonicas, constituem
unidade de contrarios. A mesma educacao escolar que, em principio, serve ao
atendimento das necessidades mais imediatas dos alunos, transforma-se em
pratica social transformadora, porque altera a realidade social. Mediado por essa
ideia, defende que a docéncia nao pode ser realizada de qualquer forma; ao
contrario, necessita de porqués, de sentido, de intencionalidade e de
sistematizacdo. A fim de concretizar esse 1ideal, o professor assume a
responsabilidade pedagodgica e social da atividade que realiza junto aos discentes.

A subjetivacdo da realidade objetiva levou Torricelli a produzir pratica
educativa singular que, embora néo a reconheca como bem-sucedida, produz nele
estado de satisfacdo de animo responsavel pelo aumento da sua poténcia de agir.
A fim de manter esse estado de satisfacido, o professor se esforca pelo sucesso dos

alunos e organiza suas aulas com situagdes sociais capazes de mediar a
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transformacao dos alunos, pois estes tém conseguido produzir novos sentidos para
estar na escola e aprender, tém estabelecido novas conexoes e vislumbrado novas
expectativas para a vida futura. Essa nova realidade é a comprovacao de que esta
acontecendo algo novo, algo particular e peculiar que altera a relacao social. Essa
particularidade, o algo novo é, segundo Vigotski, o principal indicativo da
existéncia de vivéncias, pois elas se manifestam nas peculiaridades, naquilo que é
particular das situacoes sociais, e mesmo sendo a unidade da relacao afeto-
intelecto, “[...] ndo seria correto encara-las como manifestacao exclusiva da esfera

emocional” (JEREBTSOV, 2014, p. 16).

5 Consideracoes finais

O objetivo deste artigo foi analisar a categoria vivéncia e sua relagdo com as
praticas educativas escolares. Essa discussdo, fundamentada nas ideias de
Vigotski, Espinosa e apropriadores, favorece a compreensiao de que no
desenvolvimento do psiquismo humano os estados afetivos assumem a condigao de
fenomenos éticos, propulsores ou inibidores da autonomia. Os afetos sdo vistos
como inerentes a condicdo humana e, por consequéncia, a fonte de explicacio de
muitas condutas, regulador interno de nosso comportamento, tendo sua génese no
social, pela mediagao das significagoes.

As significagbes constituidas em atividade expressam o modo como
compreendemos as coisas, mas também como a sentimos. E o resultado da
internalizacdo do social que nos afeta e se converte em individual, expressio da
nossa consciéncia, da nossa subjetividade, em sintese, é o resultado de vivéncias.

A discussio envolvendo vivéncias exige compreensio da realidade como
produto da dialética condig¢bGes objetivas e subjetivas. No escopo das condigoes
objetivas estdo aquelas ligadas a realidade material, concreta, sem a qual toda e
qualquer atividade humana tem a sua qualidade comprometida. Na escola, isso se
reflete na estrutura fisica das salas de aula, dos laboratérios; no material didatico
e tecnoldgico disponivel; nas condi¢oes de trabalho; nas politicas salariais; nas
politicas de formacio continuada; na estrutura econémica, social, cultural e politica

da sociedade que se materializa por meio dos curriculos escolares; etc.
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As condi¢Oes subjetivas se constituem dos modos de ser (pensar, sentir e
agir) dos sujeitos que vivem e se constituem na mediacado com a realidade objetiva.
Elas expressam o modo como os seres humanos significam a realidade, logo, sdo a
expressao das subjetividades humanas. Trazendo para a educacao, as condigoes
subjetivas se revelam no modo de ser de professores e alunos, isto é, nas suas
motivacoes, nas suas expectativas, no modo como vivem os processos educativos e
como significam a realidade na qual atuam e na sociedade na qual vivem.

Desse modo e considerando essas condigoes, reconhecemos na categoria
vivéncia o valor de poder trazer muitas contribui¢ées ao campo da producao de
conhecimento em Educacdo, sobretudo as pesquisas que buscam compreender
como cada pessoa (professores e alunos) é afetada na sua relacdo com o mundo,
quais os afetos produzidos nessa relacdo — alegres e tristes — e como se constitui o
encontro alegre na sala de aula, na escola. Tal analise, entretanto, nao se produz
de forma simples, pois requer o entendimento de como a pessoa toma consciéncia
do meio e o concebe (adequadamente ou inadequadamente), de como ela se
relaciona afetivamente com certos acontecimentos e de como esse relacionamento
afetivo com o meio (re)orienta a producio de sentidos que sdo produzidos sobre o
mundo que a constitui e que é constituido por ela. Enfim, sdo possibilidades de
pesquisas que tém o potencial de continuar explicando aquilo que Vigotski buscou

elucidar na sua curta passagem por esta vida: como nos tornamos humanos.
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Limites e avancos da politica de permanéncia:
1mplicacoes para afetos e vivéncias no ensino superior

Limits and advances of permanence policy: implications for affections
and experiences in higher education

Adélia Augusta Souto de Oliveiral

Lucélia Maria Lima da Silva Gomes?2

RESUMO

A assisténcia deve ser um instrumento de
promogio de justica social e enfrentamento
as desigualdades histéricas, no contexto da
educacio superior brasileira. Observam-se,
por meio das praticas de sua implantacio, os
afetos e vivéncias (re)produzidos nesse
ambito. A presente proposta objetiva
refletir, criticamente, a insercdo da Politica
Nacional de Assisténcia, na universidade
publica federal brasileira, seus afetos e
vivéncias politicas. Para tanto, recorre a
experiéncia profissional da Psicologia, nesse
novo campo de atuacdo, a partir da
perspectiva vigotskiana. Observa-se uma
melhoria no nivel de acesso, com a
amplitude e a diversidade de estudantes na
universidade, com os programas e acées
governamentais, no periodo de 2001 a 2012.
Desafios que, ainda, apresentam-se na sua
permanéncia, obtencido de sucesso, vivéncia
de afetos potencializadores, na superacio da
fragmentacdo dos campos de saber e de
énfase em acgbes compensatorias e
assistencialistas. Conclui-se que demarcar
as fragilidades econdémicas pode reafirmar
estigmas que se sobrepéem ao sujeito, ativo
no estabelecimento de encontros afetivos e
(com) vivéncias potencializadores. A
Psicologia deve, portanto, refletir sobre as
praticas emancipadoras desenvolvidas no
contexto da politica de permanéncia, a partir
da concep¢do de sujeito ético-politico,
produzido por meio da apropriagcdo e
transformacdo das praticas culturais,
mediadas nas relacoes sociais
(com)partilhadas no processo histérico
vivenciado.

ABSTRACT

Assistance should be an instrument for
promoting social justice and coping with
historical inequalities in the context of
Brazilian higher education. Through the
practices of its implementation, in this text
the affections and experiences reproduced in
this context are observed. The present
proposal aims to critically reflect on the
insertion of the National Assistance Policy, in
the Brazilian federal public universities,
moreover on its affections and political
experiences. For this, it uses the professional
experience of Psychology in this new field of
action, from a Vygotskian perspective. The
results show that government programs and
actions improved the level of access, with the
breadth and diversity of students in the
university from 2001 to 2012. However, there
are challenges that remain in their
permanence, as well as in obtaining success,
experiencing potential affections, overcoming
the fragmentation of fields of knowledge, as
well as of emphasis on compensatory and
welfare actions. The results also show that to
single out the economic fragilities can reaffirm
stigmas that dim the subject as an active
individual in the establishment of affective
encounters and empowering (co-)existences.
Psychology must, therefore, reflect on the
emancipatory practices developed in the
context of permanence politics, based on the
conception  of  ethical-political  subject,
produced through the appropriation and
transformation of cultural practices, mediated
in the social relations (co-)allocated in the
process historical experience.
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1 Introducao: inquietacoes ao dialogo

De acordo com o Foérum Nacional de Pro-reitores de Assuntos
Comunitarios e Estudantis (Fonaprace), a0 mesmo tempo em que a universidade
busca gerar, sistematizar e socializar “o conhecimento e o saber, formando
profissionais e cidadaos capazes de contribuir para o projeto de uma sociedade
justa e igualitaria” (FONAPRACE, 2007, p. 4), abriga contradigoes; reflexo da
sociedade na qual esta inserida. Nessa direcdo, o entendimento das politicas
publicas voltadas para a educacao esta vinculado a compreensiao do processo
sécio-histérico de construc¢ido da universidade brasileira, marcado por forte traco
elitista (PEREIRA; MAY; GUTIERREZ, 2014).

Na busca de romper com esta concepcdo de ensino voltada para uma
minoria, a partir do ano 2000, politicas publicas, com o discurso de
democratizagdo da universidade, surgiram como projeto de combate as
desigualdades no ensino superior e na sociedade. Sua materializacao, no cenario
brasileiro, se deu através de mecanismos de acesso a educacdo superior, tais
como: o Fundo de Financiamento Estudantil — Fies (2001) e o Programa
Universidade para Todos — ProUni (2005), ambos voltados para a iniciativa
privada; o Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e expansio das
Universidades Federais — Reuni (2007), o Sistema de Selecao Unificada — Sisu
(2010) e a Lei de cotas (2012), voltados para o ensino superior federal. O Reuni é
apontado como responsavel pelo processo de interiorizacdo e aumento do nimero
de vagas no ensino superior federal (FONAPRACE, 2019).

De acordo com dados do Fonaprace, as politicas direcionadas ao ambito
publico, como o Reuni, Sisu e a Lei de Cotas, propiciaram mudancas no perfil
discente das institui¢ées publicas federais, bem como reforcaram a demanda por
assisténcia estudantil (FONAPRACE, 2016; 2019). Hoje a universidade brasileira
se apresenta feminina, mais popular e negra, em decorréncia do processo de
democratizacdo do acesso, que teve como proposta reduzir o carater elitista da

educacao superior.
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Conforme Pan e Zonta (2017, p.36) “nesse cenario, os discursos de inclusio
protagonizam os novos modelos de gestdo que passam a ser difundidos nas
universidades brasileiras em nome de sua democratizacao”. Para as autoras,
politicas que proporcionem “transformacoes nas historias de desigualdades
sofridas pelos grupos excluidos do ensino superior” (PAN; ZONTA, 2017, p. 37)
apresentam-se como basilares no cenario brasileiro.

No entanto, Pereira, May e Gutierrez (2014) tecem criticas ao Reuni e
apontam que o Programa se configurou mais como expansao do que
democratizacao do acesso. Democratizar implica possibilitar o acesso e efetivar a
permanéncia na universidade, com investimentos relevantes nesse ambito.

Ressalta-se que a tematica da permanéncia na educacao superior ja vinha
sendo abordada no debate e em pesquisas realizadas em 1996 e 2003/2004, pelo
Fonaprace. Na primeira delas, intitulada “I Pesquisa do Perfil Sécio-econémico e
Cultural do Estudante de Graduacdo das IFES Brasileiras”, apontou que, na
universidade, 44,29% de estudantes tém origem familiar nas “categorias C, D e
E”, o que representava uma demanda real e potencial para a assisténcia
estudantil, sendo esta a responsavel pelas acoes de permanéncia nas IFES
(FONAPRACE, 1997).

O resultado dessas pesquisas, em 2007, subsidiou a criacdo, através da
Portaria n° 39, do Ministério da Educacdo, do Plano Nacional de Assisténcia
Estudantil (PNAES), sancionado em 2010, através do Decreto 7.234,
transformando-se no Programa Nacional de Assisténcia Estudantil,
permanecendo com a mesma sigla, PNAES. Com prioridade para estudantes de
baixa renda, o Programa ¢é considerado um importante instrumento de
fortalecimento do processo de democratizacdo das IFES, através de acbes de
permanéncia em diversas areas, conforme necessidade apresentada pelo corpo
discente da instituicdo (BRASIL, 2010).

Ao tratar da “necessidade apresentada pelo corpo discente da instituicao”
supoOe-se que a proposta, na pratica, possul carater ampliado, cabendo a cada
instituicao delimitar o foco de atuacao e intervencao. No entanto, Santiago (2014,
p.8) aponta que a assisténcia estudantil no Brasil “apresenta uma concepcao

limitada, fragmentada e focalizada nos segmentos sociais mais empobrecidos da
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populacdo, haja vista a referida politica adotar a légica do menor recurso
or¢amentario para o maior quantitativo de atendimento”.

Sabe-se que a assisténcia estudantil, através das acoes de permanéncia,
criadas nas (IFES), proporciona suporte ao estudante. No entanto, sua
materializacao apresenta contradi¢oes, conforme apontado na literatura (LEITE,
2012; SANTIAGO, 2014; LEITE, 2015; BRAGA, 2018).

Vejamos algumas das inquietagbes que demandam resposta: é possivel
pensar que o ensino superior, através das politicas de democratizac¢ao, apresenta
um horizonte aos sujeitos de modo fragmentado e deficitario? Estdao sendo
ofertadas as ferramentas adequadas ao sujeito da politica, de maneira que,
através da educagdo, a inclusdo social ocorra? Ou se trata apenas de uma
abertura de possibilidades, do descortinar o acesso ao ensino superior, seguido de
aprisionamento de afetos e vivéncias? Que reflexées e intervencoes realizam as
equipes de assisténcia estudantil sobre o contexto de atuacao, especialmente a
Psicologia, de maneira que contribuam para a permanéncia e insercao dos
estudantes?

Essas sao questées importantes para os profissionais, mormente o0s
profissionais de Psicologia que compde as equipes de assisténcia estudantil nas
IFES. Nesse sentido, faz-se necessario refletir sobre a politica de permanéncia no
ensino superior federal e as implica¢ées dela para a pratica e o sujeito da politica.

A presente proposta objetiva refletir, criticamente, sobre a insercdo da
Politica Nacional de Assisténcia na universidade brasileira, os afetos e vivéncias
politicas que suscita para o estudante, a partir da experiéncia profissional da
Psicologia, na assisténcia estudantil, no ambito das Universidades Publicas
Federais de Ensino Superior, no Brasil, tomando como referéncia a perspectiva
vigotskiana. Defende-se a concepcido de sujeito sécio-historico e de pratica

emancipadora (SAWAIA, 2009).

2 Descortinando a assisténcia estudantil: reflexées para a atuacao
afetivo-politica
Nas IFES, a assisténcia estudantil é conduzida, majoritariamente por pro-

reitorias (CEPEDA, 2018) que podem ter sido criadas devido a forca da demanda

pela assisténcia estudantil e as suas repercussées nas mudancgas gerenciais da
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universidade (MACHADO; PAN, 2014). Estes setores devem se responsabilizar
pela criacdo de programas ou estratégias na institui¢do, no intuito de propiciar
suporte “[...] as necessidades identificadas por seu corpo discente” (BRASIL,
2010). As pro-reitorias possuem ainda, como referéncia principal o Decreto 7.234
(PNAES) dando respaldo a regulamentos, estatutos e acoes formulados nesse
contexto.

O PNAES se fundamentou nas vozes dos discentes das institui¢oes federais
vinculadas a Andifes3, as quais foram apresentadas nas pesquisas realizadas pelo
Fonaprace, desde 1996. Nessas pesquisas foi possivel identificar o perfil
estudantil das IFES, bem como 1identificar demandas consideradas como
dificultadoras da permanéncia na universidade.

Como resultado, o PNAES apresentou, em seu texto, dez areas estratégicas
que podem ser desenvolvidas pelas institui¢ées: moradia estudantil; transporte;
alimentacdo; atencido a saude; inclusdo digital; cultura; esporte; creche; apoio
pedagdgico; acesso, participacao e aprendizagem de estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades e superdotacdo. As
Instituicoes, ao desenvolver tais acoes, de acordo com o Decreto 7.234, devem
também considerar as especificidades, as areas estratégicas de ensino, pesquisa e
extensao da IFES (BRASIL, 2010).

E nessa direcdo que Vasconcelos (2010, p. 609) afirma que a assisténcia

estudantil

transita em todas as areas dos direitos humanos, compreendendo
acoes que proporcionem desde as ideais condigdes de saude, o
acesso aos Instrumentos pedagdgicos necessarios a formacio
profissional, nas mais diferentes areas de conhecimento, o
acompanhamento as necessidades educativas especiais, até o
provimento dos recursos minimos para a sobrevivéncia do
estudante, tais como moradia, alimentacio, transporte e recursos
financeiros.

3 A ultima pesquisa intitulada V Pesquisa Nacional de Perfil Socioeconémico e Cultural dos(as)
Graduandos (as) das IFES, realizada em 2018 pelo Fonaprace, colheu dados das 63 universidades
federais e do Centro Federal de Educagdo Tecnolégica de Minas Gerais e do Centro Federal de
Educagédo Tecnolégica Celso Suckow da Fonseca, do Rio de dJaneiro, totalizando 65 IFES. O
mesmo ocorreu com as pesquisas anteriores, variando o namero total de institui¢des participantes
a cada ano.
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Compreende-se que a assisténcia deve ser um instrumento de promogao de
justica social e enfrentamento as desigualdades historicas, no contexto da
educacao superior brasileira, de maneira que se diminuam as contradicées
histéricas presentes no social. No entanto, de acordo com Dutra e Santos (2017) a
assisténcia estudantil se apresenta sob a perspectiva de diversos olhares e
discursos, dentre estes: concessao (favor) versus direito; universalidade versus
seletividade; a disponibilidades de recursos minimos (necessidades basicas)
versus integralidade das agoes. Tais olhares podem implicar na produgao de
praticas nem sempre condizentes com o processo de inclusdo, no contexto
educacional e social.

Eo que se observa, por exemplo, no recorte de renda apontado no Decreto
7.234. Sabe-se que os dados das pesquisas do Fonaprace, que buscam reforcar a
inserc¢ao da politica de permanéncia, sdo coletados dos estudantes das IFES. No
entanto, no texto do PNAES e na sua materializacdo nas IFES, as ac¢oes voltam-
se para estudantes de baixa renda, regularmente matriculados em cursos de
graduacao presencial. Tem prioridade o estudante oriundo da rede publica de
educacao basica, ou com renda familiar per capita de até um salario-minimo e
meio.

Tal afirmacdo é justificada pelo Fonaprace (2019, p. 32) da seguinte

maneira:

N&o obstante parta de uma percepcdo ampla das vulnerabilidades
e busque sempre capta-las no publico observado, neste relatério
s@o recorrentes as analises relativas a variavel de recorte “renda
familiar mensal per capita”. A razdo para tal encontra-se no
préprio PNAES. O Programa define o publico alvo das politicas por
ele financiadas através da chave de renda familiar mensal per
capita de “até um e meio saldrios minimos”.

Na pratica, é possivel identificar outro recorte: por se tratar de recurso
financeiro limitado destinado as IFES, anualmente, nem todos os estudantes que
possuem este perfil apontado pelo PNAES sao incluidos nos programas da
assisténcia estudantil de auxilios financeiros. Apenas os mais necessitados, que

participaram de avaliacdo socioeconomica, poderao ter acesso ao recurso

sugerindo estabelecimento de um ranking de classificacido socioeconémica.
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Nesse sentido, afirma Leite que

A insercdo de politicas focais, fragmentadas e residuais,
propaladas nos varios subprojetos apresentados pelas
universidades publicas brasileiras, a partir de 2007 (nas federais,
em concomitancia com a incorporacdo do Reuni, e nas estaduais,
que anteciparam o “modelo” federal), sob o vago titulo de “Acesso e
Permanéncia”, na verdade se consubstancia em poucas esmolas a
serem disputadas por muitos (2012, p. 456).

Na contramao da integralidade das acgées, Leite (2015) sugere que a
assisténcia estudantil nas universidades parece caminhar para um perfil
focalizador, compensatério e assistencialista, pois vem se materializando nas
IFES através do repasse de auxilios financeiros os mais diversos, acompanhados
por diferentes modalidades de bolsas. As acoes geralmente recaem nas areas de
moradia, alimentacéo e transporte (SANTOS et al., 2015).

Para Rocha et al (2017) as politicas ndo proporcionam

um tratamento que contribua para sua permanéncia e sucesso
académicos, gerando frustracbes para esses sujeitos e, ndo raro,
para suas familias ou comunidades inteiras. Assim, ao garantir
somente o acesso e ndo a permanéncia, isto devido ao fato de néo
se garantir um ensino que permita suprir possiveis defasagens, se
reforca a desigualdade social da sociedade brasileira, mantendo e
sustentando um arbitrario cultural onde o sujeito segue
culpabilizado pelo seu desempenho e pela posicdo que lhe é
atribuida numa estrutura hierarquizada e injusta (p. 243).

Pontuamos assim, uma pseudo-inclusdo, com reforco das fragilidades, de
um lugar de desfavorecidos no contexto universitario, o que sugere um processo
de inclusao fragmentado e deficitario. Essa classificacido afeta os sujeitos politicos
e direciona parte de suas vivéncias. Definiem-se niveis de vulnerabilidade
socioeconomica através do atestado de pobreza, emitido por um profissional de
referéncia da assisténcia estudantil, geralmente o profissional de Servico Social,
categoria profissional que, segundo Cépeda (2018), apresenta quantitativo maior
de profissionais na politica, se comparado aos demais. Esses lugares

classificatorios demarcam, em grande parte, as vivéncias universitarias, em vista
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das agoes que enfatizam as diferencas economicas. Como supera-los afetiva e
politicamente?

Ao analisar os sentidos da Politica de Assisténcia Estudantil para os
estudantes de uma universidade situada no Parana, Machado e Pan apontaram
que, ao mesmo tempo em que a politica garante ao estudante manter-se na
universidade, “da a esse mesmo estudante, por meio dos mecanismos de conduc¢ao
do programa no qual esta inserido, um lugar discursivo que é também marcado
pela desigualdade que o constitui na wuniversidade: o universitario com

‘fragilidade economica™ (2014, p.194). E esta “fragilidade economica”

que define o estudante no texto da politica, somada ao fomento de
outras acbes que nao focam apenas critérios financeiros (moradia,
alimentacdo, saude, inclusdo digital, apoio pedagégico, etc.),
evidencia outras possiveis fragilidades que podem ser lidas no modo de
organizacéo e nos diversos eixos de atuacdo do PNAES e do PROBEM*:
fragilidades dos lagos que o estudante estabelece com a universidade (frente
a possibilidade da evasio) e a fragilidade de sua formacéo anterior,

em escolas publicas (as quais sio associadas ao ensino de baixa
qualidade) (MACHADO; PAN, 2014, p. 194).

A universidade assim, por ser parte dessa engrenagem social, com suas
contradi¢oes, também realiza recortes, fragmenta e parece distante de realizar a
inclusio social. Ao se negar a vivéncia de sofrimentos, ética e politicamente
perversos, no processo de inclusao-exclusao, suprimem-se direitos e vivéncia de
cidadania (SAWAIA, 2006). Necessario, pois, contemplar a dimensio das emocoes
vivenciadas, presente em injusticas sociais, opressio, exploracdo e nao-
reconhecimento de direitos.

Com o intuito de alcancar o carater universal e integral das acgoes, a
assisténcia estudantil apresenta uma ampla diversidade de técnicos
administrativos de nivel superior e de nivel médio (CEPEDA, 2018). Dentre as
areas de atuacdo no nivel superior, encontramos profissionais da Administracéo,

do Servigo Social, da Psicologia, profissionais da Saude, da Nutricdo, da

4 O PROBEM - Programa de beneficios econémicos para manutencdo, desenvolvido na
Universidade Federal do Parana (UFPR), objetiva garantir a permanéncia dos estudantes com
fragilidade econémica.
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Pedagogia e outros; do nivel médio, assistente e auxiliar administrativo,
profissionais de saude e outros.

No entanto, existe discrepancia com relacdo ao quantitativo de assistentes
sociais se comparado com outras categorias, o que pode estar relacionado ao foco
das acoes desenvolvidas na assisténcia estudantil. Eo que confirma a pesquisa
realizada por Cépeda (2018), que identificou um total de 399 profissionais de
servico social, atuando na assisténcia estudantil das IFES, profissionais
responsaveis pela avaliagdo socioeconomica para acesso aos Programas de bolsas
e auxilios. Pouco mais da metade desse total compbe o universo de psicélogos
(201), e apenas 60 profissionais de pedagogia estdo inseridos na assisténcia
estudantil das IFES. Desse modo, mais uma vez parece que o investimento recai
no acesso da categoria discente. Nesse caso, no acesso a bolsa ou aos auxilios
financeiros, conforme apontou Leite (2015). A sua permanéncia, que envolve
propostas mais amplas, considerando as outras areas do PNAES, bem como o
acompanhamento sistematico de cada acdo, nem sempre tem se efetivado. E
oportuno afirmar que, ao considerar as 10 areas apontadas no Decreto, bem como
a diversidade de profissionais, a proposta da assisténcia estudantil deveria
caminhar para uma atuacdo pautada numa perspectiva multiprofissional e de
integralidade das acgoes.

Um dos impedimentos pode estar relacionado ao nimero de profissionais
disponiveis em cada IFES. Mancebo, Val e Barbosa (2015) tecem criticas ao
Reuni, principal instrumento de expansao e interiorizacdo das IFES, e apontam
que o Programa nao conseguiu atingir seus objetivos, pois 0 aumento do nimero
de estudantes néo foi acompanhado pelo incremento necessario no nimero de
professores e técnicos. Além disso, reforcam que os recursos destinados para a
construcao da estrutura fisica foram insuficientes para sua expansao. Esse fato
comprometeu a qualidade da vida académica e o trabalho de suporte aos
estudantes oferecido pelos servidores técnicos. Nessa perspectiva, tem sido
pontuada, pelos coletivos de discentes, a necessidade de ampliar os avancos nas
atividades desenvolvidas pelos técnicos das universidades.

Embora os nimeros apresentados por Cépeda (2018) apontem quantitativo

importante de profissionais na assisténcia estudantil em ambito nacional, em
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cada IFES ainda existe reduzido quantitativo de profissionais frente as
demandas discentes e institucionais, relacionadas a assisténcia estudantil. Nessa
direcao, nem sempre as acoes realizadas nesse contexto se configuram como multi
ou interdisciplinares. Aqui se apresentam dificuldades de ag¢ées que superem a
fragmentacao dos campos de saber e de acdes compensatorias e assistencialistas.
Desafio que envolve esfor¢co importante da instituicdo, profissionais, docentes e
discentes, no ambito da intervencao e da formacio académica.

A universidade é chamada a modificar o quadro social, marcado
historicamente pela desigualdade social brasileira e pelas inumeras dificuldades
em seu enfrentamento. Observa-se que, segundo o Fonaprace (2019), muitas sado
as dificuldades que interferem na vida e no contexto académico do aluno. Essas
sao decorrentes da propria vivéncia em sociedade, ou seja, das auséncias e
fragilidades do poder publico, nos diversos ambitos da vida politica (saude,

educacao, cultura, alimentacao, moradia). Desta maneira

Para enfrentar muitas destas dificuldades, as IFES dispéem
de algum mecanismo de intervencdo, normalmente
sustentado por decreto presidencial e distribuido entre as dez
areas de atuacdo do PNAES (alimentacdo, moradia,
transporte, saude, cultura, esporte, acessibilidade, creche,
inclusao digital e apoio pedagégico) (FONAPRACE, 2019, p.
79).

Consideram-se legitimas e necessarias as contribui¢ées das intervencgoes da
assisténcia estudantil para minimizar desigualdades histéricas da sociedade,
representadas no contexto universitario. Ao mesmo tempo, a universidade deve
assumir pratica emancipadora e ser mediadora na constru¢do de um projeto
social igualitario, distanciando-se de uma postura substitutiva do papel da rede
de satde e de educacao basica, por exemplo.

Defende-se a importancia da realizacdo de acdoes ampliadas que facam
frente a evasdo e a retencdo, tanto no contexto interno, como externo a
universidade. Propoem-se a reflexividade para além das demandas do sujeito, na
direcdo de relagao dialdgica com os inumeros dispositivos da rede de assisténcia
(os sistemas de saude, educacao, justica, familia), especialmente, no entorno da

universidade. Desse modo, importa demarcar o sujeito politico e ativo no seu
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processo de humanizacdo (SAWAIA, 2009; SAWAIA; MAGIOLINO, 2016;
SAWATA; SILVA, 2015; VIGOTSKI, 1991; VIGOTSKI, 1993; VIGOTSKI, 1998;
VIGOTSKI, 2004). Sujeito esse que, segundo Sawaia (2019, p. 369) apresenta
“potencialidade de desenvolvimento mediado pelas intersubjetividades e
atividades”.

Nesse contexto, cabe aos profissionais da assisténcia estudantil colaborar
com o aperfeicoamento de politicas sociais, buscando superar mecanismos de

inclusio perversa, conforme pontua Sawaia (2009). Sabe-se que

Diante dessa nova configuracdo no campus, houve também uma
inesperada ampliacdo da procura por psicélogos escolares na
educacao superior, pressupondo-se que os novos perfis estudantis,
aliados as configuragbes e exigéncias académicas, iriam requerer
desse profissional “tratamento” para os “futuros possiveis e
previsiveis” problemas de aprendizagem, defasagens académicas e
inadequacio social MARINHO-ARAUJO, 2016, p. 202).

Nessa medida, pode-se reafirmar, erroneamente, um “tratamento”,
amparado na tentativa de reduzir a evasao e a retencao, que prioriza uma visao
individualizadora da problematica e desconsidera a complexidade do contexto na
qual ela se insere. O desafio da pratica da Psicologia nesse contexto é recente,
datado e fruto da implementacdo das politicas de democratiza¢do do acesso ao
ensino superior. Cabe aos profissionais de Psicologia, numa perspectiva ampliada
e no trabalho em equipe, refletir sobre as demandas recebidas e
problematizarem as acbes desenvolvidas. Seria urgente considerar, nessa
proposta, um sujeito ativo, afetivo e politico, consubstanciado nas contradigoes
sociais e histéricas da sociedade brasileira. Se assim nao o fizermos, podem-se
dificultar encontros afetivos e (con)vivéncias potencializadoras, ratificando
praticas mantenedoras do que Sawaia (2009) denominou de sofrimento ético-
politico, processo psicolégico-politico responsavel pela reproducdao da
desigualdade, oriundo da “relacdo entre as ameacas provenientes da
desigualdade social e as respostas afetivas dos que a ela se assujeitam” (p. 370).

Entende-se, ainda, ser fundamental pensar as estratégias de ensino no

ambito da educacgao superior, mas longe de propor agoes imediatistas, paliativas e

romanticas. Desse modo, concordamos com Pereira, May e Gutierrez (2014) sobre
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avancar no debate sobre a relacido da universidade com a educacgio basica, espaco
de formacéao e percurso das classes populares, pois “é a partir da consideracio de
todo o percurso escolar e suas implicagcées com o ambiente social que podemos
compreender de forma mais evidente as desigualdades escolares” (PEREIRA;
MAY; GUTIERREZ, 2014, p. 134).

Apresenta-se, assim, um imenso desafio, proporcional ao que pode afetar as

vivencias universitarias dos estudantes.

3 Consideracoes finais: desafios a vista

Considera-se que as pesquisas realizadas pelo Fonaprace subsidiaram a
1mportante iniciativa de democratizacao do ensino superior brasileiro, por meio
de politicas sociais de enfrentamento a desigualdade social de jovens. Em
decorréncia; da ampliacdo do acesso; verifica-se o aumento e a diversidade de
estudantes na universidade que precisam permanecer e obter sucesso, superar
desafios, proéprios das exigéncias do ensino superior. Caso contrario, podem
vivenciar sofrimento psicossocial, com afetos culpabilizadores de fraco
desempenho. Demarcar apenas as fragilidades economicas, no texto da politica,
podem reafirmar estigmas e fragilidades que se sobrepoem ao sujeito que poderia
estabelecer encontros afetivos e (con) vivéncias potencializadores no ambiente
universitario.

Importante ainda, considerar a necessidade de maior apropriacdo de
conhecimentos, questionamentos, reflexdes e acesso aos direitos e politicas
publicas e sociais, especialmente, no contexto da educacao brasileira. Defendem-
se acOes promotoras de vivéncias universitarias que ampliem nossa humanidade,
em contraponto as vivéncias de sofrimento ético-politico, que reverberam e
reproduzem exclusao.

Considera-se, por fim, a incumbéncia dirigida aos profissionais da
assisténcia estudantil de um exercicio de reflexividade sobre as praticas
desenvolvidas no contexto da politica de permanéncia: pressupor um sujeito
constituido soécio-historicamente, por meio da apropriacao e transformacio das
praticas culturais, mediadas nas relagdes sociais compartilhadas no processo

historico vivenciado.
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Vygotski e os conceitos cientificos: implicacoes para a
educacao contemporanea!

Vygotski et les concepts scientifiques: implications pour I"éducation
contemporaine

Yuri V. Karpov?

A doutrina elaborada por Vygotski a propdsito dos conceitos cientificos, que
sao o conteudo do ensino escolar, é produto direto de sua reflexdo geral sobre a
aprendizagem mediatizada, concebida como determinante essencial do
desenvolvimento humano (ver Kozulin, no presente volume). Segundo Vygotski
(1978, 1981, 1986), todos os processos mentais especificamente humanos
(considerados como processos mentals superiores) passam pela mediacao de
ferramentas psicolégicas como a linguagem, os signos e os simbolos. Foi a
sociedade dos homens que inventou esses simbolos, e as criancas os adquirem no
curso de sua comunicacao interpessoal com os adultos e com seus pares mais
experientes. Essas ferramentas, quando as criancas enfim as adquirem e as
Iinteriorizam, funcionam como mediadores de seus processos mentais superiores.

Vygotski considera o ensino escolar como a via principal de aprendizagem
mediatizada. Para ele, é a escola que mais contribui para o desenvolvimento da
crian¢a durante o periodo da infancia. Ele insiste, entretanto, no fato de que esses
efeitos geradores de desenvolvimento s6 podem atingir o objetivo, na condi¢cdo em
que o processo de ensino seja organizado de maneira especifica: “A Unica
aprendizagem valida durante a infancia é aquela que se antecipa ao
desenvolvimento e o faz progredir. [...] Ela se apoia nio sbé nas funcées ja

amadurecidas, mas também naquelas em maturacao.” (Pensamento e linguagem,

" Tradugdo do capitulo 3 Vygotski et les concepts scientifiques: implications pour ['éducation contemporaine,
publicado no livro Vygotski et I'éducation: apprentissages, développement et contextes culturels, sob dire¢do de Alex
Kozulin, Boris Gindis, Vladimir S. Ageyev, Suzanne M. Miller e tradugdo do inglés (publicado pela primeira vez em
2003) por Yves Bonin, publicado pela editora Retz, em 2009. A tradug@o publicada nesta revista se baseia
prioritariamente na versdo francesa, mas foram feitas consultas & versdo em inglés, quando necessario. Convém
destacar que ha termos e conceitos ndo consensuais entre pesquisadores em relacdo ao pensamento de Vygotski. As
referéncias no corpo do texto foram apresentadas como estavam na versao francesa. Além disso, foram acrescentadas
as referéncias completadas no final do artigo como estavam na versdo em inglés. (N.T).

* Graduado na Escola de Educagio e Psicologia, Touro College, Nova York, Estados Unidos.
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traducao francesa, 1997, pp. 355-356.). Para Vygotski (1978, 1986), uma das
razoes essenciais do potencial desenvolvimental de um ensino escolar bem
organizado é a de considerar a aquisicao por parte da crianca de “conceitos
cientificos”, que podem se opor aos conceitos “espontaneos”, que caracterizam as
criangas em idade pré-escolar.

Os conceitos espontaneos resultam da generalizagao da experiéncia cotidiana
na auséncia do ensino sistematico. Eles sao, por consequéncia, nao sistematicos, nao
conscientes e frequentemente equivocados. E assim que uma crianca de 3 anos, apos
ter longamente observado o comportamento de uma agulha, de um alfinete ou de
uma moeda mergulhados na agua, vai tirar disso a conclusio erréonea segundo a
qual “todos os pequenos objetos afundam”. Ela tera a tendéncia de generalizar esse
“conceito” para predizer como diferentes objetos mergulhados na agua também vao
se comportar (Zaporozhets, 1986, p. 27). Se esses conceitos sdo efetivamente “néo
cientificos” tém, no entanto, um papel importante na aprendizagem da crianca,
porque constituirdo para ela as bases da aquisicao dos conceitos cientificos. Assim,
por exemplo, “os conceitos histéricos s6 podem comecar a se desenvolver a partir do
momento em que o conceito cotidiano [e espontaneo, Y. Karpov] de passado foi
suficientemente distinguido” (Vygotski, 1986, p. 1940).

Os conceitos cientificos, ao contrario dos conceitos espontaneos, representam a
generalizacdo da experiéncia da humanidade inteira, tal como ela se inscreve na
ciéncia, no sentido mais amplo do termo, que engloba também as ciéncias naturais e
sociais, as quais chamamos ciéncias humanas. Para retomar o exemplo proposto
acima, o conceito cientifico que vai tornar possivel uma predicdo do comportamento
dos objetos mergulhados na agua é o principio de Arquimedes. Esses conceitos
cientificos sdo ensinados as criancas no conjunto do ensino sistematico que lhes é
dispensado: elas os adquirem, entdo, conscientemente, e segundo um sistema bem
preciso. Uma vez adquiridos, esses conceitos transformam os conhecimentos nascidos
da experiéncia cotidiana: os conceitos espontaneos se estruturam e se tornam
conscientes. A aquisicdo dos conceitos cientificos constitui a “zona de desenvolvimento
proximal” dos conceitos espontaneos (ver Chaiklin no presente volume para a analise
do conceito vygotskiano de zona de desenvolvimento proximal).

A importancia da aquisicdo de conhecimentos cientificos ndo se limita ao
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fato de que eles “reestruturam e elevam os conceitos espontaneos a um nivel
superior” (Vygotski, 1987, p. 220). Uma vez que o aluno os adquiriu, esses
conceitos cientificos comecam a agir como mediadores de seu pensamento e de
sua maneira de resolver problemas. Essa é a razdo pela qual “o ensino de
conceitos cientificos tem um papel decisivo no desenvolvimento mental da
crianga” (Vygotski, 1987, p. 220). Mais precisamente, “a consciéncia reflexiva vem
a crianca por intermédio dos conceitos cientificos” (Vygotski, 1986, p.171). O
pensamento da crianca torna-se, desse modo, mais independente de sua
experiéncia pessoal. Ela se torna mais “tedérica” que “pratica”, e é, entao, capaz de
operar no nivel do pensamento 16gico-formal.

Ao contrario dos conceitos construtivistas de Piaget (1970) e de Dewey
(1902) (a respeito de quem falaremos mais a frente), Vygotski assegurou que nao
se deveria pedir as criancas para compreender o mundo, redescobrindo as
principais leis explicativas que ja teriam sido descobertas pela humanidade. Se o
desenvolvimento dos pequenos humanos é tao particular, é porque os adultos lhes
ensinam essas leis, porque a aquisicao dos conceitos cientificos deve resultar,
segundo Vygotski, de sua apresentacdo aos alunos sob forma de defini¢coes
verbais precisas (Vygotski, 1986, p.148).

Vygotski compreende muito claramente que “a dificuldade, com conceitos
cientificos, tem a ver com seu verbalismo” (1986, p. 148). Ele sublinha que o
desenvolvimento dos “conceitos cientificos [...] comeca, bem antes de sua
conclusdo, no momento em que a crianca apreende a palavra ou a significacao da
palavra que precisamente designa o novo conceito” (Vygotski, 1986, p. 159).
Entretanto, ele ndo diz nada do que deveria ser o processo que permite o dominio
dos conceitos cientificos apds terem sido apresentados ao aluno. Ele nio
fundamenta sua doutrina tedrica referente ao papel desses conceitos na
aprendizagem e no desenvolvimento das criancas em dados experimentais
solidos. Entretanto, as ideias que desenvolve a esse propodsito constituem
excelente base tedrica para analisar o que deve ser o contetudo, e o processo de
ensino escolar que deveria atingir seus objetivos educativos. As secbes seguintes

serdo dedicadas a essa analise.
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O conteudo do ensino: adquirir o saber cientifico

Raros sdo os pesquisadores em ciéncias da educacao que defendem
atualmente a ideia segundo a qual o ensino poderia se reduzir a aquisicao de
conceitos cientificos. Hirsch (1987) é um deles, autor o Programa de Cultura Geral®.
Para ele, o conteido essencial do ensino escolar consiste em adquirir conceitos
cientificos e outras informagoes culturais verbais, como, por exemplo, nomes. Ele
explica assim (1988): “As palavras nos remetem a coisas; conhecer muitas palavras é
conhecer muitas coisas” (p. 24). Isso o levou a elaborar uma lista préxima de 5000
palavras que os alunos deviam memorizar durante sua escolaridade. Hirsch adota
uma atitude mais radical que a de Vygotski que, como vimos, enfatiza a importancia
de aprender conceitos cientificos, mas nao de informacées ou de conhecimentos
verbais, e que estad muito longe de preconizar que isso se realize pela via de uma
memorizacao sem sentido.

Mesmo que ela ndo esteja muito na moda em pesquisas em educacao, a
1deia de que os alunos devem adquirir conceitos cientificos, que é aqui um dos
objetivos principais de ensino, nio estd menos presente implicitamente nos
sistemas escolares atuais, por exemplo, nos Estados Unidos ou na Russia.
Professores tradicionais pedem muito frequentemente a seus alunos que
memorizem regras, conceitos, defini¢oes e teoremas cientificos.

Todavia, mostrou-se que a aquisicdo de um saber cientifico verbal nao é
suficiente para permitir aos alunos utilizar seus conhecimentos para resolver
problemas nesta ou naquela disciplina. Davydov (1990) descreve assim os
resultados de varios estudos feitos com alunos russos que ilustram perfeitamente
esse ponto. E assim que depois de terem memorizado as caracteristicas principais
de mamiferos, de passaros e de peixes, alunos do ensino primario a quem se pede
que classifique os animais segundo essas categorias, se esforcam para responder a
tarefa lancando méao de carateristicas superficiais de animais que lhes sio
propostos, esquecendo-se completamente de recorrer aos conceitos memorizados
(classificam, entdo, a baleia na categoria de peixes...). Em outro estudo, criancas do

sexto ano memorizaram o conceito de triangulo retangulo. Mas sofrem para

* Programa de Alfabetizagio Cultural.
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reconhecer como triangulo retangulo aquele cujo angulo reto se encontra no alto
(trata-se para eles de um “triangulo de angulo agudo”). Obtém-se resultados
similares em estudos com criancas americanas. Assim, um estudo nos mostra que o
saber conceitual dos alunos em matéria de nimeros ndo garante que possuam as
competéncias necessarias para a resolucdo de operacgoes de calculo (Bruer, 1993).
Entretanto, a discussdo precedente nao visa a apoiar mais a ideia do
ensino de conhecimentos procedimentais (as estratégias e as competéncias
proprias das disciplinas), do que os conceitos cientificos. Ao contrario,
pesquisadores, tanto americanos quanto russos, estao convencidos de que um dos
principais fracassos dos sistemas tradicionais de ensino de seus respectivos
paises se deve ao fato de que levam bem frequentemente os alunos a dominar
procedimentos préprios para cada disciplina sem a aquisi¢do do conhecimento
conceitual de cada dominio. (Bruer, 1993; Davydov, 1990; Talyzina, 1981). Bruer
(1993) tira a seguinte conclusdo a propdsito dos programas americanos

tradicionais de ensino das matematicas:

Numerosos sdo os alunos que nio sabem como funcionam os
procedimentos matematicos que aprendem funcionalmente. Os
alunos deixam a escola tendo as competéncias em calculo para
resolver problemas standard, mas lhes faltam a compreensio
matematica de nivel superior que lhes permitiria aplicar de modo
amplo essas competéncias em situagées novas. Muito
frequentemente, os procedimentos de ensino das matematicas
produzem alunos que sabem manipular os simbolos numéricos,
mas que nao compreendem o que significam esses simbolos (p. 81).

Outros estudos, outras observagoes permitem verificar que o0s
conhecimentos puramente procedimentais, em matematicas ou em outras
disciplinas, sido desprovidos de sentido e ndo sdo transferiveis (Bruer, 1993;
Davydov, 1990, Hiebert & Wearne, 1985; Talyzina, 1981).

Para resumir, nem a aquisi¢do de conceitos cientificos, nem aqueles de
conhecimentos procedimentais sio suficientes para atingir os objetivos que o
ensino deve cumprir. E, alids, por essa razao, que os psicélogos americanos
contemporaneos defendem a ideia de “casar conceitos com procedimentos” (Bruer,

1993, p.95), isto é, combinar esses dois tipos de conhecimentos ao longo do ensino.

Vygotskianos russos dos anos 30 chegaram a mesma conclusio (Leontiev,
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1983), e essas ideias, desde entao, foram encontradas em numerosos estudos
(Davydov, 1986,1990; Galperin, 1957, 1969; Galperin, Zaporozhets & Elkonin,
1963; Talyzina, 1981). Adeptos e entusiastas da doutrina de Vygotski a respeito o
papel dos conceitos cientificos como mediadores essenciais do pensamento dos
alunos e de sua maneira de resolver os problemas nas diferentes disciplinas,
esses pesquisadores sublinharam, entretanto, que os conceitos cientificos nao
desempenham plenamente seu papel de mediacdo sendo quando sao sustentados
pelo dominio, por parte dos alunos, de procedimentos relevantes. Como diz
Leontiev (1983), “para que uma crian¢a desenvolva a generalizacdo mais elevada
[quer dizer, um conceito] é necessario desenvolver nela o sistema de operacgoes
psicologicas [os procedimentos Y. K.] que sdo relevantes para essa elevada
generalizacao” (p. 347).

Os estudos de discipulos russos de Vygotski demonstraram que os
procedimentos mais relevantes para formacao de conceitos em determinado
dominio sdo os métodos de analise cientifica proprios a esses dominios. E assim
que os procedimentos que sustentam o principio de Arquimedes sdo precisamente
os métodos que permitem calcular a densidade dos objetos e comparar essas
densidades com as da agua. Vé-se igualmente que os procedimentos ligados ao
conceito de retas perpendiculares sdo métodos que permitem identificar, entre os
pares de retas dadas, os atributos necessarios e suficientes para associar (ou nao)
esses pares de retas ao conceito de retas perpendiculares.

Combinados, conhecimentos conceituais e procedimentais sdo mais eficazes
que o saber cientifico puramente verbal ou que procedimentos desprovidos de
sentidos e nao transferiveis, que sao, frequentemente, resultado do ensino
tradicional. O que caracteriza esses conhecimentos combinados, conceitos e
procedimentos, é o nivel elevado de dominio, uma larga capacidade de transferir e
uma utilizacdo intencional pelos estudantes. Eles sdo capazes de responder as
questoes do tipo “Por qué?”’, de dar importancia ao modo como resolvem os
problemas e defendem os resultados obtidos (Aidarova, 1978; Davydov, 1986,
Elkonin & Davydov, 1966; Galperin, 1985; Talyzina, 1981).

Assim, os trabalhos dos vigotskianos confirmaram a ideia cara a Vygotski,

segundo a qual o saber cientifico é um mediador poderoso para o pensamento dos
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alunos em cada disciplina e para sua maneira de resolver problemas. Mas esse
saber nao pode se resumir somente as defini¢cées verbais de conceitos cientificos:

ele deve incluir também um saber procedimental importante para esses conceitos.

A aprendizagem tedrica como a via principal para a aquisicio de conhecimentos
cientificos
Qual professor, qual pesquisador em ciéncia da educacdo nao se coloca a

questao: “como ensinar?’. Os métodos de ensino que adotam depende da resposta
que dao a essa questdo: aprendizagem pela descoberta, aprendizagem cooperativa,
recursos as novas tecnologias, etc. E, entretanto, essa questdo é absolutamente
secundaria para Vygotski e para aqueles que, na Russia, seguiram seus passos. Para
eles outra questdo é posta: “quais conhecimentos ndés queremos que as criancas
adquiram?’ (Elkonin, 1989).

No6s acabamos de ver que aqueles que seguiram o caminho aberto na Russia
por Vygotski aprofundaram seu ponto de vista concernente ao conteido do ensino e
estdo convencidos de que devia se tratar de conhecimentos cientificos (isto é, a
combinacio de conceitos cientificos e de procedimentos relevantes). Eles chegaram
a conclusdo de que o processo de aprendizagem sb6 pode ser considerado como
corretamente organizado se ele levar a aquisi¢ao de conhecimentos cientificos.

Qual aprendizagem vai chegar a esse resultado? Para responder a essa
questao, os pesquisadores impulsionaram a reflexdo de Vygotski sobre a
diferenca entre conceitos espontaneos e conceitos cientificos. Seus trabalhos
mostraram que a aquisicao dessas duas formas de conceitos resulta de tipos de
aprendizagem fundamentalmente diferentes (Davydov, 1986, 1990; Galperin,
1985; Talyzina, 1981). No6s adotaremos a terminologia de Davydov, e nos
qualificaremos de aprendizagem empirica aquela que resulta em conceitos
espontaneos e de aprendizagem tedrica aquela que resulta em conceitos
cientificos. A primeira se apoia nas comparacées que fazem as criancas entre
varios objetos ou eventos, quando percebem caracteristicas evidentes comuns e
formulam, a partir disso, um “conceito geral” concernente a esta classe de objetos
ou de eventos. Essa estratégia pode perfeitamente funcionar por menor que as
caracteristicas salientes sejam efetivamente a expressdo de caracteristicas

significativas, essenciais (¢ dessa maneira, por exemplo, que as criancas podem
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desenvolver o conceito vermelho de cor). Mas ela nao funciona para um certo
numero de caracteristicas comuns para varias espécimes de classe de objetos aos
quais se relacionam; nao sao na verdade comuns a todos os objetos pertencentes a
essa classe. E assim que se pode explicar o exemplo citado mais acima, em que as
criancas da idade pré-escolar, que observaram uma agulha, um alfinete ou uma
moeda afundarem quando mergulhados em agua, concluem erroneamente que
todos os “objetos pequenos afundam”. Esses objetos tém em comum o fato de
serem de pequeno tamanho, mas nao é isso que caracteriza os objetos que
afundam quando sao mergulhados na agua. Mais que isso, se as caracteristicas
comuns de objetos que lhes sdo submetidas sao aquelas de todos os objetos
pertencentes a uma classe dada, 1sso néo é suficiente para que sejam expressas
as caracteristicas essenciais desses objetos. A cauda e as nadadeiras sao
caracteristicas comuns aos peixes, mas nao sao caracteristicas essenciais dessa
espécie. E assim que os conceitos espontaneos desenvolvidos pela crianca a
propésito dos peixes ao final de uma aprendizagem empirica podem
perfeitamente conduzir a uma concepc¢io equivocada.

Concepcoes equivocadas sdo frequentes na aprendizagem empirica. Alunos
americanos, como seus homologos russos, manifestam numerosas concepcoes desse
género (Davydov, 1990; DiSessa, 1982). Pode-se, razoavelmente, ver aqui o indice
que a aprendizagem empirica frequentemente promove no sistema do ensino
tradicional. N6s vimos que esse é um sistema no qual pede-se frequentemente aos
alunos para aprender de cor, maquinalmente, as rotinas, ou defini¢oes cientificas
puramente verbais, mais do que lhes ensinar os conhecimentos cientificos
auténticos, em que se combinam conhecimentos conceituais e procedimentos
proprios a uma disciplina dada (Bruer, 1993; Davydov, 1990). Em todos os casos,
em que o aluno tenha adquirido uma habilidade rotineira ou aprendido a defini¢ao
puramente verbal de um conceito cientifico, os conhecimentos assim adquiridos
nao podem ser aplicados de maneira flexivel a fim de resolver problemas de uma
dada disciplina: os conhecimentos decorados sao desprovidos de sentido e nao sao
transferiveis, ja que os conhecimentos puramente verbais sdo perfeitamente
inertes. Por essa razao, os alunos sao levados a desenvolver seus proprios conceitos

espontaneos e os procedimentos relevantes, para confrontar os problemas postos
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numa disciplina precisa.

Eo que explica porque os alunos da escola primaria podem memorizar os
conceitos de mamiferos e de peixes, associando as baleias a classe de peixes,
quando se trata de classificar diferentes tipos de animais nas espécies as quais
pertencem. Pode-se pensar que nao sendo capazes de utilizar as definigoes,
simplesmente memorizadas desses conceitos cientificos para resolver um
problema préprio de uma disciplina, se envolvam num processo de aprendizagem
empirica. Eles comparam os peixes “tipicos”, isolando os tracos comuns, mais
aparentes, e formulam a partir dessa base um conceito espontaneo de “peixe” que
se releva erréneo. E provavel que considerem para isso a forma do corpo, as
nadadeiras ou as guelras, a cauda, e o fato de viver na agua como critérios
necessarios e suficientes para pertencer a classe dos peixes. Seu conceito
espontaneo de mamifero esta todo equivocado. Quando se pede a eles para
classificar os animais, recorrem as suas concepcoes falsas para orientar a sua
analise, e as baleias sdo enquadradas na classe de peixes.

Parte-se dos procedimentos decorados e desprovidos de significacido, que
levam a conceitos espontaneos frequentemente equivocados. Eo que se produz
quando os alunos, apds terem aprendido as operacbées de calculo de maneira
procedimental e rotineira, experimentam as piores dificuldades quando se trata
de decidir qual operacao deve ser aplicada para resolver um problema preciso.

Para superar esta dificuldade,

Eles pesquisam uma palavra-chave que revelara qual operacido deve
ser utilizada, por exemplo, “tudo junto” ou “juntar” significa que
precisa adicionar, “retirar’ pede uma subtracdo, e “cada”, uma
multiplicacdo. Os alunos selecionam uma operacdo a partir de uma
palavra-chave que procuram e aplicam cegamente, ndo importa qual
seja o dado do problema, ou que isso tenha ou nio um sentido.
(Bruer, 1993, p.102).

A aprendizagem empirica nao é nada além que o reflexo de tentativas do aluno
de compensar as deficiéncias do sistema escolar tradicional, “descobrindo” por ele
mesmo, conhecimentos cientificos que nao lhe foram ensinados na escola. Mas essas
tentativas sdo, na esséncla, inuteis e levam ao desenvolvimento de conceitos

espontaneos que nio tém nada de cientifico. E por essa razdo que aqueles que, na
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Russia, seguiram a reflexdo de Vygotski, segundo a qual o ensino dos conceitos
cientificos constitui o conteido da missdo da escola, concluiram que esses
conhecimentos cientificos deveriam ser ensinados diretamente aos alunos, mais do
que deixar a eles o cuidado de descobrir por eles mesmos. E o que chamaram
aprendizagem tedrica.

Aprendizagem tedrica esta baseada na aquisi¢iao pelo aluno de métodos de
analise cientifica de objetos e de eventos proprios as diferentes disciplinas. Esses
métodos consistem em selecionar as caracteristicas principais desses objetos e
eventos pertencentes a uma classe dada, e a apresentar essas caracteristicas sob
forma de modelos simbdlicos e graficos. Os professores ensinam os métodos de
analise cientifica, que os alunos aprendem e interiorizam, no curso de sua
utilizacdo. Esses métodos sdo como ferramentas cognitivas com a ajuda dos quais
os alunos podem resolver os problemas que lhes foram submetidos em sequéncia.

O programa Pantina (1957) é um excelente exemplo classico de utilizagao
de aprendizagem teodrica. Ele foi concebido para ensinar as criancas de 6 anos a
arte de escrever as letras do alfabeto russo. Nas classes tradicionais, envolvem-se
os alunos em exercicios praticos. Aqui ensina-se aos alunos mais um
procedimento Util para copiar cada contorno da letra. O professor explica que a
esséncia de cada letra (mais geralmente de todo contorno) é seu modelo: é um
conjunto de pontos, cada um representando um lugar onde se produz uma troca
de dire¢do no tracado. Copiar uma letra é, de inicio, construir seu modelo e isso
passa pelas etapas seguintes: (a) analisa-se a letra a ser copiada para ter
referéncia em quais lugares a direcdo do tracado muda; (b) coloca-se pontos
nesses lugares precisos, e (¢) se reproduz o mesmo sistema de pontos em outro
lugar da pagina (isto é, construir o modelo de uma letra). Em seguida os alunos
devem religar os pontos e voltam a escrever a letra pedida. No principio, ensina-
se aos alunos a cumprir todas essas etapas no nivel visual e motor, mas aos
poucos eles dominam o procedimento, o essencial comeca a se direcionar para o
nivel da imagem e do visual. Eles analisam visualmente a letra que deve ser
copiada, construindo uma imagem mental do seu modelo, em seguida copiam a
letra rapidamente e de maneira segura.

A wutilizagdo desse programa mostrou que o percurso dos alunos e os
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resultados de suas aprendizagens eram muito diferentes do que se pode observar
numa classe “tradicional” (Pantina, 1957). Eles aprendem muito rapido e cometem
poucos erros. O procedimento empregado é por sua vez significativo e facilmente
transferivel. Os alunos se acham capazes de utiliza-lo sozinhos para copiar nao
importa qual traco, que pode ser também aqueles de letras pertencentes aos
alfabetos latino ou arabe, ou outra figura que néo lhes é familiar. Os resultados
obtidos gracas a esse programa estao conformes a definicdo de conhecimentos
cientificos que, como vimos, deveriam ser o coracao do ensino.

Pode-se mostrar que se obtém resultados todos também convincentes (nivel
elevado de apropriacdo dos conhecimentos adquiridos, transferéncia facil e uso
intencional pelos alunos) utilizando-se de outros programas de aprendizagem
tedrica. Programas desse tipo permitiram por mais de 30 anos a ensinar aos alunos,
de todas as idades (de 5 anos até o primeiro ciclo universitario), temas bastante
diversos: matematicas elementares, algebra, geometria, fisica, quimica, biologia,
linguas vivas ou histéria. (Aidarova, 1978; Elkonin, 1976; Elkonin & Davydov, 1966;
Galperin, 1977, 1985; Galperin & Talyzina, 1961, 1972; Salmina & Sokhina, 1975;
Venger, 1986; Zhurova, 1978, e outros). Uma pesquisadora americana, Schmittau,
observou durante trés anos alunos de classes elementares russas para os quais
foram ensinadas as matematicas utilizando esta abordagem de aprendizagem

teorica. Ela revela que esses alunos:

Manifestam uma compreensido de matematicas que nao se
encontra em geral em estudantes dos primeiros ciclos
universitarios ou faculdades americanas... [Ela] achou agradavel
ver a que ponto as criangcas compreendem os conceitos
matematicos em seu nivel mais abstrato e eram, por outro lado,
capazes de generalizar situagées novas que nao lhes eram
familiares. (Schmittau, 1993, p. 35).

Mais importante ainda, mostrou que a utilizacdo sistematica de
aprendizagem teérica facilitava o desenvolvimento cognitivo dos alunos. Essa
forma de aprendizagem desenvolve em particular sua capacidade de trabalhar no
nivel do pensamento légico-formal (Davydov, 1986,1990; Talyzina, 1981). Esses
efeitos sobre o desenvolvimento confirmam largamente aquilo que tinha dito

Vygotski (1986) (nés vimos anteriormente) quanto aos resultados de um ensino
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bem concebido (Arievitch & Stetsenko, 2000, propoe uma revisao mais detalhada
dos resultados de diferentes tipos de ensino em termos de desenvolvimento).

As i1deias dos discipulos russos de Vygotski no que concerne as diferencas entre
aprendizagem empirica e a aprendizagem tedrica, e as vantagens da segunda,
influenciaram diretamente os trabalhos de varios psicologicos americanos
especializados em educacio (Howe, 1996; Panofsky, John- Steiner & Blackwell, 1992,
Schmittau, 1993). Essas ideias estao, por outro lado, mais proximas daquelas
formuladas recentemente por alguns psicélogos americanos que nao sao de inspiracao
vygotskiana, e que discutiram diferentes tipos de aprendizagem e transferéncia.

Bassok e Holyoak (1993) discutiram as transferéncias de tipo bottom-up ou
top-down (descendente ou ascendente). O primeiro repousa na inducio, partindo
de exemplos: “integrando a informacdo tomada nos varios exemplos pertencendo
a uma mesma categoria, as pessoas podem abstrair os componentes comuns a
esses exemplos diferentes. As caracteristicas que permanecem relativamente
constantes de um exemplo a outro podem ser consideradas como pertinentes” (p.
71). O inconveniente desse método é que ele “pode levar a aprendizagens
equivocadas [ideias falsas. Y.K.] se certas caracteristicas ndo pertinentes
estiverem regularmente presentes nos diferentes exemplos.” (Bassok & Holyoak,
1993, p. 72). O outro tipo de transferéncia, o top-down, se apoia nos
conhecimentos do aluno sobre a “pertinéncia pragmatica”, quer dizer, nas regras,
nas leis e nos principios que ele conhece e que regem um dominio dado; esse
percurso “favorece uma transferéncia mais suave em dire¢do aos problemas por
vezes proximos e novos” (Bassok & Holyoak, 1993, p. 72). No caso, quando esses
conhecimentos nio sio instalados, “o professor (ou o texto) deve trazé-los
diretamente para chamar a atencao do aluno para aspectos que convém ao
objetivo perseguido” (Bassok & Holyoak, 1993, p. 73).

Alguns pesquisadores americanos expressaram pontos de vista similares.
Detterman (1993) sublinha, por exemplo, a vantagem que se teria em fornecer
aos alunos a regra geral desde o comeco do ciclo do ensino, mais do que esperar
que a deduzissem de exemplos que lhes sdo propostos. Referindo-se ao estudo
dirigido por Bierdeman e Shiffar (1987), Anderson, Reder e Simon concluem que

“20 minutos de ensino abstrato [trazendo as regras gerais, Y.K.] levam os alunos
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ao nivel de experts que tém anos de pratica.” (p. 8). A filosofia das ciéncias utiliza
uma distincao do mesmo tipo, entre “simples generalizacdo” (que “s6 correlaciona
os fatos observaveis, empregando técnicas emprestadas das matematicas”) e “lei
da natureza” (“que sb se explica por nocgbes tomadas no seu proprio campo
disciplinar”). (Hanson, 1970, p. 235).

Seria, entretanto, abusivo pretender que a ideia de superioridade da
aprendizagem teodrica domine a psicologia americana. Muitos de seus membros

professam uma outra perspectiva. E 1sso que ndés vamos analisar agora.

Aprendizagem pela descoberta guiada: ela permite adquirir conhecimentos
cientificos?
A noc¢ao de aprendizagem empirica (ou de aprendizagem pela descoberta,

como tem sido chamada na literatura psicolégica americana) foi muito popular no
meio de educadores americanos dos anos 60 e 70 (Morine & Morine, 1973. E
Shulman & Keislar, 1966, propondo uma descricdo e uma analise). Os resultados
obtidos por esse método foram absolutamente conformes ao que tinham ja dito os
discipulos russos de Vygotski, e que ndés acabamos de ver. Os conceitos espontaneos
“descobertos” pelos alunos frequentemente eram ideias equivocadas (ver por
exemplo Brown & Campione, 1990). Anderson, Reder e Simon (1995) fazem o
balanco das pesquisas, defendendo a aprendizagem pela descoberta; eles observam
que “ha poucas evidéncias positivas de aprendizagem por descoberta, e isso é
frequentemente inferior” (p.13). Estas ideias, entretanto, ganharam novamente um
recente interesse trazido pelos psicologos da educagao e por psicologos cognitivistas
americanos muito influentes (Brown & Campione, 1990, 1994; Brown, Campione,
Reeve, Ferrara & Palincsarm 1991, Chang-Wells & Wells, 1993; Cobb, Wood &
Yackel, 1993; Cobb, Yackel & Wood, 1992; Grupo de Tecnologia e Cogni¢do em
Vanderbilt, 1990, 1992, 1994; Schoenfeld, 1985, 1992; Wells, Chang & Maher,
1990). Esses pesquisadores nao defendem a aprendizagem somente pela
descoberta, da qual conhecem as insuficiéncias notérias, mas criticam
vigorosamente o ensino tradicional. Segundo eles, esse ultimo sofre de uma falha
maior: os alunos nio conseguem dominar os conhecimentos cientificos, porque os
conhecimentos lhes sdo trazidos por um professor e nio sdo eles proprios que os

descobrem. Eles se pronunciam por consequéncia “por um justo meio entre o ensino
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didatico e o ensino pela descoberta, sem nenhuma restricao: a descoberta guiada.”
(Brown & Campione, 1994, p. 230).

Essa abordagem é largamente fundada em uma concepc¢ao construtivista
da aprendizagem a partir dos trabalhos de Dewey (1902) e de Piaget (1970): os
conhecimentos cientificos ndo deviam ser ensinados aos alunos; eles mesmos
deveriam construi-los ao longo de discussdes, em que compartilhariam e
confrontariam suas experiéncias pessoais, adquiridas no curso de um tipo de
atividade de pesquisa. Um grupo de alunos que se beneficie de uma descoberta
guiada seria parecido com um grupo de colaboradores pesquisando a solugao de
um problema cientifico (Cobb et al., 1992), em que o papel do professor é o de
guiar e de orquestrar o processo de descoberta no qual estdo implicados os alunos
(Brown & Campione, 1994).

Assim, diferentemente do que professam os discipulos de Vygotski, os parceiros
da aprendizagem pela descoberta guiada consideram que o dominio dos
conhecimentos cientificos vem da elaboracdo e do aperfeicoamento de conceitos
espontaneos. Alguns desses autores estdo claramente em oposi¢ao a importancia dada
por Vygotski as “definicbes formais e as explicagdes explicitas do professor’, e
preconizam de sua parte “a pesquisa matematica” que se “constréi de maneira
interativa na classe” (Cobb et al, 1993, p. 100). Para validar a abordagem
vygotskiana, é preciso testar a validade das posi¢oes tedricas de sessOes de
aprendizagem pela descoberta guiada, e analisar os resultados de sua utilizacdo em
um contexto de ensino.

Ora, os pressupostos teoricos dos adeptos dessa teoria sao discutiveis. Para
comecar, o progresso humano s6 pode ocorrer quando cada nova geracao se
apropria da esséncia do conhecimento acumulado pelas geracgoes precedentes. Por
que seria necessario esperar que nossos alunos reinventassem o saber, mesmo
confiando ao professor o cuidado de “guiar’ essa reinvencido? Como observou
Bruner (1996), “A cultura [...] ndo é descoberta; ela é transmitida ou é esquecida”
(p.101). Gagné (1966) é ainda mais explicito: “pedir a um individuo que se
envolva em um procedimento fundamentado em ensaios e erros para descobrir
um conceito é esperar que ele se comporte como um macaco” (p.143).

O segundo ponto é que a critica ao sistema tradicional de ensino de sessoes
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de aprendizagem feita pelos defensores da descoberta guiada, destinada a dar
substancia a essa abordagem, parece perder o ponto. Como foi demonstrado
anteriormente, a deficiéncia da educacao tradicional nao é a de que os alunos
necessitem de profundo conhecimento cientifico mais do que se envolverem nas
descobertas, por eles mesmos, do conhecimento. Pelo contrario, esses estudantes
estdo ativamente envolvidos em tentativas malsucedidas de descobrir o
conhecimento cientifico porque ele nao lhes fo1 ensinado.

A terceira refutacdo que se pode enderecar aqueles que defendem a
abordagem da descoberta guiada é que fazem frequentemente uma analogia
entre um grupo de alunos engajados nesse trabalho e um grupo de pesquisadores
resolvendo um problema cientifico. Essa analogia apresenta duas fragilidades. A
primeira é que o processo pelo qual se resolve um problema cientifico pode durar
anos, e que essa duracao é incompativel com o curriculo do ensino. A segunda é
que a pesquisa cientifica utiliza métodos de pesquisa e de analise ensinados aos
pesquisadores no ambito de cursos universitarios bem especificos, ou que
desenvolveram no curso de sua experiéncia como pesquisadores. Nao ha
nenhuma razao para que os alunos dominem esses métodos. Na verdade, nds
vimos mais acima, o principal “método de pesquisa” que utilizam nessa situacio
quando sao chamados a resolver um problema, sem dispor de conhecimentos
cientificos necessarios, é o percurso empirico. Isto consiste em se apoiar nas
caracteristicas mais salientes de um fend6meno, mais que em suas caracteristicas
essenciais, e o resultado é frequentemente equivocado.

A quarta refutacio é que o processo de elaboracao e de aperfeicoamento dos
conceitos espontaneos para chegar aos conceitos cientificos pelas vias da
descoberta guiada é necessariamente um processo lento, procedendo por etapas.
Mesmo nas condi¢oes mais favoraveis, implica que o aluno trabalhe a partir de
seus conceitos espontaneos originais (que sao frequentemente ideias equivocadas)
durante todas as fases intermediarias de aprendizagem. Essa é provavelmente a
razao pela qual os adeptos da aprendizagem pela descoberta guiada defendem
com muito entusiasmo o direito ao erro dos alunos: “Enquanto vocé estiver em
minha aula, vocé tera o direito de se enganar!” (Cobb et al., 1993, p.98). Alguns

vao mesmo até declarar: “Nos consideramos particularmente aquilo que nossos
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alunos reconhecem que, na maior parte das decisées, ndo ha o que é certo de um
lado e o que é falso de outro” (Heller & Gordon, 1992, p.10). Pode-se alias
considerar uma objecao tedrica a essa atitude “relaxada” diante de conhecimentos
cientificos: como isso poderia contribuir para fazé-los compreender o valor de
adquirir esse conhecimentos?

Em suma, mesmo se essa aprendizagem for guiada por um professor,
persiste o perigo de que ela acabe em ideias equivocadas. Como observaram Brown
e Campione (1994), a descoberta guiada é bem dificil de ser colocada em pratica.
Ela implica, com efeito, inimeras atividades nao guiadas quando, por exemplo, os
alunos se comportam como um grupo de pesquisadores trabalhando em um projeto.
Chang-Wells e Wells (1993) dizem claramente: “Uma boa parte da aprendizagem
se produz quando os alunos trabalham juntos de maneira (mais ou menos)
colaborativa, sem que o professor tome parte dela” (p. 84). Dados experimentais
mostram que quando um grupo de pares trabalha nessas condi¢ées, nao é raro que
acabem por rejeitar um conceito correto por um outro absolutamente errado,
formulado por um dos participantes (Tudge, 1992). Todas as hipéteses tedricas de
aprendizagem pela descoberta guiada sdo discutiveis. Mas é bem evidente que o
que conta antes de tudo é a analise dos resultados obtidos por essa maneira de
ensinar. Se os adeptos acreditam nisso, seria benéfico. As relagoes mostram que
com os alunos que adquirem e transferem melhor seus conhecimentos, a
planificacao e o controle de suas atividades melhoram, sua motivacao é superior ao
que ela era no sistema tradicional (Brown & Campione, 1994; Change-Wells &
Wells, 1993; Cobb et al., 1991; Cognition-and Technology Group at Vanderbilt,
1994; Schoenfeld, 1992). Mas Anderson, Reder e Simon (1995) observam que os
construtivistas tém sempre um problema quando se trata de avaliar os resultados
de seus métodos de ensino: “Eles ndo conseguem precisar a competéncia testada, e
sustentam sobretudo sua confianca em julgamentos subjetivos” (p.18). Naquilo que
se segue, eu gostaria de trazer julgamentos pessoais a respeito de dois resultados
obtidos pela utilizacao da aprendizagem por descoberta guiada, para saber se este
procedimento permitiu, ou nio, aos alunos adquirir conhecimentos cientificos. E
importante notar que esses dois exemplos foram citados pelos adeptos deste

método para provar que ele apresenta vantagens.
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Heller e Gordon (1992), que trabalharam no projeto de Brown e Campione
(1994), descrevem uma licdo por descoberta guiada na qual o projeto é fazer que os
alunos adquiram o conceito de animal. A maior parte da licdo consistiu em uma
discussdao bastante longa durante a qual os alunos trocaram seus conceitos
espontaneos a respeito desse tema. Entdo, um aluno pega um dicionario e 1é a
defini¢ao cientifica do que é um animal. Para os autores, essa ligdo é um sucesso:
os alunos se envolveram na discussao, permaneceram bem focados no tema,
pediram esclarecimentos quando era preciso, e obtiveram comentarios e
explicagoes de seus colegas de classe. No entanto, dois pontos merecem ser
sublinhados. O primeiro é que as criancas obtiveram o conceito cientifico de animal
do dicionario; ndo o descobriram por eles mesmos a partir da elaboracdo de seus
conceitos espontaneos. O segundo é que nada indica que a aprendizagem também
atinja um dominio de conhecimentos procedimentais pertencentes a este conceito.
O caso que nos interessa consistiria em um método que permitisse identificar num
objeto proposto os atributos necessarios e suficientes para associar (ou nao) este
objeto com o conceito de animal.

O segundo exemplo traz a utilizacdo de um CSILE (Computer Supported
International Learning Environment), quer dizer, um meio de aprendizagem
intencional assistido pelo computador (encontra-se uma descri¢io em Bruer, 1993,
pp. 250-256). Esse programa se baseia abertamente em principios construtivistas
de aprendizagem pela descoberta guiada e utiliza generosamente a tecnologia da
informatica moderna. Os alunos trocam por exemplo e-mails, e criam juntos uma
base de dados relativa ao programa. Bruer (1993) nota que o resultado principal
desse programa é que os alunos escrevem melhor. Ele destaca em particular que
“quando dao por escrito uma resposta a questao “o que eu aprendi seguindo essa
secao?”, os alunos que seguiram um CSILE redigem ensaios bem construidos, que
contém certas convengoes textuais bem elaboradas, ja os alunos que progrediram
no sistema tradicional se contentam com narrativas um pouco simplistas” (p. 253).
Na medida em que “uma aprendizagem melhor e um melhor raciocinio [...] levam a
uma escrita melhorada” (Bruer, 1993, p. 251), o autor quer aqui ver a prova do
sucesso desse programa CSILE.

Para ilustrar os beneficios do programa, Bruer compara paragrafos

Obutchénie: R. de Didat. e Psic. Pedag. | Uberlandia, MG |v.3|n.2|p. 1-25/ maio./ago. 2019 ISSN: 2526-7647 17



Obuichénie

Revista de Didétiea ¢ Puicalogia Fedagfigica DOI: http://dx.doi.org/10.14393/OBv3n2.a2019-51565

extraidos de dois ensaios respondendo a seguinte questao “o que eu aprendi sobre
o tema dos primatas”. O primeiro é de uma crian¢a que se beneficiou do programa
CSILE, o segundo de um aluno que nao se beneficiou dele. Eu somente citarei
aqui as trés primeiras e as trés ultimas frases dos dois excertos. O aluno que

seguiu um programa tradicional escreve:

Eu sei o essencial sobre os gorilas, é por isso que é por eles que
comecarei. Ha varios tipos de gorilas. Por exemplo, os gorilas da
montanha tém uma pelagem mais bonita e mais brilhante que
aqueles das planicies... As costas prateadas: o dominante tem
direitos de reproducdo exclusivos. O bebé vai dormir num abrigo
noturno com sua mie até que sua mée tenha outro bebé, o que nio
acontecera antes que o primeiro bebé atinja a idade de 4 a 5 anos.
Um abrigo noturno é um grande abrigo feito de todos os tipos de
grandes plantas. (Bruer,1993, p. 254).

A crianga CSILE, escreve:

Ha outro primata do qual eu quero falar. Eu experimenteli um
grande interesse para aprender coisas sobre esse grande gorila
muito especial. Seu nome é Koko... eu penso que Koko é um gorila
caloroso e gentil que ama os animais e as pessoas. Ku quero
também agradecer o Dr Patterson que tudo nos ensinou sobre Koko.
Eu estou feliz de ter seguido esse programa porque eu experimentei
um grande prazer ao fazé-lo e eu tenho agora a impressao que eu
conheco pessoalmente Koko. (Bruer, 1993, p. 254).

Para detalhar seu ponto de vista, segundo qual o paragrafo escrito pelo
aluno CSILE ¢é superior ao outro, Bruer insiste no fato de que “uizes
independentes dao invariavelmente notas superiores aos ensaios terminados no
fim da sessdo pelos alunos CSILE em relacido aqueles produzidos pelos alunos
nao CSILE, no que concerne a qualidade dos conhecimentos expressos e a
qualidade da expressao e da apresentacao” (pp. 2563-254).

A avaliacao desses dois paragrafos de Bruer pode parecer muito discutivel.
Esses paragrafos, para comecar, ndo permitem avaliar o saber procedimental dos
alunos, quer dizer, sua capacidade de resolver problemas ligados ao problema
abordado. O que nos é proposto s6 permite avaliar seus conhecimentos
declarativos. Minha segunda objecao é que, mesmo desse ponto de vista, aquele dos

conhecimentos declarativos, a posicao de Bruer é contestavel. Nestes sete ultimos

anos, eu submeti esses paragrafos a varias centenas de meus estudantes, cuja
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maior parte era de professores ja muito experientes. Eu lhes propus avalia-los e as
reacoes foram muito significativamente diferentes da avaliacdo de Bruer. Eles
foram tocados pelo carater muito egocéntrico do aluno do CSILE (diferentemente
de seu semelhante néo pertencente ao CSILE); eles o consideraram como muito
imaturo e estimaram que nio respondeu ao tema proposto para o ensaio. O aluno
nao pertencente ao CSILE expods seus conhecimentos conceituais nesse dominio e
nos diz o que ele sabe das caracteristicas gerais dos gorilas; o aluno do CSILE
exprime suas emocoes a respeito de Koko e somente apresenta alguns raros fatos
relativos a esse tUnico gorila em particular. Alguns de meus estudantes deduziram
que o aluno CSILE deveria ser bem mais jovem que o outro. Meus colegas
(psicologos, linguistas e educadores) da Graduate School of Education and
Psychology du Collége Touro avaliaram esses paragrafos de maneira muito
parecida. Esses exemplos de resultados obtidos pelo percurso da aprendizagem da
descoberta guiada, mas também os problemas tedricos expostos mais acima,
permitem duvidar que esse percurso seja adaptado ao ensino dos conhecimentos
cientificos. Essa conclusio se junta a apreciacdo geral de Anderson, Reder e Simon
(1995) para quem “o construtivismo preconiza uma aprendizagem e procedimentos

de avaliagdo muito ineficazes” (p. 1).

Conclusao

A doutrina de Vygotski, segundo a qual os conceitos cientificos constituem
o conteudo do ensino, ndo esta livre de fracassos. O mais sério é que ele
subestima gravemente a aquisicao de conhecimentos procedimentais. Mas ela foi
utilizada por todos aqueles que, na Russia, seguiram Vygotski nessa via, e que
dela fizeram a base tedrica de sua analise do que devem ser o contetdo e os
processos de ensino, se se deseja atender aos seus objetivos.

Apos ter aprofundado e aperfeicoado as ideias de Vygotski, seus discipulos
russos chegaram a conclusdo de que o ensino deve ser construido em torno de
conhecimentos cientificos, os quais consistem em métodos de andalise cientifica
proprios a diferentes dominios do conhecimento. Péde-se demonstrar que o ensino
realizado pela escola tradicional nao satisfaz a essa exigéncia. Acontece

frequentemente de nao ensinar os conhecimentos cientificos aos alunos. Face aos
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problemas que lhe sdo propostos por uma disciplina dada, sdo obrigados a
recorrer a aprendizagem empirica para desenvolver seus conceitos espontaneos.
A alternativa que lhes propéem os discipulos russos de Vygotski é aquela da
aprendizagem teodrica, construida em torno de suas concepgoes do contetido e dos
processos de ensino. Demonstrou-se que os programas concebidos, segundo este
percurso, levaram os alunos aos conhecimentos cientificos, as vezes significantes
e facilmente transferiveis, que sao capazes de aplicar a analise de fenomenos
tratados em certas disciplinas. Gragas a essa abordagem, “a crianca, como
aprendiz independente, é considerada mais como um resultado que como uma
premissa do processo de aprendizagem” (Kozullin, 1995, p. 121).

Aqueles que, nos Estados Unidos, sido adeptos da aprendizagem por
descoberta guiada, defendem um ponto de vista oposto aquele do ensino
tradicional, e propoem um meio para superar as deficiéncias. Fortemente
influenciados pelas 1ideias construtivistas, estimam que se os alunos nao
dominam os conhecimentos cientificos, é porque foram ensinados, e que eles
préoprios nao os descobriram. Os programas que conceberam propoem uma
aprendizagem empirica que, segundo os vygotskianos russos, agravam mais do
que superam as falhas do ensino tradicional. Os resultados obtidos pela
descoberta guiada, e que noés discutimos nesse capitulo, desafiam seus adeptos,
que afirmam ser esse o método que leva a aquisi¢cao de conhecimentos cientificos.

Prawat (1995) diz claramente: duas reformas do ensino americano,
articuladas em torno dos principios construtivistas, fracassaram sucessivamente.
Se se acredita no que acabamos de ver, a terceira onda de reforma construtivista,
que se funda na aprendizagem pela descoberta guiada, ndo é muito promissora. E
razoavel atribuir isso as falhas do construtivismo como teoria de aprendizagem.
Em oposicao, a doutrina vygotskiana dos conceitos cientificos demonstrou que ela
era uma ferramenta poderosa para analisar as abordagens atuais do ensino e

para desenvolver novas abordagens. E mais um exemplo do fato de que as ideias

de Vigotski, formuladas nos anos 30, continuam surpreendentemente atuais.
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PESSOA, C. T. “Ser professora”: um estudo do sentido pessoal sobre a atividade
docente a partir da Psicologia Historico-Cultural. 2018. 225 f. Tese (Doutorado em

Psicologia), Universidade Estadual de Maringa, Maringa-PR".

Camila Turati Pessoa2

O estudo do sentido pessoal atribuido a atividade docente pelo professor do
Ensino Basico fo1 o objetivo principal da pesquisa realizada e apresentada neste
resumo. Partimos do referencial teérico-metodologico da Psicologia Historico-Cultural
com as contribuicoes em especial de Lev S. Vigotski (1934/2001) na obra A construcio
do pensamento e da linguagem e nas obras de A. Leontiev (1975/1978, 1975/1983) O
desenvolvimento do psiquismo e Atividade, Consciéncia e Personalidade.

Nesse caminho, nos voltamos ao estudo de como o desenvolvimento da
atividade docente é constituido a partir do sentido pessoal que se elabora sobre as
acoes de ensino realizadas. E necessario nos debrucarmos em quais sao os
sentidos que o professor atribui a sua atividade, pois é a partir deles que se
elabora a atividade de ensino e, consequentemente, sdo trabalhados os contetdos
escolares — e ainda incidira sobre os sentidos que serao constituidos pelos alunos
ao se apropriarem de tais conhecimentos.

Com essa preocupacao, concordamos com Duarte (2004) quando elabora
que um dos grandes desafios da Educacdo escolar contemporanea seria
justamente o de fazer com que a aprendizagem dos conteudos escolares possua
sentido para os alunos. Assim, escolhemos como objeto de estudo a atividade
docente e, juntamente a esta investigacao, soma-se a necessidade de estudarmos
a atividade do professor pertencente as relacoes de producdo do sistema

capitalista. Marx (1867/2013) ja problematizou que o trabalho transforma-se em

1 A tese (doutorado) foi desenvolvida no Programa de Pés-Graduacdo em Psicologia da Universidade
Estadual de Maringa — UEM/PR e foi orientada prla Prof®. Dr®. Nilza Sanches Tessaro Leonardo.

A pesquisa contou com financiamento de dois anos (2015 a 2017) de bolsa de pesquisa da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e seis meses de
financiamento de bolsa de estagio doutorado sanduiche (2017) pelo mesmo 6rgdo de fomento
realizado na Universidad Pablo de Olavide (UPO).

2 Contato: camilatpessoa@gmail.com
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mercadoria no modo capitalista de produgao, e o docente necessita vender sua
forca de trabalho para sobreviver. Como outras formas de trabalho nessa
sociedade, o professor também se insere na légica de trabalho alienante e,
Iinvestigar sua pratica, € considerar que estao presentes determinantes para além
de sua atuacao na particularidade estudada.

Com isso, para compreender como o sentido pessoal é atribuido a atividade
de ensino investigamos junto a trés docentes quais os motivos levaram-nas para a
area da Educacdo, como ocorreu o ambito da formacéo inicial, como é feita a
preparacao da atividade docente e seus instrumentos de trabalho e o0 modo como
suas formacoes se presentificam em suas atuacoes no cenario educacional.

Ainda almejamos entender de que forma elaboram suas atuacoes
considerando a constituicdo da consciéncia e desenvolvimento humano dos alunos
por meio do processo de escolarizagao, entendendo que os sentidos dos alunos
serdo constituidos neste contexto de processo ensino e aprendizagem. Assim, trés
docentes protagonizam este estudo com entrevistas individuais e realizacao de
observacoes no acompanhamento de seus cotidianos de trabalho.

Como referencial tedrico, a Psicologia Historico-Cultural, pautando-se no
método materialista historico dialético, nos oferece explicacdo sobre a
constituicdo do psiquismo destacando a formacdo humana embasada no mundo
material e concreto ao qual se pertence, superando o aparato organico do sujeito.
Os contornos proéprios a cada personalidade serdo delineados a partir das relacgoes
sociais e culturais estabelecidas no contexto que se vive. Isto significa
entendermos o ser humano para além de suas condigbes biolégicas, mas
localizado em determinado tempo, espaco, contexto politico, historico e social.

Leontiev (1975/1983) ao escrever sobre a formacgao de consciéncia elabora
que deve ser entendida essencialmente ligada as relacgoes sociais e culturais das
quais se participa, ou seja, ndo é um fator apenas individual, isolado ou subjetivo.
E preciso nos apropriarmos dos conhecimentos historicamente acumulados para
avanc¢armos na histéria do género humano (VIGOTSKI, 1934/2001).

Assim, em uma sociedade marcada pela diferenca de classes sociais,
pensarmos a constituicdo humana implica em sabermos que ha desigualdade no
acesso a cultura e as objetivacoes ja elaboracoes. Pela Psicologia Historico-Cultural
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os seres humanos nao sao diferentes a partir de suas constituigoes bioldgicas, mas
justamente por participarem de diferentes condi¢ées de vida concreta.

Sabendo-se que as caracteristicas humanas ndo se transmitem
hereditariamente, é preciso adquiri-las pelo processo de apropriacao cultural:
“cada individuo aprende a ser um homem. O que a natureza lhe da quando nasce
nao lhe basta para viver em sociedade. E-lhe ainda preciso adquirir o que foi
alcangado no decurso do desenvolvimento histérico da sociedade humana”
(LEONTIEV, 1975/1978, p. 267). Assim, pensar em como organizamos a forma de
apropriacao do conhecimento pelas novas geracoes faz-se imprescindivel.

Dentre diversos espacos nos quais a apropriacao cultural ocorre oferecemos
destaque em nosso estudo para a escola como sitio importante que reune
conteudos sistematicamente organizados na busca dos alunos pela apropriacao
destes conhecimentos. Complementando nossa pesquisa, em estagio realizado em
Sevilla (Espanha), também acessamos os escritos de pesquisadores espanhois
que, coadunados com esta visao de constituicao humana, a partir da Educacao
mserida em um contexto que é social, cultural e politico, escrevem: “a escola é um
destes espacos aonde confluem a diversidade entre vAarios contextos de
desenvolvimento das pessoas” (LAMAS; LALUEZA, 2016, p. 245).

Para cumprir sua funcio, a escola precisa estar em condi¢ées para superar a
alienacdo presente na realidade por meio da apropriacdo dos conhecimentos
sistematicamente organizados. E na Educacado escolar, como ja estudado por
Longarezi e Franco (2013), que as fungoes psicologicas superiores serao desenvolvidas
e o0 pensamento cientifico sera apresentado e apropriado pelos sujeitos.

Em uma preocupacao recorrente e bastante presente em nossos e outros
estudos, a elaboragao de Vigotski (1930) faz-se pertinente quando se pensa nos
conhecimentos a serem apropriados: “desempenhar o papel central na
transformacido do homem, nesta estrada de formacao social consciente de geracées
novas, a Educacao deve ser a base para alteracao do tipo humano histérico” (p. 9).

Com esse compromisso, quanto mais se garante que novas geragoes tenham
acesso e mais apropriacoes sejam feitas a partir do ja produzido, mais é possivel
que se crie novos trajetos ao desenvolvimento humano. Nessa tese afirmamos: “se
nao se garante que os conhecimentos ja produzidos sejam apropriados, ha
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interrupcao do processo historico, e a Educacdo desempenha, neste aspecto, papel
principal para que se busque garantir essa continuidade” (PESSOA, 2018, p. 87).

Coadunados com essa visdo de constituicdo do psiquismo humano, e o
papel da Educacao escolar, implicamos em estudar, entre outros fatores, a
atuacao do professor e o desenvolvimento da atividade de ensino. Para isso, nos
debrucamos sobre a Teoria da Atividade, elaborada por Alexis Leontiev (1903-
1979) com a defesa de que o homem ¢é constituido pela atividade que executa em
seu contexto, sendo a consciéncia humana e a personalidade constituidas nos
entremeios provenientes da atividade de transformacao da realidade que se faz.

Tal atividade sempre se estabelece com base nas condi¢oes historico-sociais
das quais se participa. Sera ela que permitird a constituicao do psiquismo
caminhos de desenvolvimento, produzindo sentidos a partir dos significados
sociais partilhados. Esses significados representam a cristalizacdo de como os
homens tém se organizado e transformado a realidade a partir das atividades que
exercem de transformacao de seus contextos.

O professor, ao elaborar e desenvolver sua atividade docente, constroi
sentidos sobre os conteuidos que se apropria e os carrega consigo ao trabalhar com
seus alunos. Se esses sentidos estdo proximos ao significado social da Educacgao
de apropriacido de conhecimentos e formacio de sujeitos, maiores chances se tem
de que as acgoes de ensino se configurarem em atividade, para além do exercicio
de um trabalho que vise apenas a remuneracao salarial. Discutimos essa questao
na tese com maior profundidade, compreendendo que é necessario, nessa
sociedade, vender a forca de trabalho para sobreviver, mas quando se pensa na
formacdo das novas geracgoes pela Educacdo, essa nao deve ser a Unica ou a
principal finalidade de quem desempenha o papel de professor.

Assim, tivemos como método a andlise dos fenomenos a partir das bases
epistemologicas da Psicologia Historico-Cultural e a andalise marxiana da
realidade. Acessando a aparéncia dos fenomenos almejamos compreender a
esséncia que os constitul, entendendo a particularidade que estdo inseridos,
configurando suas singularidades.

Convidamos a participarem da pesquisa trés docentes atuantes na esfera
publica do Ensino Basico da cidade de Uberlandia-MG, que participaram de
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cursos de formacdo continuada dos quais fizemos parte como colaboradoras ou
ministrantes de conteido. Na ocasido, os referidos cursos foram: proposta de
formacao de professores da pesquisa realizada na pesquisa de mestrado e uma
Pés-Graduacao lato sensu em Docéncia na Educacdo Infantil, oferecida pela
Universidade Federal de Uberlandia (UFU-MG).

Pensamos nessas docentes por percebermos, durante o processo de formacéao
em servigco, o interesse e engajamento nas atividades formativas, com algumas
acoes como: elaboracdo de questionamentos, assiduidade no curso, materiais
produzidos e ainda produgoes escritas realizadas no curso/especializacao.
Entendemos que cada docente participa por diferentes motivos de cursos de
formacao e pode vivenciar o processo de inumeras formas. Um olhar atento ao
menos durante a participacao de propostas formativas ja pode nos dar indicios ou
pistas de motivos destas participacoes ligadas a atividade docente. Dizemos isto
pois sabemos que existem casos em que o professor participa destas propostas na
busca por melhoria de salario, cumprimento de horas, dentre outros, ficando em
segundo plano o aspecto formativo.

Desta forma, realizamos entrevistas semiestruturadas e acompanhamento
de alguns dias da rotina de trabalho das professoras, almejando “acessar
determinantes particulares e universais, por meio do conhecimento da
singularidade presente em cada desenvolvimento da atividade de ensino” (Pessoa,
2018, p. 110). Também nos esclarecemos que estudar os sentidos pessoais de trés
professoras nos permite acessarmos determinantes que sio universais, ou seja,
nao se encerram na trajetéria de cada uma, mas apresentam a historia social e
cultural do género humano que se estabelece desde entao.

Neste caminho, ao analisarmos os dados construidos, entendemos que nosso
olhar buscaria desvelar cada trajetoria na area da Educacao e os caminhos trilhados
para a elaboragao da atividade docente, no intuito de entender os motivos que estao
presentes na realizacao dessa atividade. Decorrente a essa analise, depreendemos os
sentidos atribuidos a atividade docente desenvolvida por cada uma.

Chegamos assim a trés eixos norteadores de analise que ddo nome aos
subtitulos dessa secdo na tese: 1) Escolha profissional e formacio inicial 2)
Trajetoria: embasamento tedrico e desenvolvimento da atividade docente e 3) Ser
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professora: Educagao, significagdo social e sentidos construidos. Cada eixo nos
revela, dentre outros aspectos, os caminhos que as levaram a area, a maneira
como recuperam os conteudos de suas formacées iniciais ao elaborarem suas
atividades, o modo como organizam as acoes de ensino, e ainda o como entendem
o papel do professor e vivenciam a atividade de ensino. Com isso, depreendemos
os sentidos pessoais atribuidos por cada uma que remontam desde suas escolhas
profissionais até seus presentes cotidianos de trabalho.

Nesse estudo, temos que as acbées da atividade do professor devem ser
articuladas para poderem construir a atividade de estudo dos alunos de forma a
configurar a atividade principal destes, promovendo sentidos pela apropria¢ao do
conhecimento. Para i1sso, vimos que a atividade do professor deve ter sentido para
ele proprio, constituindo tais sentidos a partir dos significados sociais e das
vivéncias de que as professoras participam. Na sociedade dividida em classes
sociais, condi¢oes alienantes de vida e de trabalho perpassam o trabalho do
professor, Basso (1998) nos auxiliou a compreender que neste contexto o trabalho
alienado pode afetar a construcdo da Educacao escolar, perdendo a garantia da
continuidade dos conhecimentos do género humano pelo conhecimento. Assim,
praticas transformadoras serdao possivels quanto mais consciéncia o professor
tiver dos motivos que o levam a exercer sua atividade.

Depreendemos que, na particularidade do contexto de cada professora,
ocorrem praticas que promovem sentido aos alunos, mas é necessario construir
um projeto educacional que supere experiéncias ou vivéncias exitosas na area
escolar que ocorram apenas de forma isolada. Defendemos em nosso estudo que
sera possivel um novo cenario a partir de politicas publicas que voltem a atencao
e investimento para a Educacao escolar em todos os niveis de ensino,
compreendendo a formacdo do sujeito, humanizando-o. E necessdrio enfrentar
essas condicoes de trabalho e criar estratégias para que as acbes consigam
efetivar-se em atividade docente e que o professor alcance unidade entre sentido e
significado ao desenvolver a atividade de ensino.

Muitas vezes as acgoes docentes nao se constituem em atividade, pois em
condi¢oes alienantes de vida e de trabalho, a obtengcao de um salario pela venda
da forca de trabalho acaba sendo o motivo para se estar na area. Vislumbramos
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esse cenario: vimos que, embora convidando professoras que consideravamos ter
praticas diferenciadas a partir da participacdo em formagdes compromissadas
com o desenvolvimento profissional docente, encontramos presentes
determinantes limitadores de desenvolvimento de praticas que humanizam.

Mesmo as docentes concebendo a Educacao e a atividade docente de um
modo que considerem, na maior parte das vezes, o sujeito a partir de seu
desenvolvimento humano para além da memorizacdo de contetdos escolares
formais, encontram mais empecilhos do que facilitadores na realidade concreta de
suas atuacbes. Analisamos que, o interesse e a disposi¢cdo para pensar sobre a
elaboracao da atividade docente nao se constituem elementos suficientes para
superar estas condicées alienantes.

Em nosso estudo, analisamos que as professoras embora revelem algumas
concepgoes contrarias ao modo como a Educacdo escolar é organizada na
sociedade de classes, acabam em meio a contradi¢des participando e reproduzindo
condi¢ées alienantes de formacdo dos sujeitos, revelando uma consciéncia que
participa de condig¢bes precarias de vida e organizacdo da sociedade. Com isso,
estudar os sentidos pessoais atribuidos pelo professor a sua atividade nos oferece
subsidios para pensarmos uma Educacgao escolar que de fato busque cumprir com
a finalidade de humanizacido dos sujeitos pela apropriacdo de conhecimentos —
tarefa essa imprescindivel ao nos depararmos com o cenario educacional, em

especial no que se refere ao nosso cenario brasileiro.
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CHAVES, Naima P. S. OS PRINCIPIOS DIDATICOS NA PERSPECTIVA
MARXISTA DA EDUCACAO: Limites e avancos a partir do estudo de seus
fundamentos a luz da Teoria da Subjetividade. Tese. (Doutorado em Educacao).

Programa de Pés-Graduag¢iao em Educacdo. Universidade Federal de Uberlandia,
MG. 2019. 284f.

Guardar

Guardar uma coisa nfo é escondé-la ou tranca-la.
Em cofre néo se guarda coisa alguma.

Em cofre perde-se a coisa a vista.

Por isso melhor se guarda o voo de um passaro
Do que um passaro sem voos...

Antonio Cicero, 2001.

1. Consideragoes iniciais

O exercicio de produzir um texto apresentando, por meio de um resumo, o
caminho e resultados da pesquisa desenvolvida tem trés principais objetivos: a)
contribuir e instigar novas pesquisas sobre a importante relagio entre a Didatica e a
Teoria da Subjetividade; b) divulgar o conhecimento produzido na area da educacao,
registrando como aspectos fundamentais a valorizacdo da pesquisa na area das
ciéncias humanas e a necessidade académica de prestar contas a sociedade por
investir e acreditar na educacio publica; e c) inspirar um desejo pela leitura da tese
na sua completude, a partir da producdo, nesse percurso teérico, de sentidos
subjetivos que potencializem novos sentidos, novos significados e novas pesquisas

para a didatica numa perspectiva da Teoria da Subjetividade.

2. O percurso da pesquisa

A pesquisal apresenta os resultados de um estudo critico realizado a partir
de uma epistemologia qualitativa dos fundamentos filosoficos, psicolégicos e
pedagodgicos dos sistemas de principios didaticos elaborados na perspectiva

marxista da educacdo. A analise se deu a luz da Teoria da Subjetividade, de

1 Pesquisa de doutorado desenvolvida sob a orientacdo do Professor Roberto Valdes Puentes.
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Gonzalez Rey? e seus colaboradores e seguidores a partir da segunda metade da
década de 1990 (GONZALEZ REY, 1997). A partir do entendimento de que o
materialismo histérico e dialético une dialeticamente a realidade objetiva, os
sujeitos e suas transformacoes, a matéria nio esta colocada a priori em relacdo a
consciéncia. Ela se constitul no ato consciente. Assim, matéria e consciéncia se dao
em uma relacao de reciprocidade, sem que uma seja causa da outra: ambas se
evocam ao mesmo tempo. E nesse sentido que Gonzalez Rey desenvolve sua
concepcao tedrica de sujeito, personalidade, aprendizagem, desenvolvimento e
subjetividade. Portanto, a Teoria da Subjetividade compée-se de conceitos que dao
unidade a um sistema de configuracio de sentidos subjetivos e significados. As
configuragées sado sistemas em movimento que guardam a qualidade de
compreender o sujeito como gerador e produtor de subjetividades num processo
ativo que expressa a vitalidade da vida.

Sob esses fundamentos, a Didatica assume centralidade na pesquisa por ser
seu objeto de estudo o processo de ensino-aprendizagem, investigado e desenvolvido
a partir da sua unidade dialética e complexa, preocupando-se com as condicoes,
fundamentos e modos em que o0 mesmo se organiza. Compreender a Didatica como a
teoria e pratica do processo de ensino-aprendizagem que tem por objetivo a formacao
integral do ser humano cria substrato para producao de concepg¢ao, de analise e de
estudo critico e dialégico.

Tendo a Didatica como centralidade por meio de uma de suas categorias “os
principios didaticos” elaborados na perspectiva marxista da educacio sob a analise
critica da Teoria da Subjetividade, a pesquisa buscou responder a determinadas
questoes: a) qual a relevancia que tem a categoria de principios para a Didatica?; b)

a compreensdo critica e a analise sobre os sistemas de principios didaticos

2 Em nossa tese apresentamos o estudo critico de Fernando Gonzalez Rey as diferentes correntes
da Teoria Cultural-Histérica desenvolvida na Unido Soviética, especialmente, da Teoria da
Atividade. Sua anadlise, estudo e critica se desenvolve a partir das proposicées dos autores que
investiga, citando suas teses e contrapondo-as. No estudo da obra de Gonzalez Rey é possivel
compreender cada argumentagao feita pelo autor, pois identifica o autor estudado, o conceito e sua
génese, bem como esclarece pontos contraditérios e apresenta novas possibilidades. Pelas
caracteristicas préprias do objeto de estudo da presente tese esses aspectos ndo sdo explicitados.
Caso o leitor tenha interesse em aprofundar em aspectos especificos do debate que Gonzalez Rey

estabelece com seus interlocutores, recomenda-se a consulta direta de sua obra.
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formulados sob a orientacao da educag¢io marxista pode revelar novas interpretacgoes
quanto ao entendimento da unidade dialética entre ensino, aprendizagem e
desenvolvimento e, principalmente, de sujeito?; e ¢) que pressupostos tedricos sao
necessarios para essa analise e compreensdo dos sistemas de principios como
categoria fundamental da Didatica?

Tais questionamentos encaminharam para principal tarefa e objetivo de
sistematizar as tipologias e classificacoes elaboradas sobre os principios didaticos
na perspectiva marxista e qual é a analise e sintese criticas que podem ser feitas
de seus fundamentos a luz da Teoria da Subjetividade. O processo de localizacéo,
traducao, catalogacio, sistematizacdo e classificacdo de sistemas de principios
didaticos elaborados por diversos autores3, em contextos historicos, sociais,
culturais, politicos e economicos distintos, na perspectiva marxista da educacao,
foi laborioso. O marco teérico de delimitagdo da escolha dos autores russos,
alemies, cubanos e brasileiros teve como fonte a base filos6fica nas teses
materialistas e dialéticas sobre o carater histérico-cultural da sociedade e dos
individuos, bem como sobre o papel da educacdo, da escola e dos processos de
ensino-aprendizagem no desenvolvimento do psiquismo humano formuladas por
K. Marx, F. Engels e V. I. Lenin, fundamentalmente. Nesse marco teérico tem-se
os seguintes tipos de sistema de principios didaticos: para o ensino de Sociologia
no Ensino Médio de Araujo Souza (2016); para formacao de professores de Franco
(2013), Longarezi (2017) e Mitjans Martinez (1997/2017); e os demais autores
estruturam especificamente para o processo de ensino-aprendizagem da educacao
basica (nivel fundamental e médio).

Desse modo, a hipdtese de que uma concepcao didatica dos processos de
ensino-aprendizagem marxista da educacdo, que leve em considera¢do o carater

gerador, produtor do sujeito e a unidade simboélico-emocional ao formular sobre a

* Autores estudados: os russos L.S. Vigotski (1896-1934), A. N. Leontiev (1903-1979) e Ya. Galperin
(1902-1988) apresentados por Nuriez (2009) N. A. Konstantinov, A. L. Savich e M. T. Smirnov (1964); N.
V. Savin (1972); V.V. Davidov (1975); M. A. Danilov (1972); L. Zankov (1975) A. A. Leontiev (1936-2004);
os alemaes L. Klingberg (1972); Coletivo de Autores (1981); os cubanos G. Labarrere Reyes e G. E.
Valdivia Pairol (1988); M. Silvestre Oramas e J. Zilberstein Toruncha (2002); e A. Mitjans Martinez
(1997/2017); e os brasileiros J. C. Libaneo (1990); M. S. F. Sforni (2015); L. M. Aradjo Souza (2016); M.

A. S. Franco (2013) e A. M. Longarezi (2017).
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base de principios didaticos que tiveram como fundamento uma concepcao filoséfica,
psicologica e pedagodgica que nao admite essa possibilidade, tera um importante
exercicio critico. Sera preciso estabelecer um novo didlogo realmente dialético e
historico que parta de uma concep¢do de sujeito, ensino, aprendizagem e
desenvolvimento em toda sua totalidade e particularidade, que carrega em si o
carater transformador da génese humana.

O trabalho é constituido por cinco capitulos estruturados para dar
sustentacdo ao didlogo criativo e tedrico para a interpretacdo critica dos
sistemas de principios didaticos na perspectiva marxista da educacdo. Os
capitulos apresentam os seguintes assuntos: a base epistemoldgica que orienta
as analises construtivas-interpretativas, que é a Teoria da Subjetividade de
Fernando L. Gonzalez Rey (1997, 2003, 2005a); o conceito de Didatica, suas
categorias, com um aprofundamento do conceito de principios didaticos e suas
dimensoes pedagoégicas, filoséficas e psicologicas; os fundamentos filoséficos,
psicolégicos e pedagdgicos que orientaram a producao de principios didaticos na
perspectiva marxista da educacio; os sistemas de classificacées e tipologias dos
principios didaticos na perspectiva marxista da educacao, sendo quatorze (14)
sistemas que contabilizam cem (100) principios didaticos para o processo de
ensino-aprendizagem e trés (3) sistemas constituindo dezenove (19) principios
didaticos para a formacao de professores. Desenvolveu-se, no ultimo capitulo, a
analise dos sistemas de principios didaticos a partir dos aportes da Teoria da
Subjetividade (GONZALEZ REY, 1997, 2003, 2005a). Na primeira parte
apresentam-se os dados de duas sinteses comparativas: a primeira destaca a
origem e a metodologia de elaboracao de cada sistema de principios didaticos; e
a segunda evidencia os pontos de intersecdo e recorréncia dos principios
didaticos entre os sistemas e a sintese do objetivo que os autores definiram na
formulacdo de seus sistemas. A segunda parte do capitulo tem a producao
interpretativa gerada pelo curso da analise e estudo dos fundamentos dos
sistemas de principios didaticos, sob a orientacdo da Teoria da Subjetividade,
por meio das seguintes categorias: sujeito, subjetividade, sentido subjetivo,

aprendizagem-desenvolvimento, unidade simbdélico-emocional, e dialética, que
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representam elementos essenciais na compreensao de uma concepg¢ao que rompe
com o determinismo e, ao mesmo tempo, lanca ideias mais complexas de sujeito
gerador e produtor de sentidos.

E importante destacar que os principios didaticos se originam das
regularidades e do desenvolvimento histérico da pratica educativa e tém como
funcido orientar as acoes do professor sobre a estruturacdo do contetdo, a
organizacdo e os métodos de ensino em correspondéncia com o0s objetivos e
finalidades da educacdo e sociedade, compreendendo, também, a orientacido e
organizacdo da atividade do aluno no seu processo de aprendizagem. Os
principios didaticos aqui estudados se constituiram de diretrizes e fundamentos
para a direcao e orientacao do trabalho docente com o objetivo de formacao
intelectual e desenvolvimento da personalidade do estudante, conforme os
anseios da construcao de um homem e uma sociedade socialista.

Dai a importancia de, a partir da Teoria da Subjetividade, repensar
concepgoes e intencionalidades de conceitos que impactam em sua aceitacdo sem
uma analise mais abrangente e descolada de condicionantes muitas vezes ja
sedimentados. Gonzalez Rey, ao desenvolver sua teoria, assume a
indissociabilidade entre a concepcdo materialista e a loégica histérica e dialética
como coeréncia de sua perspectiva marxista. Desse modo, ao considerar as origens
materiais e a acido interativa e implicada do homem na sua acado de transformar,
criar, produzir, relacionar-se e viver suas experiéncias, demonstra-nos sua
compreensao do homem como gerador e produtor de sentidos subjetivos.
Adicionando a essa matriz tedrica as contribuicoes da perspectiva cultural-
histérica4, define a subjetividade como “as formas complexas em que o psicologico
se organiza e funciona nos individuos, cultural e historicamente constituidos e nos
espacos sociais das suas praticas e modos de vida. ” (GONZALEZ REY, 2017a, p.
52). Desse modo, a subjetividade ndo se reduz a formas de expressdo e processos
simples, mas se faz por complexas integracoes simboélico-emocionais que se

organizam de forma simultanea na experiéncia vivida e no sujeito dessa

* A utilizagdo do termo Cultural-Historico ¢ fiel a sua origem, empregado em russo por Vigotski e as respectivas
tradugdes. (GONZALEZ REY, 2017a).
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experiéncia. A subjetividade individual e a social interagem e reciprocamente se
constituem sem imediatismo e determinismo. E com essas contribui¢ées que
constituimos o referencial para interpretar e refletir sobre os fundamentos que
orientaram a elaboracio dos sistemas de principios didaticos.

No exercicio investigativo e de comunicacao desta pesquisa assumimos o ser
humano na sua condicao geradora, produtora e subjetiva para, com 1sso, expressar

um nivel qualitativo dos processos humanos nas condi¢ées da cultura que permite

transcender os processos de adaptacao e assimilacao.

3. Resultados e consideragoes finais

Os dados que compdoem os resultados serdo apresentados primeiramente
trazendo os pontos de intersecao entre principios didaticos elaborados pelos autores e

posteriormente as principais sinteses da analise critica dos principios didaticos.

3.1 Apresentagio dos temas mais recorrentes dos sistemas de principios diddticos

Nos quadros abaixo serdo evidenciados os principios didaticos mais
recorrentes dos sistemas com o objetivo de demonstrar que a escolha de principios

esta vinculada a uma base de educacio marxista.

Quadro 1 — Temas e interse¢bes entre principios didaticos: processo de ensino-aprendizagem

Autores/quantidade de sistemas
7))
Nacionalidade . Alemaes Cubanos |Brasileiros| 3
Russos / 7 sistemas . . . =
2 sistemas 2 sistemas | 2 sistemas b=
T
=
& , © |8 , T
o | Temas mais recorrentes o S = g w
E O (1) 9] A 1) 9
Q > N = 3 ) I 57 2
g o N| B8 S| o 3 2 = 'S
5 o a — — ~ It ) [} o Q
= cg | g 9|0 > o g > = =
4 o B5(= 2 ISl S I — < Q = =Z o |8
utor/Ano eZ|E 2R ||| E . = N — = A
=) gl =~ =] = - ®
RE|le| T T 8] w 5 o [ | o |-
gE g7 B8] s 5 154 b o 3 o o «a s
v 52 8 sl ElR] = = Foo | S 2 - |8
S| EEE|E|E|E|<| BE| £ | S5 |58 £ EF
& = — = Qo o
— I Q| ®| S| S| ® . =] Q — 5 S b o
Soledlalalals| <] M o S |Ox| 43 95}
1 [Carater cientifico do ensino X X X X | x X X X X X x |11
Unidade do ensino com a < 111
2 | . Lo X X | x X X| x X X X X
vida: teoria/pratica
Carater consciente e ativo na
3 l|assimilagdo dos alunos sob a guia do| x X X X | x X X X X x |10
rofessor
4 |Sistematizacao do ensino X X X X | x X X X X 9
5 |Ensino que desenvolve X X | x| x X X x |7

Fonte: Elaborado pela autora com base em Silvestre Oramas e Zilberstein Toruncha (2002).
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Nota-se que a base de toda a sistematizacdo do processo de ensino-
aprendizagem dos conteudos se constitui pelo conhecimento cientifico, a partir do
papel ativo e consciente do aluno sob a orienta¢do do professor. Podemos, ainda,
destacar que os cinco primeiros principlos mais recorrentes constituem alicerce
estrutural para todos os demais, direcionando para o desenvolvimento de sistemas
na perspectiva marxista de educacao. Portanto, fica evidente que os autores
extrairam os principios didaticos sob a perspectiva marxista, mantendo-se atentos
aos objetivos da construcdo da sociedade socialista e do novo homem socialista.
Desse modo, nao ha possibilidade de compreendé-los descolados de seu contexto

histérico, social e politico.

Quadro 2 — Temas e interse¢des principios didaticos: formacio de professores

% Nacionalidade Cuba Brasil
& Temas mais recorrentes Mitia E
) 1tjans - |8
g Martinez Franco | Longarezi |g
2 Autor/Ano 1997-2017 2013 2017
1 [Natureza social do conhecimento e da formag¢do humana. X X X 3
2 |Atividade que integre formativamente alunos e docentes
(desenvolvimento humano e profissional): processos de criac¢io X X 2
coletiva.
3 |Contradicdo e confronto como geradores da ruptura e do| X X 2
desenvolvimento.
4 |Aprendizagem como processo ativo do aluno (professor) que integre|
seus mecanismos cognitivos e afetivos e promova a autonomia: X X 2
autoformacio.
O trabalho docente precisa abrir tempo e espaco para o didlogo e
5 |desenvolver o olhar do pesquisador dos alunos: argumentacéo e X X 2
curiosidade para descobertas novas.

Fonte: A autora com base nos principios de Mitjans; Franco; Longarezi.

Esses principios para a formacao de professores, apreendidos pelas
autoras, enfatizam a importancia de se estruturar o processo formativo para o
desenvolvimento integral do professor e defendem a concep¢io da natureza social
e histérica do conhecimento e da formacdao humana. Outra caracteristica presente
nesses sistemas ¢ a problematizacao e atividade coletiva como atributos
importantes na formacao docente.

Os cinco (5) principios mais recorrentes para a formacio de professores

deixam evidente a esséncia de promover processos formativos em que o dialogo, a
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realidade e a preocupacdo com o desenvolvimento humano e profissional sejam
elementos vitais e substanciais em seus fundamentos. Sio sistemas de principios
que orientam e possibilitam processos formativos que considerem a educagio

como promotora do desenvolvimento humano.

3.2 Andlise critica dos sistemas de principios didaticos a luz da
Teoria da Subjetividade
No estudo, a partir das categorias de analise (sujeito, subjetividade, sentido
subjetivo, aprendizagem-desenvolvimento, unidade simboélico-emocional, e
dialética) sob a tese de conceber o ser humano como produtor, criativo, gerador
de sentidos subjetivos nesses sistemas de principios didaticos, pode-se identificar
os seguintes resultados: a) a marginalidade da subjetividade do ponto de vista do
carater gerador do sujeito na unidade do simbdlico-emocional, isto é, sua
desconsideracdo nas reflexdes sobre o processo de ensino-aprendizagem; b) o
carater hegemonico guiado por principios de condicionalidade, determinismo; c¢) a
negacao do sujeito como produtor de sentidos subjetivos; d) dicotomias entre
Iinterno e externo, individual e social, o material e o psiquico, o simbdlico e o
emocional; e) a consciéncia como reflexo da realidade; f) o carater determinista da
atividade objetiva (externa) em relacao a subjetiva (interna); g) a compreensao da
atividade como processo de interiorizacao dos conhecimentos; h) o predominio do
carater cognitivista dos processos didaticos, com o que se nega a unidade do
simboélico e emocional na constituicido da subjetividade; 1) a motivacdo como
conteudo pontual de ativar a acgao.
Esses elementos discutidos a partir das categorias de analise representam
abrir espaco para se desfazer do apego que se desenvolveu aos classicos da teoria, o
que gerou, muitas vezes, sua aceitacdo e adocdo desacompanhada da critica e
atualizacao necessarias. O espaco que se almeja por essa pesquisa € criar e produzir
novos sentidos subjetivos e configuracoes que possam, de certa forma, integrar novos
estudos e tornar um movimento de pesquisa na didatica, consequentemente, em
sistemas principios didaticos que considerem: o sujeito como produtor, gerador, ativo

e intencional; a subjetividade como processo de producgdo individual e social; a
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unidade do simbdlico-emocional; os sentidos subjetivos como producdo da
experiéncia vivida na atividade pedagégica; a unidade desenvolvimento-
aprendizagem; o carater dialético dos processos da produgdo humana; a motivagao
como producao subjetiva; o carater historico, social e cultural da atividade humana.

Ha de se considerar que nenhum destes elementos tem um fim em si mesmo,
mas todos se fazem significativos e promovem novos sentidos porque conjuntamente
potencializam a dinamizacao de um movimento a partir de uma concep¢ao que nao
dicotomiza cognitivo e afetivo, interno e externo, social e individual.

A Teoria da Subjetividade, como pressuposto tedrico da analise assumida
pela pesquisa, possibilitou uma nova interpretagdo, principalmente das
categorias sujeito e subjetividade. Nao buscamos, portanto, apresenta-la como
uma teoria “salvadora”, mas como fonte essencial para repensar questoes que
levem em consideracao que o processo de producao de conhecimento nao adquire
valor fora do sentido subjetivo que o sujeito atribui a ele, para a elaboracio de
sistemas de principios didaticos e, principalmente, para integrar articuladamente
o simbdlico e o emocional. Da andlise salientam-se os avancos na formulacao de
principios didaticos, em especial de autores contemporaneos, como por exemplo
russos, cubanos e brasileiros. Eles desenvolveram importantes temas como
producao, criatividade, dialética, didlogo e reflexdo como espago para o novo e
para a expressio singular do sujeito Salienta-se que tais temas ganharam énfase
dos autores para desenvolver o sujeito na sua totalidade.

Como sintese, ainda, destacamos a possibilidade de elaborar um novo sistema
de principios didaticos caso se estabeleca como critério seu carater recorrente no
interior das diferentes tipologias e classificagées. Esse novo sistema estaria integrado
por cinco principios, a saber: 1) carater cientifico do processo de ensino-aprendizagem:;
2) a unidade do ensino com a vida: teoria/pratica; 3) o carater consciente e ativo da
aprendizagem dos alunos sob a orientacio do professor; 4) sistematizacéo e solidez do
processo de ensino-aprendizagem e; 5) o processo de ensino-aprendizagem que
desenvolve. Pode-se ressaltar que esse novo sistema de principios expressa um
conteido qualitativo especifico que tem como esséncia a sua capacidade

potencializadora do desenvolvimento do sujeito. Portanto, o mesmo pode servir de
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base para futuras propostas de estudo e investigacdo aliadas aos pressupostos
epistemoldgicos e metodologicos da Teoria da Subjetividade, avancando, assim, na
compreensio do carater gerador do sujeito na unidade do simbdlico-emocional.

Face ao exposto, concluimos que os sistemas de principios didaticos
representam uma grande contribuicdo qualitativa ao processo de ensino-
aprendizagem e a formacao de professores, portanto, o que buscamos salientar é que
essa categoria cada vez mais se firme como proposito da Didatica, e que sejam
aprimorados e revisitados pela constante concepcao dialética do conhecimento. Em
sintese, um sistema de principios didaticos cria novos significados e sentidos quando
o sujeito é compreendido por seu carater gerador, criativo, ativo, intencional e
produtor de sentidos subjetivos, a natureza psicologica do aprender é inseparavel da
subjetividade. E essencial enfatizar que as sugestoes tém inspiracdo na Teoria da
Subjetividade, que se orienta para a promocao da emancipacao do sujeito e que
procura contribuir para o desenvolvimento individual e social, favorecendo o

compromisso e a luta por uma sociedade mais justa.

Por isso melhor se guarda o voo de um passaro
Do que um péassaro sem voos...
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Diretrizes para Autores

1. Nao ha custos para os autores na submissao e publicacdo de seus artigos
na revista Obutchénie.

2. Informamos que todos os textos submetidos a revista Obutchénie sao
escrutinados para o impedimento de plagio.

3. A Revista Obutchénie aceita para publicacdo artigos inéditos em sua
especialidade: didatica desenvolvimental e psicologia pedagobgica na
perspectiva histérico-cultural, conforme tematicas definidas para publicagao
(no caso dos numeros tematicos), por meio da aprovacao de propostas.

4. A Revista Obutchénie aceita trabalhos digitalizados em portugués,
espanhol e inglés, respeitados os padroes ortograficos vigentes em cada caso.
Os textos deverao estar acompanhados de resumo e palavras-chave (no
1dioma do texto) e de abstract e keywords em inglés. Todos os artigos devem
estar formatados segundo o padrao da folha de estilos da revista, disponivel
aqui.

5. Ao enviar o material para publicacdo, o(s) autor(es) esta/estarao
automaticamente abrindo mao de seus direitos autorais, seguindo as
diretivas Creative Commons adotadas pela revista; o autor concorda com as
diretrizes editoriais da Revista Obutchénie e, além disso, assume que o
texto fo1 devidamente revisado.

6. Dois membros da Comissao Cientifica (ou pareceristas ad hoc, caso o
assunto do material nao se encaixe nas areas de especialidade dos membros
da comissao) emitirao parecer sobre os trabalhos, aprovando-os ou sugerindo
as alteragbes que julgarem necessarias. Em caso de um parecer ser
favoravel e outro contrario, o trabalho sera enviado a um terceiro membro
da Comissao Cientifica ou a um parecerista ad hoc.

7. Depois da analise, os trabalhos serdo devolvidos aos autores, juntamente
com coépia dos pareceres. Os trabalhos que requererem alteragdes serao
encaminhados aos autores para procederem as modifica¢bes sugeridas e,
num prazo de trinta dias, os textos corrigidos devem ser enviados de volta a
Revista.

8. Havera uma segunda (ou terceira) rodada(s) de avaliacdo para todos os
trabalhos para os quais os pareceristas requisitaram revisao.

9. Sera permitida a publicacdo de um artigo por autor(es) ou co-autor (es)
em cada numero da revista.

10.Para evitar endogenia, a revista ndo aceitara uma porcentagem maior
que 20% dos trabalhos de cada edi¢cao de autores que sejam provenientes da
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Universidade Federal de Uberlandia. Caso esse patamar seja atingido, os
trabalhos considerados serao os primeiros recebidos.

Das normas para a apresentacao dos originais

Art 20° As matérias deverdo atender as seguintes configuracgoes (baixar
folha de estilo da revesta):

Tamanho do papel: A4;

Margens: superior e inferior (3 cm), direita e esquerda (2,5 cm);

Fonte: Century Schoolbook;

Tamanho: corpo 12;

Espacamento entre linhas: 1,5;

Citacoes acima de 3 linhas: recuo de 4 cm, tamanho 11, espagamento
simples;

Citacoes abaixo de 3 linhas: no corpo do texto, entre aspas;

Citacoes diretas: Apds as citacbes apresentar entre parénteses sobrenome
com apenas a primeira letra em maitscula, separado por virgula da data de
publicacao e da indica¢do do nimero de pagina (Mumford, 1949, p.513).
Citacoes indiretas: Apds as citacoes apresentar entre parénteses sobrenome
com apenas a primeira letra em maitscula, separado por virgula da data de
publicacao (Barbosa, 1980).

Resumo/Abstract: sem recuo, titulos em negrito, tamanho 10;

Notas de rodapé: sem recuo, tamanho 10. As notas de rodapé devem figurar
necessariamente ao pé das paginas onde seus indices numéricos aparecem.
Financiamento: referéncias a agencias de fomento que apoiam os trabalhos
devem ser apresentadas em nota de rodapé na primeira pagina do texto.

Art. 21° Os trabalhos deverao respeitar a seguinte estrutura:

a) Titulo centralizado, seguido da traducdo do titulo para o inglés,
centralizada (no caso de um artigo em inglés, traducgao para o portugués);

b) Resumo, no idioma do texto (entre 100 e 250 palavras), duas linhas
abaixo do titulo, sem adentramento e em espacamento simples;

c) Palavras-chave (até cinco), uma linha abaixo do resumo, em maitscula,
separadas por ponto;

d) Abstract e keywords duas linhas abaixo das palavras-chave, no caso de
textos em inglés, a traducao seria para o portugués.

e) Texto: duas linhas abaixo das keywords, em espacamento 1,5 e sem
espacamento entre paragrafos; os subtitulos correspondentes a cada parte
do texto deverao figurar a esquerda, em negrito e sem adentramento, sendo
numerados (numerag¢ao romana) desde o inicio (com excec¢do da introdugao e
das referéncias).

f) Referéncias duas linhas abaixo do texto, sem adentramento, em ordem
alfabética e cronolédgica, indicando os trabalhos citados no texto, seguindo as
normas da ABNT. Apds as referéncias, é facultativo apresentar a
bibliografia, com a indicagao das obras consultadas ou recomendadas, nao
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referenciadas no texto, também em ordem alfabética e cronoldgica, seguindo
as normas da ABNT.

Abaixo, alguns exemplos de como proceder:

Livros
SILVA, 1. A. Figurativiza¢do e metamorfose: o mito de Narciso. Sdo Paulo:
EDUNESP, 1995. 276 p.

Capitulo de livros
JOHNSON, W. Palavras e nao palavras. In: STEINBERG, C. S. Meios de
comunicag¢do de massa. Sao Paulo: Cultrix, 1972, p. 47-66.

Dissertacgoes e teses

CORREA, G. G. As reformas educacionais brasileiras: programas de ensino
em Ciéncias e seriacao escolar. 1997. 201 f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao). Centro de Ciéncias Humanas e Artes, Universidade Federal de
Uberlandia, Uberlandia, 1997.

Artigos de periodicos
CAMPOS, M. M. Educacao infantil: o debate e a pesquisa. Cadernos de
Pesquisa, Sao Paulo, n. 101, p.113-127, jul. 1997.

Trabalho em congresso ou similar (publicado)

MARIN, A. J. Educacao continuada: sair do informalismo? In: CONGRESSO
ESTADUAL PAULISTA SOBRE FORMACAO DE EDUCADORES, 1, 1990.
Aguas de Sao Pedro. Anais. Sado Paulo: Unesp, 1990. p.114-118.

Publicagdo On-line — Internet

TAVES, R. F. Ministério corta pagamento de 46,5 mil professores. O Globo,
Rio de Janeiro, 19 de maio 1998. Disponivel em http//www.oglobo.com.br.
Acesso em 19 maio 1998.

Art 22° As matérias devem seguir as seguintes orientacoes especificas:

I — Para artigos:

a) ter, no maximo, 25 (vinte e cinco) paginas com espaco 1,5;

b) refletir a existéncia de um problema relevante;

c) significar algum tipo de avango na reflexao ou na ciéncia;

d) ter um posicionamento do autor sobre o tema em questao;

e) apresentar suporte cientifico e/ou cita¢ées bibliograficas corroborando as
principais afirmagdes enunciadas;

f) ter claro suporte de referéncias;

g) evitar excesso de citacbes e afirmativas sem respaldo nos fatos ou em
obras de referéncia;

h) apoiar-se em argumentos consistentes;

1) apresentar coeréncia textual e correcao gramatical;

j) atender as normas da ABNT.
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IT — Para biografias:

a) ter, no maximo, 25 (vinte e cinco) paginas com espaco 1,5;

b) referir-se a pensadores de interesse nas areas de Didatica e Psicologia
Pedagdgica;

c) apresentar clara caracterizacdo da vida do pensador em foco, bem como
de suas principais contribui¢do para as areas de interesse da Revista

IIT — Para resenhas:

a) ter, no maximo, 8 (0ito) paginas com espaco 1,5;

b) referir-se a obras de interesse nas areas de Didatica e Psicologia
Pedagdgica;

c) apresentar clara nocido da obra, de seu autor, das ideias nela contidas,
bem como o posicionamento do resenhador e sua recomendac¢do ou nao da
obra;

IV — Para entrevistas:

a) ter, no maximo, 25 (vinte e cinco) paginas com espaco 1,5;

b) referir-se a personalidades que tragam contribuigdes relacionadas as
areas de interesse da Revista;

c) tratar de conteido de cunho académico-cientifico que tragam
contribuigées para o foco da Revista

d) estar acompanhada de documentacdo comprobatéria da aprovacdo do
entrevistado para sua publicacao

V — Para dossiés:

a) reunir até 6 textos, que atendam as normas apresentadas para submissao
de artigos;

b) serem organizados e propostos por especialistas nas areas de interesse da
Revista, a partir de tematicas afins que coadunam as discussoes dos
diferentes artigos apresentados;

c) ter aprovacgao prévia da Diretoria;

d) ter a publicagcio de cada texto condicionada a sua aprovagido por
pareceristas, indicados pela Diretoria, seguindo os critérios de avaliagao
estabelecidos para as colaboracoes.

VI — Para traducoes:

a) respeitar o numero de paginas do original, correspondente a
aproximadamente a extensdo de um artigo cientifico;

b) ser de autoria de personalidades de reconhecimento académico e
intelectual nas areas de interesse da Revista;

c) referir-se a textos académico-cientifico que tragam contribuigdes
relacionadas as areas de interesse da Revista;

d) garantir o carater inédito da traducao na lingua portuguesa;

e) apresentar rigor técnico, que preserve a legitimidade do teor contido no
original;

f) ter sua publicagao condicionada a revisdo técnica indicada pela Diretoria,
com os créditos do revisor na publicacgio;
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g) ter a publicacdo condicionada a sua aprovacao pela Diretoria.
h) estar acompanhada de documentag¢ado comprobatéria de cessao de direitos
autorais.

VII - Para Resumo de teses e dissertacgoes:

a) ter entre 6 (seis) e 8 (0ito) paginas com espaco 1,5;

b) tratar-se de tematica de interesse e relevancia para o escopo da Revista;
c) conter dados relevantes, que representem o avancgo na ciéncia na area de
Iinteresse da Revista;

d) trazer de forma clara o problema, os objetivos, a fundamentacgao tedrico-
metodoldgica, os principais resultados, bem como as conclusées da pesquisa
desenvolvida.

Art 23° As normas acima devem ser integramente seguidas; caso contrario,
os textos enviados nao serao considerados para avaliagao.
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Instructions to authors

1. The Obutchénie Journal does not charge fees for the submission and
publishing of articles.

2. All submissions to the Obutchénie Journal are screened in order to
verify the originality of content and to avoid plagiarism.

3. Obutchénie accepts only unpublished texts on investigations related to
Developmental Education and Educational Psychology according to the
Cultural Historial approach. In case of Special and Thematic issues, the
authors are asked to submit only originals essays on the approved topics.

4. The journal accepts contributions in Portuguese, Spanish and English.
Authors should give careful thought to how they present their findings.
They may be communicated clearly and accordingly to a proper use of
language. All originals submitted to publication should have Abstract and
Keywords related to the subject, in Portuguese or Spanish, and in English.
The texts must follow the Obutchénie standards for publication found
here.

5. The publication implies on transferring all copyrights to Obutchénie,
under a Creative Commons license. When submitting a text, the author
automatically agrees to the EKEditorial Guidelines and assumes the
manuscript was properly reviewed for publication.

6. Two referees from the Scientific Board (or ad-hoc reviewers, should the
paper require careful review beyond the field of expertise of the Board
members) will evaluate the original text, approving it or recommending
revisions. In case of divergence of views, the text will be sent to a third
evaluator (ad-hoc, or Board member) for arbitration.

7. The article will be returned to the author after its analysis, accompanied
by the referee’s comments. Texts requiring review will be sent to authors to
adhere to the suggestions. The revised article must be resubmitted to
Obutchénie within 30 days.

8. The text will be sent to a second or third evaluation if the referee suggests
changes and/or corrections.

9. Author(s) and coauthor(s) may submit a single article per number of the
Obutchénie Journal.

10. In order to avoid academic inbreeding, the maximum amount of articles
accepted from the Universidade Federal de Uberlandia is 20% for each
number. Should this percentage be reached, the articles will be given
priority for the next edition.

Pre-submission guidelines
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Art 20° All issues must respect the following configurations (download the
Journal’s Style Standards): the paper size is A4 and the margins should be set at 3
cm (top and bottom) and 2,5 cm (left and right). The font is Century Schoolbook,
size 12, with 1.5 line and paragraph spacing.

Citations up to three lines should be placed in the text, with quotation marks.
Direct (or literal) citations must include (in brackets) the author’s surname with
the first word in capital letters, followed by the year and page, and separated by a
comma (Mumford, 1949, p. 513). Indirect citations: when the author is cited in the
text, place the author’s surname and year in brackets (Barbosa, 1980).

Abstract: no recoil, in bold, size 10.
Footnotes: no recoil, size 10, aligned in the bottom of the page.

Authors should also indicate whether the research was financed in a footnote
located in the first page.

Art. 21° All articles should respect the following pattern:

a) Title: located in the front page, followed by its translation to English or
Portuguese (in case of an English original text). Both must be centralized;

b) Abstract: in the text’s idiom of preference (from 100 up to 250 words), two
lines below the title, single space, without indenting;

c¢) Keywords: up to five, a line below the Abstract, uppercase, separated by
commas;

d) Abstract and Keywords: two lines below the Keywords. In case of texts
written in English, the translation should be to the Portuguese language.

e) Text: two lines below the Keywords, 1.5 spacing, without paragraph
spacing. Subtitles must be aligned to the left, in bold, without indenting,
and be numbered (Roman numeric system) since the beginning (with the
exception of the Introduction and References sections);

f) References: all documents cited in the text should be included in the
Reference section, which must be ordered two lines below the text, without
indenting, according to alphabetical and chronological orders. The
standards of references follow the most current patterns of the Brazilian
Association of Technical Standards (ABNT). The presentation of
Bibliography is optional. Once enclosed, this section should come after the
References, with the indication of the works consulted and/or recommended,
and must also follow alphabetical and chronological orders, as well as the
ABNT patterns.

Below are some examples on how to proceed:

Book

SILVA, 1. A. Figurativizagdo e metamorfose: o mito de Narciso. Sdo Paulo:
EDUNESP, 1995. 276 p.

Book chapter
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JOHNSON, W. Palavras e n&o palavras. In: STEINBERG, C. S. Meios de
comunica¢do de massa. Sao Paulo: Cultrix, 1972, p. 47-66.

Theses and dissertations

CORREA, G. G. As reformas educacionais brasileiras: programas de ensino em
Ciéncias e seriacdo escolar. 1997. 201 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao).
Centro de Ciéncias Humanas e Artes, Universidade Federal de Uberlandia,
Uberlandia, 1997.

Published papers — printed journals

CAMPOS, M. M. Educacao infantil: o debate e a pesquisa. Cadernos de Pesquisa,
Sao Paulo, n. 101, p.113-127, jul. 1997.

Conference paper

MARIN, A. J. Educag¢do continuada: sair do informalismo? In: CONGRESSO
ESTADUAL PAULISTA SOBRE FORMACAO DE EDUCADORES, 1, 1990. Aguas
de Sao Pedro. Anais. Sdo Paulo: Unesp, 1990. p.114-118.

Online material

TAVES, R. F. Ministério corta pagamento de 46,5 mil professores. O Globo, Rio de
Janeiro, 19 de maio 1998. Available in http//www.oglobo.com.br. Acess on May 19
1998.

Art 22° Texts must adhere to the following specific guidelines:
I — Articles

a) Be up to 25 (twenty five) pages in length, with 1.5 spacing;

b) Investigate a relevant problem;

¢) Generate scientific or theoretical/investigative knowledge;

d) Present a critical point of view from the author, regarding the subject
matter;

e) Offer scientific support and/or bibliographical citations validating the main
affirmations set out on the text;

f) Be clearly supported with references;

g) Avoid inessential citations and affirmations that do not rely on facts or
references;

h) Sustain valid arguments and consistent sets of proposition;

1) Exhibit coherence and accuracy in the use of language;

j) Follow ABNT standards.

I — Biographies
a) Be up to 25 (twenty five) pages in length, with 1.5 spacing;
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b) Refer to thinkers or scholars of interest to Education and Educational
Psychology;

¢) Submit a clear characterization of the thinker’s life, as well as the thinker’s
major contributions to the areas of interest of Obutchénie.

IIT — Critical reviews

a) Be up to 8 (eight) pages in length, with 1.5 spacing;

b) Refer to works on Education and Educational Psychology;

c) Present a clear perception of the work, its author and its ideas, as well as
the reviewer’s position in regard to recommending or not the work.

IV — Interviews

a) Be up to 25 (twenty-five) pages in length, with 1.5 spacing;

b) Refer to personalities that bring forth significant contributions to the areas
of interest of Obutchénie;

¢) Address academic and scientific contents that are relevant to
Obutchénie;

d) Be accompanied with supporting documentation from the interviewee,
exhibiting the approval for publication.

V — Dossier

a) Assemble no more than 6 (six) texts that meet the guidelines for article
submissions;

b) Be organized and suggested by specialists in Obutchénie’s areas of
interest, based on correlated subject issues that link the articles’
discussions;

¢) Have prior approval from the Board,;

d) Have each text approved by referees indicated by the Board, in accordance
with evaluation criteria for collaborations.

VI — Translations

a) Respect the amount of pages of the original text, which must correspond
approximately to the extension of a scientific article;

b) Be originally written by personalities with academic and scientific renown
in the areas of interest of Obutchénie;

¢) Refer to academic and scientific texts that contributes to the areas of
interest of Obutchénie;

d) Guarantee originality in the translation to the Portuguese language;

e) Present technical accuracy, while authentically preserving the original
content;

f) Have its publication conditioned to the technical review of the Board, with a
mention to the reviewer;

g) Have its publication conditioned to the approval of the Board;

h) Be accompanied by a copyright license or assignment statement.
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VII — Thesis or dissertation summary

a) Be from 6 (six) to 8 (eight) pages in length, with 1.5 spacing;

b) Be relevant and related to Obutchénie’s areas of interest;

c) Contain significant data that represent the advance in Obutchénie’s
areas of interest;

d) Bring forward the problem, the research objectives, the theoretical and
methodological rationale, the main results, as well as the research
conclusions.

Art 23° The submission of texts must meet all previous standards in order to be
considered for evaluation.



Directrices para Autores

1.No hay costo para los autores en la sumision y publicacién de sus articulos
en la revista Obutchénie.

2.Informamos que todos los textos sometidos a la revista Obutchénie son
escrudinados para el impedimento de plagio.

3.La Revista Obutchénie acepta para publicacién articulos inéditos en su
especialidad: didactica desarrolladora y psicologia pedagodgica en la
perspectiva histérico-cultural, conforme las tematicas definidas para la
publicaciéon (en el caso de los numeros tematicos), por medio de la
aprobaciéon de propuestas.

4.La Revista Obutchénie acepta trabajos digitados en portugués, espanol e

inglés, respetando los patrones ortograficos vigentes en cada caso. Los textos
deberan estar acompanados de resumen y palabras clave (en la lengua del
texto) y de abstract e keywords en inglés. Todos los articulos deben estar
formateados segun el padréon de la hoja de estilos de la revista, disponible
aqui.

5.Al1 enviar el material para publicaciéon, el (los) autor(es) esta/estaran
automaticamente abriendo mano de sus derechos autorales, siguiendo las
directivas Creative Commons adoptadas por la Revista; el autor esta de
acuerdo con las directrices editoriales de la revista Obutchénie y, ademas
de eso, asume que el texto fue debidamente revisado.

6.Dos miembros de la Comisién Cientifica (o pareceristas ad hoc, en caso de
que el asunto del material no se encaje en las areas de especialidad de los
miembros de la comisién) emitiran parecer sobre los trabajos, aprobandolos
o sugiriendo las alteraciones que consideren necesarias. En el caso de un
parecer ser favorable y otro contrario, el trabajo sera enviado a un tercer
miembro o0 a un parecerista.

7.Después del analisis, los trabajos seran devueltos a los autores,
juntamente con copia de los pareceres. Los trabajos que requieren
alteraciones seran encaminados a los autores para proceder con las
modificaciones sugeridas y, en un plazo de treinta dias, los textos corregidos
deben ser enviados de vuelta a la Revista.

8.Habra una segunda (o tercera) rodada(s) de evaluacion para todos los
trabajos para os cuales los pareceristas indicaron revision.

9.Sera permitida la publicaciéon de un articulo por autor(es) o co-autor (es)
en cada numero de la revista.

11.Para evitar endogenia, la revista no aceptara un indice mayor que 20%
de los trabajos de cada edicién de autores que sean provenientes de la



Universidad Federal de Uberlandia. En el caso de que esa medida sea
alcanzada, los trabajos considerados seran los primeros recibidos.

De las normas para la presentacion de los originales

Art 20° Las materias se deberan atender a las siguientes configuraciones
(debajo hoja de estilo de la revista):

Tamano del papel: A4;

Margen: superior e inferior (3 cm), derecha y izquierda (2,5 cm);

Fuente: Century Schoolbook;

Tamano: cuerpo 12;

Espacio entre lineas: 1,5;

Citacion arriba de 3 lineas: retroceso de 4 cm, tamano 11, espacio simple;
Citacion debajo de 3 lineas: en el cuerpo del texto, entre aspas;

Citacion directa: Después de las citaciones presentar entre paréntesis el
apellido con apenas la primera letra en mayuscula, separado por coma de la
fecha de publicaciéon y de la indicacién del nimero de pagina (Mumford,
1949, p. 513).

Citacion indirecta: Después de las citaciones presentar entre paréntesis el
apellido con apenas la primera letra en mayuscula, separado por coma de la
fecha de publicacion (Barbosa, 1980).

Resumen/Abstract: Sin retroceso, titulos en negrito, tamano 10;

Notas de pie de pagina: sin retroceso, tamano 10. Las notas de pie de pagina
deben figurar necesariamente al pie de las paginas donde sus indices
numéricos aparecen.

Financiamiento: referencias a agencias de fomento que apoyan los trabajos
deben ser presentadas en nota de pie de pagina en la primera pagina del
texto.

Art. 21° Los trabajos deberan respetar la siguiente estructura:

a) Titulo centralizado, seguido de la traduccion para el inglés, centralizado
(en el caso de un articulo en inglés o espanol, traduccién para el portugués);
b) Resumen, en el idioma del texto (entre 100 y 245 palabras) dos lineas
abajo del titulo, sin retroceso y en espacio simple;

c) Palabras clave (hasta cinco), una linea debajo del resumen, en
mayuscula, separadas por puntos;

d) Abstract y keywords dos lineas debajo de las palabras clave, en el caso
de textos en inglés y espanol, la traduccion seria para el portugués;

e) Texto: dos lineas debajo de las keywords, en espacio 1,5 y sin espacio
entre parrafos; los subtitulos correspondientes a cada parte del texto
deberan figurar a la izquierda, en negrito y sin retroceso, siendo numerados
(numeracién romana) desde el inicio (con excepcion de la introduccién y de
la referencia);

f) Referencias dos lineas debajo del texto, sin retroceso, en orden alfabética
y cronolégica, indicando los trabajos citados en el texto, siguiendo las



normas de la ABNT. Después de las referencias, es facultativo presentar la
bibliografia, con la indicacion de las obras consultadas o recomendadas, no
referenciadas en el texto, también en orden alfabético y cronologico,
siguiendo las nomas de la ABNT.

Debajo, algunos ejemplos de como proceder:

Libros
SILVA, 1. A. Figurativiza¢do e metamorfose: o mito de Narciso. Sdo Paulo:
EDUNESP, 1995. 276 p.

Capitulo de libros
JOHNSON, W. Palavras e nao palavras. In: STEINBERG, C. S. Meios de
comunicag¢do de massa. Sao Paulo: Cultrix, 1972, p. 47-66.

Disertaciones y tests

CORREA, G. G. As reformas educacionais brasileiras: programas de ensino
em Ciéncias e seriacao escolar. 1997. 201 f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao). Centro de Ciéncias Humanas e Artes, Universidade Federal de
Uberlandia, Uberlandia, 1997.

Articulos de periédicos
CAMPOS, M. M. Educacao infantil: o debate e a pesquisa. Cadernos de
Pesquisa, Sao Paulo, n. 101, p.113-127, jul. 1997.

Trabajos en congreso o similar (publicado)

MARIN, A. J. Educacao continuada: sair do informalismo? In: CONGRESSO
ESTADUAL PAULISTA SOBRE FORMACAO DE EDUCADORES, 1, 1990.
Aguas de Sao Pedro. Anais. Sado Paulo: Unesp, 1990. p.114-118.

Publicacion On-line — Internet

TAVES, R. F. Ministério corta pagamento de 46,5 mil professores. O Globo,
Rio de Janeiro, 19 de maio 1998. Disponivel em http//www.oglobo.com.br.
Acesso em 19 maio 1998.

Art 22° Las materias deben seguir las siguientes orientaciones especificas:

I — Para articulos:

a) tener, al maximo, 25 (veinte y cinco) paginas con espacio 1,5;

b) Expresar la existencia de un problema relevante;

c) significar algin tipo de avance en la reflexién o en la ciencia;

d) tener un posicionamiento del autor sobre el tema en cuestion;

e) presentar suporte cientifico y/o citaciones bibliograficas confirmando las
principales afirmaciones enunciadas;

f) tener claro suporte de referencias;

g) evitar exceso de citaciones y afirmativas sin respaldo en hechos y obras
de referencia;



h) apoyarse en argumentos consistentes;
1) presentar coherencia textual y correccién gramatical;
j) atender a las normas da ABNT.

IT — Para biografias:

a) tener, al maximo, 25 (veinte y cinco) paginas con espacio 1,5;

b) referirse a pensadores de interés en las areas de Didactica e Psicologia
Pedagdgica;

c) presentar clara caracterizacion de la vida del pensador en foco, como de
sus principales contribuciones para el area de interés de la Revista.

III — Para resenas:

a) tener, al maximo, 8 (ocho) paginas con espacio 1,5;

b) referirse a obras de interés en las areas de Didactica e Psicologia
Pedagdgica;

c) presentar clara nocién de la obra, de se autor, de las ideas en ellas
presente, bien como el posicionamiento del resenador y sus recomendaciones
o no de la obra;

IV — Para entrevistas:

a) tener, al maximo, 25 (veinte y cinco) paginas con espacio 1,5;

b) referirse a personalidades que traigan contribuciones relacionadas a las
areas de interés de la Revista;

c) tratar de contenido de cuno académico-cientifico que traiga
contribuciones para el foco de la Revista;

d) estar acompanada de documentaciéon que comprueba la aprobaciéon del
entrevistado para su publicacion.

V — Para dossier:

a) reunir hasta 6 textos, que atiendan a las normas presentadas para
someter los articulos;

b) Ser organizados y propuestos por especialistas en el area de interés de la
Revista, a partir de tematicas afines que comparten las discusiones de los
diferentes articulos presentados;

c) tener aprobacién previa de la Direccion;

d) tener la publicacion de cada texto condicionada a su aprobacién por
pareceristas, indicados por la Direccion, siguiendo los criterios establecidos
para las colaboraciones.

VI — Para traducciones:

a) respetar el numero de paginas del original, correspondiente a
aproximadamente a extensién de un articulo cientifico;

b) ser de autoria de personalidades de reconocimiento académico y
intelectual en las areas de interés da Revista;

c) referirse a textos académico-cientifico que traigan contribuciones
relacionadas a las areas de interés de la Revista;

d) garantizar el caracter inédito de la traduccion en lengua portuguesa;



e) presentar rigor técnico, que preserve la legitimidad del tenor contenido en
el original,

f) Tener su publicacién condicionada a la revisiéon técnica indicada por la
Direccion, con los créditos del revisor en la publicacion;

g) tener a publicacion condicionada a su aprobacién por la Direccion;

h) estar acompanada de documentacién comprobatorio de cesiéon de
derechos autorales.

Amanda

VII - Para Resumen de tesis y disertacion:

a) tener entre 6 (seis) y 8 (ocho) paginas con espacio 1,5;

b) tratarse de tematica de interés y relevancia para el perfil de la Revista;
c) contener datos relevantes, que representen el avance en la ciencia y en el
area de interés de la Revista;

d) traer de forma clara el problema, los objetivos, la fundamentacién
tedrico-metodolédgica, los principales resultados, bien como las conclusiones
de la investigacién desarrollada.

Art 23° Las normas arriba deben ser integralmente seguidas; en caso
contrario, los textos enviados no seran considerados para evaluacion.



