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RESUMO

Trata-se de uma revisdo bibliografica cujo
objetivo é analisar como os conceitos de
sentido pessoal e atividade de estudo
aparecem nas pesquisas brasileiras, tendo
como referéncia a Psicologia Histérico-
Cultural. Constou-se que existem poucos
trabalhos sobre atividade de estudo,
revelando lacunas na investigagdo desta
atividade. Ja o sentido foi conceituado de
diversas formas, as quais foram agrupadas
em trés categorias: a partir do pensamento e
linguagem; a partir da atividade e
consciéncia; a partir do simboélico e
emocional. Concluiu-se que ha necessidade
de um maior rigor conceitual dentro da
teoria, bem como de um aprofundamento
sobre a atividade de estudo, atividade-guia
da idade escolar.

Palavras-chave: Atividade de estudo. Sentido
pessoal. Psicologia Histérico-Cultural.

ABSTRACT

This work is a literature review aimed to
analyzing how the concepts of personal sense
and study activity appear in Brazilian
research, taking as reference the Historical-
Cultural Psychology. In the analysis it was
found that there are few works concerned the
study activity, revealing a lack of
investigation about this activity. The concept
of sense appear in several forms, so it was
possible to divide them into three categories:
sense out of the thought and language; sense
out of the activity and consciousness and
sense out of the symbolic and emotional. It
was concluded that there is a need for a more
theoretical accuracy in the theory, as well as a
larger number of studies about the activity of
study, guide-activity of school age.

Keywords: Study activity. Personal sense.
Historial-Cultural psychology.

1 Introducao

Este trabalho trata-se de investigacao bibliografica acerca dos conceitos de

sentido pessoal e atividade de estudo em pesquisas brasileiras cujo referencial é a

Teoria Histérico-Cultural. Tal investigacdo tem como objetivo verificar como

esses conceltos estao sendo utilizados e conceituados pelos autores da area.

1 Mestranda pelo Programa de Pés-Graduacio em Psicologia da UEM (Universidade Estadual de
Maringa) na linha de pesquisa Desenvolvimento Humano e Processos Educativos.

2 Professora assistente do Departamento de Psicologia e do Programa de Pés-Graduagdo em
Psicologia do Desenvolvimento e Aprendizagem, da Faculdade de Ciéncias, UNESP-Bauru.
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Para a Teoria Historico-Cultural, o conceito de atividade é elemento
central a compreensdo sobre o psiquismo, pois é a partir dela que o homem se
desenvolve. Leontiev (1978) propdés uma estrutura da atividade composta por
motivos, acgées e operacoes, e da consciéncia composta por significados sociais,
sentidos pessoails e conteldos sensiveis. A atividade humana e a consciéncia
formam uma unidade dialética, em que “a consciéncia é produto subjetivo da
atividade dos homens com os objetos e com os outros homens e, a0 mesmo tempo,
regula a atividade produtora da vida humana.” (ASBAHR, 2011, p. 86).

O conteudo sensivel é o que produz as condi¢ées para a consciéncia, o que
da "colorido" a nossa consciéncia, "é o tecido material da consciéncia que cria a
riqueza e as cores do reflexo consciente do mundo" (LEONTIEV, 1978, p. 99). J4 a
significagdo social seria a cristalizacdo das experiéncias sociais da humanidade,
as quais advém dos fenémenos histéricos (LEONTIEV, 1978). Ou seja, trata-se de
um fenomeno da consciéncia social, que a partir do momento que passa a fazer
parte da consciéncia individual adquire um sentido pessoal, o qual é engendrado
na atividade do sujeito. Conclui-se, entdo, que o sentido ndo é uma mera criagao
dos homens, mas sim que é sentido de uma significacio (ASBAHR, 2005).

Leontiev também discute o conceito de atividade principal3, a qual é
definida como "atividade cujo desenvolvimento governa as mudancas mais
importantes nos processos psiquicos e nos tracos psicolégicos da crianca, em certo
estdgio do desenvolvimento" (LEONTIEV, 1978 p. 65). Conceito este que é base
para a compreensido sobre a periodizacdo do desenvolvimento humano vista a
partir do referencial tedrico da Psicologia Historico-Cultural.

Para esta teoria, os estagios do desenvolvimento nao possuem
determinacbes temporais exatas e imutaveis, ja que dependem das condigoes
concretas em que o individuo se encontra, porém possuem uma sequéncia que
difere de acordo com a forma de organizacio social e periodo histérico, sendo

assim a idade representa apenas um parametro relativo, que nao é determinante.

3 Em espanhol esse conceito é traduzido como "actividad rectora". Em portugués esse conceito pode ser
traduzido como "atividade principal", "atividade dominante" ou “atividade-guia” (FACCI, 2004).
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Tendo 1sso em vista, os autores soviéticos organizaram o desenvolvimento
infantil de acordo com as atividades que geram o desenvolvimento de
neoformacoes psicolégicas na crianca em cada periodo, ou seja, de acordo com as
atividades principais, sendo elas: a atividade de comunicacao emocional direta,
atividade objetal manipulatoéria, atividade de jogo de papéis, atividade de estudo,
atividade de comunicacdo intima pessoal, atividade profissional de estudo e o
trabalho (PASQUALINI, 2016).

Este estudo trata mais especificamente da atividade de estudo, atividade-
guia da idade escolar. Seu inicio se da com o ingresso da crianca na escola, em
que sua posicao social é modificada, ou seja, a sociedade passa a ter uma visao
diferenciada da crianca e a escola torna-se, potencialmente, o eixo central de sua
vida, ja que se trata do local onde a cultura historicamente elaborada pela
humanidade é transmitida por meio da mediacio do professor (ASBAHR, 2011).
A escola e o papel de mediadora que a mesma realiza sao, portanto, de extrema
1mportancia para esta etapa do desenvolvimento, pois a atividade de estudo nao
se forma de maneira natural, sendo necessaria a organizacido de sua atividade
cognoscitiva para que a crianca possa assimilar os contetdos e habilidades de
forma sistematica. Tal acdo deve ser programada de forma que propicie a
formacao de motivos para o estudo.

Em atividade de estudo, as criancas além de reproduzirem os
conhecimentos e habilidades correspondentes aos fundamentos e formas da
consciéncia social, elas também reproduzem as capacidades historicamente
surgidas que estido na base da consciéncia e do pensamento tedrico, ou seja, 0s
procedimentos mentais que estdo na base de formacio dos conhecimentos, sendo
eles, a reflexdo, a analise e o experimento mental. Dessa forma, o conteiido da
atividade de estudo sdo os conhecimentos tedricos.

Ja em relacdo a estrutura da atividade de estudo, Davidov e Markova
(1987) descrevem trés componentes para a mesma. Primeiramente, a
compreensao pela crianga em idade escolar das tarefas de estudo, que os levam a
generalizar os contetdos estudados e a dominar novos procedimentos de acdo. A
segunda é a realizacao de acoes de estudo pelo aluno, em que através de uma

orientacao correta do processo de agoes de estudo, os alunos consigam identificar
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as relagdes entre as generalizacoes, a fim de domina-las e concretiza-las. E por
fim, a realizacao feita pelo proprio aluno das a¢ées de monitoramento e avaliagao.
Dessa forma, a principal finalidade da atividade de estudo é a formacédo do
pensamento tedrico dos estudantes, que tem como conteido a existéncia
mediatizada, refletida, essencial, operada a partir de conceitos e nao apenas com
a representacio da realidade (DAVIDOV, 1988).

Percebe-se, entao, que o modo como o contetido sera ensinado é de extrema
importancia, pois diz respeito ao “como” os objetos de ensino sdo conscientizados
pelos sujeitos. Este ponto relaciona-se com o sentido pessoal, pois para Leontiev
“a aprendizagem e a conscientizacdo de um determinado conhecimento ocorrem
dependendo do sentido que tenha para o sujeito.” (ASBAHR, 2011, p. 97). O que
se busca no processo de ensino/aprendizagem é que surjam novos motivos na
atividade e que eles, por sua vez, originem novos sentidos, de forma que a crianca
possa compreender o porqué é necessario estudar, de forma que o sentido pessoal
dessa atividade seja coincidente com seu significado social.

Tendo em vista a importancia da atividade de estudo durante o periodo
escolar, bem como do sentido pessoal, buscou-se nesta pesquisa analisar suas
atuais conceituagbes em pesquisas brasileiras cujo referencial é a Psicologia

Histérico-Cultural.

2 Objetivos

Como dito no inicio do texto, essa investigacdo tem como objetivo geral
realizar uma investigagao bibliografica sobre os conceitos de sentido pessoal e de
atividade de estudo, tendo como referéncia a literatura brasileira da area. Dessa
forma, seu objetivo especifico é verificar quais sao as defini¢oes utilizadas para os
conceitos e a forma como eles tém sido empregados nas pesquisas brasileiras

atuais.

3 Metodologia
A fim de realizar um levantamento sobre os temas da pesquisa fo1 utilizado

o banco de artigos cientificos SciELO (Scientific Electronic Library Online), sendo

Obutchénie: R. de Didat. e Psic. Pedag. | Uberlandia, MG | v.2|n.3| p.780-800 | set./dez. 2018 ISSN: 2526-7647 783


http://dx.doi.org/10.14393/OBv2n3.a2018-47450

Obuichénie

Revista de Diddtiea e Psicologia Pedugégica DOI: http://dx.doi.org/10.14393/OBv2n3.a2018-47450

que as palavras chaves selecionadas foram: “sentido”, “sentido da escola para o
aluno”, “sentido subjetivo”’, “sentidos pessoais e significacoes sociais”, “psicologia
histérico cultural”, “nucleos de significacoes”, “atividade escolar”, “atividade
principal” e “periodizacdo”. Tais palavras foram escolhidas a partir de uma
pesquisa prévia realizada no SciELO, na qual se avaliou os termos que mais
apareciam em artigos relacionados aos conceitos investigados.

Para a selecao dos artigos foi realizada a leitura dos resumos e analise das
referéncias bibliograficas. Desse modo foram escolhidos artigos que estao
vinculados ao tema e aos objetivos da pesquisa. No total foram encontrados 203
artigos, dos quais foram selecionados 31. A Tabela 1 mostra a quantidade de

artigos selecionados de acordo com as palavras-chaves pesquisadas.

Tabela 1 - Quantidade de artigos selecionados em cada palavra-chave

Nimero total Numero de artigos

Palavra pesquisada de artigos selecionados
Sentido 114 2
Sentidos pessoais e significagdes sociais 1 1
Sentido subjetivo 3 2
Periodizacio 14 1
Sentido da escola para o aluno 1 1
Nucleos de significagio 1 1
Atividade principal 2 2
Atividade escolar 1 1
Psicologia histérico-cultural 66 20
Total 203 31

Fonte: Préprio autor

Para a analise dos artigos selecionados foi realizada uma leitura
sistematica e a producdo de fichas analiticas, que continham as seguintes
informacoes sobre os textos lidos: nome do artigo, local e ano de publicacéo,
autor/autores, instituicao vinculada, palavras-chave, tipo de pesquisa, objetivo do
trabalho, método utilizado, conclusées do artigo, como os conceitos aparecem e
principais autores de referéncia. O objetivo do fichamento foi aglutinar as
principais informacgé6es obtidas em cada um dos artigos, a fim de que a analise de

seus conteudos se tornasse mais sistematizada.
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4 Analise dos artigos

Apoés a sistematizacdo das fichas analiticas foi realizada uma releitura das
mesmas, sendo que as conclusoes tiradas a partir disso estdo descritas na analise,
a seguir, que esta dividida em quatro categorias, uma sobre a atividade de estudo
e trés sobre os diferentes conceitos de sentido encontrados nos artigos cujo
referencial é a propria teoria, sendo eles: sentido a partir do pensamento e
linguagem; sentido a partir da atividade e consciéncia e, por fim, sentido a partir
do simbdlico e emocional. Discorreremos, entido, sobre estas quatro categorias
analisadas, buscando entender a visdo de cada uma delas, bem como suas

1mplicacoes para a teoria.

4.1 A atividade de estudo

Os artigos utilizados para a analise da atividade de estudo presente neste
bloco foram: Asbahr (2014); Asbahr e Souza (2014); Facci (2004); Leonardo, Leal e
Rossato (2015); Martins e Eidt (2010); Pasqualini (2009) e Puentes e Longarezi
(2013).

Entre os 31 artigos pesquisados apenas esses sete discorriam sobre a
atividade de estudo, sendo que a maioria deles néo tratava especificamente sobre
este assunto, mas sim sobre uma tematica maior que abrangia a atividade de
estudo. Contudo, os artigos tém concordancia entre si acerca do conceito e a forma
como a atividade de estudo esta estruturada segundo a teoria histérico-cultural.

De acordo com Vigotski (1996), a idade escolar se encontra entre a crise dos
sete anos e a crise dos treze anos. Nesta idade o processo de escolarizagao forma
na crianga a capacidade de significar tanto os objetos, quanto a si mesma, que
passa a nomear seus sentimentos e identificar os significados de suas
experiéncias. Desse modo, é por meio da educacdo formal que surgem as
habilidades psiquicas que orientam conscientemente suas vivéncias, o que
promove um salto qualitativo em sua personalidade (LEONARDO; LEAL;
ROSSATO, 2015).
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Para Leontiev (2001), a idade de estudo aparece entre a brincadeira
infantil e o treinamento especial ulterior ou trabalho, sendo que é caracterizada
por ter seu inicio a partir da entrada da crianca na escola, que é onde ela passa a
ter deveres a cumprir, tarefas a executar e onde tem pela primeira vez a
impressao de que realiza atividades verdadeiramente importantes. O lugar que a
crianga ocupa em relacdo ao adulto torna-se diferente, ja que o estudo passa a
servir de intermediario do sistema de relacdo crianca/adulto. E nesta fase
também que ocorre a assimilacao de conhecimentos tedricos, que é o principal
objetivo do ensino nesta perspectiva.

Asbahr (2014) cita uma pesquisa realizada por Leontiev (1983) na qual
conclul que a resolucdo de uma tarefa ndo tem sua importancia meramente pelo
conteudo objetivo apreendido, mas sim devido ao motivo que leva a crianca a agir,
ou seja, pelo sentido que tem a atividade, o que expressa a dependéncia entre os
processos intelectuais e os processos motivacionais da atividade. De forma que
um dos desafios seria pensar quais sao os motivos sociais da atividade de estudo
em nossa sociedade e quais deles guardam relacdo com os motivos humano-
genéricos, universais.

Tendo 1sso em vista, mostra-se necessario a

mediacéo afetiva no processo de aprendizagem; as a¢des geradoras
de motivos de aprendizagem, que podem transformar a
necessidade de aprender em motivos da atividade de estudo; a
importancia da coletividade na constituicio da atividade de
estudo; e a acdo orientada do professor como elemento central na
formacdo dos motivos dos estudantes (ASBAHR; SOUZA, 2014. p.
176).

De acordo com Davidov e Markova (1987), a apropriacdo de conhecimentos
é um processo de reproducdo, pelo individuo, dos “(...) procedimentos
historicamente formados de transformacao dos objetos da realidade circundante,
dos tipos de relacdo em direcido a i1sso e do processo de conversido de padroes,
socialmente elaborados, em formas da ‘subjetividade’ individual”. Desse modo,
neste periodo do desenvolvimento deve-se introduzir o aluno na atividade de
estudo visando-se a aquisicdo do conhecimento cientifico do mesmo, a fim de

desenvolver, segundo Davidov e Markova (1987), o pensamento tedrico e a
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consciéncia, além de outras fungbes que possibilitem as criangcas o
desenvolvimento das capacidades de reflexdo, analise e planificacdo mental.

Ja Elkonin apresenta a atividade de estudo como um periodo entre o jogo
de papéis e a comunicacdo intima-pessoal (PASQUALINI, 2009). Vale ressaltar
que a atividade de estudos vincula-se a relacdo crianca-objeto social, na qual
ocorre a assimilacdo de procedimentos de acdo com os objetos e em que ha
predominancia da formacao de possibilidades operacionais técnicas.

Para Martins e Eidt (2010) o conceito de atividade de estudo é préximo as
visbes anteriores, pois é entendido como a aprendizagem sistematica de um
conjunto cada vez maior de conhecimentos e habitos, engendrando um
significativo avango nos processos psicolégicos superiores. Trata-se de um periodo
de mudanca essencial na vida da crianca, em que ela passa a ter uma nova forma
de organizacdo e também novas obrigac¢ées, como os estudos que exigem novas
habilidades, a disciplina que deve ser seguida de acordo com as normas da escola,
o autorregulamento de sua conduta e, por fim, a diferenca de sua relacdo com os
adultos da escola e com seus pais (LEONARDO; LEAL; ROSSATO, 2015).

Conclui-se, entao, que o conteudo principal da atividade de estudos “é a
assimilacdo dos procedimentos generalizados de acdo na esfera dos conceitos
cientificos e as mudancas qualitativas no desenvolvimento psiquico da crianca
que ocorre sobre esta base” (DAVIDOV; MARKOVA, 1987, p.324). O que leva a
afirmacao de que o ensino escolar tem como dever estimular o aluno na atividade
de estudo, a fim de que ele garanta a sua constituicdo como homem e participe do

coletivo (Facci, 2004).

4.2 Sentido a partir do pensamento e linguagem

Neste bloco foram utilizados os seguintes artigos: Asbahr (2014); Barbosa e
Souza (2015); Barros et al (2009); Cavalcanti (2005); Maheirie et al (2015);
Marques e Castanho (2011); Petroni e Souza (2010); Souza e Andrada (2013);
Vecchia e Martins (2009); Zanella e Andrada (2002) e Wazlawick e Maheirie
(2007).
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Vigotski (2009) inicia a discussdo sobre o conceito de sentido a fim de
ressaltar o que é especificamente humano no homem. Para o autor, no
desenvolvimento do psiquismo humano ocorre um processo de significacdo, em
que através da atividade o sujeito se apropria do que é compartilhado na cultura,
porém ao mesmo tempo reelabora e imprime sentido a esses conteidos de forma
privada por meio da experiéncia pessoal e social (ZANELLA, ANDRADA, 2002;
ASBAHR, 2014). Pode-se dizer, entdo, que nascemos em um meio cultural repleto
de significacoes sociais historicamente produzidas, as quais sdo codificadas,
ressignificadas e apropriadas pelos sujeitos, constituindo-se assim como motores
do desenvolvimento (ZANELLA, ANDRADA, 2002).

A partir do livro “A Construgdo do Pensamento e Linguagem”, Vigotski
(2009) caracteriza o sentido como um conceito fundamental para a discussio da
relacdo entre pensamento e linguagem. Mais especificamente, entre as
particularidades da linguagem interior, dirigida ao proprio sujeito em relagao ao
exterior, Ja que para ele havia um predominio do sentido sobre o significado da
palavra na linguagem interior (BARROS et al, 2009).

Nas palavras de Vigotski (1934),

o sentido de uma palavra é a soma de todos os fatos psicolégicos
que ela desperta em nossa consciéncia. Assim, o sentido é sempre
uma formacao dinamica, fluida, complexa, que tem varias zonas de
estabilidade variada. O significado é apenas uma dessas zonas do
sentido que a palavra adquire no contexto de algum discurso e,
ademais, uma zona mais estavel, uniforme e exata (VIGOTSKI,
1934/2001b, p. 465).

Muitos autores realizam a explicacao do conceito de sentido contrapondo-o
com o de significado, j4 que ambos sio entendidos, conforme a citacdo acima,
como componentes da palavra. Significado refere-se ao sistema de relagoes
objetivas oriundas do processo de desenvolvimento da palavra, um nftcleo
relativamente estavel de compreensiao da palavra compartilhado por todas as
pessoas que a utilizam. Ja o sentido refere-se ao significado da palavra para cada
individuo, composto por relagées que dizem respeito ao contexto de uso da
palavra e as vivéncias afetivas do individuo (MARQUES, CASTANHO, 2011;
VECCHIA, MARTINS, 2009; MAHEIRIE et al., 2015). Ou seja, o sentido é
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caracterizado como pertencente a ordem do privado, mas é formado a partir do
contexto em que o sujeito se encontra (Barbosa, Souza, 2015).

Portanto, se o contexto muda, o sentido também ja ndo é o mesmo, estando
assim em permanente modificacao e dependendo de quem o interpreta. Trata-se
da soma de varios acontecimentos psicolégicos que a palavra desperta em nossa
consciéncia (ANDRADA; SOUZA, 2013).

Cavalcanti (2005) realiza uma discussdo sobre a relacio de tais conceitos
com a linguagem e o pensamento. Para a autora, a linguagem

é uma ferramenta da consciéncia, que tem a funcio de composicio,
de controle e de planejamento do pensamento e, a0 mesmo tempo,
tem uma funcdo de intercambio social. Os significados das
palavras compodem a consciéncia individual, mas sdo, ao mesmo
tempo, construidos no ambito interindividual, tém um carater
social. Nesse raciocinio, destacam-se as relacées de
interdependéncia entre pensamento e fala, entre fala interior e
fala exterior, entre sentido e significado, entre homem e mundo
(CAVALCANTI, 2005 p. 191).

J4 no texto de Petroni e Souza (2010) a discussdo ndo se d4 propriamente
sobre a conceituacao de significado e sentido, mas sim sobre a autorregulacao da
conduta. As autoras afirmam que a construg¢io da autorregulacdo da conduta do
sujeito se da a partir da internalizagao dos significados, que se configuram no
sujeito como sentidos proprios a ele. Através dessa andalise, é possivel perceber
que a légica de pensamento é a mesma demonstrada pelos demais autores
citados, ja que o significado é entendido como um elemento do interpsiquico e o
sentido como a sua internalizacio.

Dessa forma, o significado engloba a dimensao coletiva, ou seja, as
significagoes que sao vividas coletivamente. O sentido, por sua vez, envolve o
vivido de forma singular. Ambos sdo produzidos no contexto social, uma vez que é
impossivel descolar o sujeito de seus contextos (WAZLAWICK; MAHEIRIE,
2007).
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4.3 Sentido a partir da atividade e consciéncia

Os artigos utilizados para a andalise deste bloco foram: Asbahr (2005);
Asbahr (2014); Asbahr e Souza (2014); Bernardes e Moura (2009); Macedo e
Martin (2014); Vecchia e Martins (2009);

O sentido entendido a partir da unidade dialética existente entre a
atividade humana e a consciéncia baseia-se, principalmente, na teoria da
atividade de Leontiev. De acordo com o autor, o sentido se exprime na relacao que
se cria na vida, na atividade do sujeito, e traduz a relacdo com os fenomenos
objetivos conscientizados (MACEDO; MARTINS, 2014; ASBAHR; SOUZA, 2014).
O sentido é criado através da relacdo objetiva existente naquilo que provoca a
acao no sujeito, ou seja, no motivo da atividade, e naquilo para o qual a acao se
direciona, ou seja, a finalidade da acdo. Pode-se dizer que o sentido traduz a
relacdo do motivo com o fim e, portanto, para encontrar o sentido pessoal é
necessario descobrir seu motivo correspondente (ASBAHR, 2014).

Porém, os sentidos nado sdo puros, todo sentido é sentido de uma
significagdo. Ha, portanto, uma relacdo dialdgica entre o significado social e o
sentido pessoal, ja que o homem apropria-se dos significados sociais existentes na
consciéncia social e confere a eles sentidos proéprios, que estdo vinculados a sua
vida, a seus motivos, as suas necessidades e sentimentos, passando, assim, a
fazer parte de sua consciéncia individual. Desse modo, o significado social, o
sentido pessoal e o conteido emocional passam a constituir a estrutura interna
da consciéncia humana. Ao nascer, o homem encontra um sistema de
significagbes pronto; apropriar-se ou nao dessas significa¢ées depende do sentido
pessoal que tenham para o sujeito. O sentido pessoal é engendrado, produzido na
vida do sujeito, em sua atividade (ASBAHR, 2005).

Para Vecchia e Martins (2009), o conceito de sentido pessoal aparece como
expressao da unidade dinamica de processos intelectuais e afetivos, visto que sao
formados no processo de socializacido, no qual os individuos tomam contato com a
realidade concreta, os signos encontrados nela, com outras pessoas, com as quais
se comunicam, de modo que os significados adquirem, para cada individuo em

particular, a forma de sentidos pessoais.
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J4 no artigo de Bernardes e Moura (2009), os autores abordam o tema da
praxis na atividade pedagodgica que se trata de um elemento substancial para o
desenvolvimento do pensamento tedrico, sendo que as agdes e operacoes coletivas
dos sujeitos se diferenciam em trés dimensoes, a cognitiva, a volitiva e a afetiva.
Dentro dessa discussao, na dimensao cognitiva apresenta-se o conceito de sentido
pessoal, que é contraposto em uma relacao dialégica com o de significado social do
objeto. O sentido é compreendido como a expressao das elaboragoes particulares
dos alunos, de modo que as mediagbes entre os significados sociais e os sentidos
pessoais devem ser feitas pelos professores de forma intencional e consciente
dentro do campo da linguagem, o qual atua como instrumento no movimento de
transformacdo do sentido pessoal do objeto em direcdo a apropriacao do
significado social do mesmo, através da identificagdo dos nexos internos, que
sintetiza o conceito tedrico. Desse modo, o objeto ndo se trata de uma reflexao
particular do sujeito, mas sim produto de praticas sociais historicamente
construidas e sintetizadas na elaborac¢ido do conhecimento.

Conclui-se, entdo, com base nos artigos analisados, que para Leontiev o
sentido pessoal se encontra na relacao entre a atividade e a consciéncia. Na
atividade, estd vinculado ao motivo e a finalidade da acdo, enquanto que na
consciéncia aparece como seu conteudo, junto a significacdo social e aos contetdos

emocionais.

4.4 Sentido a partir da unidade do simbdélico com o emocional

Os artigos utilizados na andlise deste bloco foram: Aguiar e Ozella (2013);
Gomes (2013); Gonzalez Rey (2010); Montezi e Souza (2013); Mori e Gonzalez Rey
(2011); Tacca e Gonzalez Rey (2008) e Wortmeyer, Silva e Branco (2014).

Os textos que estao colocados nesta categoria utilizam-se do termo sentido
subjetivo que, de acordo com Gonzilez Rey (2003, p. 174), “representa a
constitui¢ao historica no nivel subjetivo, das diferentes atividades e relagoes
significativas na constitui¢ao do sujeito.” Na sua producgio estdao implicados tanto

o individual quanto o social como sistemas que se articulam mutuamente. O
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sentido subjetivo nao seria entdo uma reproducdao linear de um tipo de
comportamento ou emoc¢ao, mas uma producao singular que esta constituida pelo
histérico e o momento atual da histéria da pessoa (MORIL; GONZALEZ REY,
2011).

De acordo com Wortmeyer, Silva e Branco (2014), Gonzéalez Rey (2007)
considera que a categoria sentido representou um giro qualitativo dentre os
trabalhos de Vigotski, tornando-se assim central para a teorizagdo da
subjetividade na perspectiva socio-historica. A partir disso, ele desenvolve o
conceito de sentido subjetivo, em que enfatiza a relacdo entre o simbdlico e o
emocional, diferente de Vigotski que relacionou o intelectual e o afetivo.

Dessa forma, existem dois sistemas de relacgées dos sujeitos, referentes a
subjetividade individual e a subjetividade social. O primeiro é marcado pela
expressdao de um sujeito concreto que esta envolvido em uma organizagao que
integra o seu funcionamento psicolégico, ja o segundo é marcado pelas
configuragoes subjetivas das pessoas e grupos que se articulam em diferentes
espacos, momentos e niveis da vida social. Este Gltimo sistema esta carregado de
sentidos subjetivos que se configuram em espacos mails abrangentes ou
macrossocials, grupais e institucionais, e que se articulam fazendo com que os
sujeitos nao os tenham como determinantes, mas que funcionem ou se constituam
na continua integracdo com eles (TACCA; GONZALEZ REY, 2008).

Percebe-se, entao, que o sentido “coloca-se em um plano que se aproxima
mais da subjetividade, que com mais precisao expressa o sujeito, a unidade de
todos os processos cognitivos, afetivos e biolégicos” (AGUIAR; OZELLA, 2006
apud MONTEZI; SOUZA, 2013, p. 80). Portanto, como afirmam Aguiar et al.
(2009, p. 65) citado por Aguiar e Ozella (2013, p. 305) , “falar de sentidos é falar
de subjetividade, da dialética afetivo/cognitivo, é falar de um sujeito nao diluido,
de um sujeito historico e singular ao mesmo tempo”.

Tendo isso em vista Gonzilez Rey (2010) confere trés caracteristicas a
categoria sentido subjetivo, sendo elas:

1 - Estar sempre envolvido na subjetividade como sistema. O
sentido subjetivo representa um momento de unidade e de
confrontacio entre a subjetividade social e individual, e aparece na
acao do sujeito estreitamente associado a organizagao atual de sua
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subjetividade individual assim como aos processos da
subjetividade social, dentro dos diferentes espacos e contextos em
que a pessoa atua. O sentido subjetivo ndo é um reflexo, é uma
produgdo subjetiva que se organiza em configuragbes subjetivas
que representam verdadeiros sistemas em desenvolvimento;

2 - Expressar a unidade inseparavel do simbdlico com o emocional,
unidade onde cada um desses aspectos evoca o outro, sem se
converter em sua causa. O emocional e o simbdlico se expressam
em uma relacdo recursiva nos sentidos subjetivos, como processos
sempre em desenvolvimento;

3 - Estarem sempre relacionados a definicdo de espacos simbélicos
produzidos pela cultura, como género, moralidade, religido,
parentesco, sexualidade, etc., mas alimentarem-se de emocdes
singulares configuradas na histéria de cada sujeito (p. 331).

Percebe-se, através da analise dessas caracteristicas, que o sentido
subjetivo representa um sistema simbodlico-emocional. Tal sistema esta em
constante desenvolvimento e cada uma dessas dimensdes se evoca de forma
reciproca, sem que um seja a causa do outro, provocando constantes e
imprevisiveis desdobramentos que levam a novas configuragées de sentido
subjetivo (TACCA; GONZALEZ REY, 2008).

O autor também relaciona esta categoria com a significa¢ao social, na qual
nas palavras de Gomes,

o sentido pessoal aparece como expressdo de uma nova sintese e
caracteriza-se por aquela qualidade que a significacdo social
adquire para o sujeito, com base em sua vivéncia, em sua
experiéncia, e resulta da relacdo entre apropriacao e objetivacao
do significado ou funcéo social do objeto, como uma fusio do social
e do individual, do objetivo e do subjetivo, do cognitivo e do afetivo,
na qualidade de uma experiéncia psicolégica (GOMES, 2013, p.
516).

Dessa forma, a categoria significado trata-se de uma producao histérica e
social, referindo-se, assim, aos contetdos instituidos, mais fixos, compartilhados,

que sao apropriados pelos sujeitos, configurados a partir de suas proéprias

subjetividades (AGUIAR; OZELLA, 2013, p. 6).
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5 Discussao dos resultados

Tendo em vista o que foil apresentado na analise dos artigos selecionados,
em relacdo a atividade de estudo, foi possivel constatar que poucos sdo os
trabalhos que tratam especificamente do tema, sendo que, em grande parte, este
assunto aparece vinculado a outras tematicas como a periodizacdo do
desenvolvimento humano e o fracasso escolar. Contudo ha concordancia quanto a
sua conceituacao, a qual é vista como a atividade principal da idade escolar, em
que ocorre o processo de escolarizacao, que tem como objetivo o desenvolvimento
do pensamento tedrico e da consciéncia (DAVIDOV; MARKOVA, 1987).

Ja em relacdo ao sentido pessoal, como fol mencionado anteriormente, foi
possivel perceber que a conceituacdao do mesmo nio possui concordancia entre os
autores. Entretanto constatou-se que ha trés formas de conceituacdo, uma em
que o sentido é entendido a partir do pensamento e da linguagem, citando
principalmente a discussdo de Vigotski (2009) na obra “A construcio do
pensamento e da linguagem”; outra em que era compreendido a partir da relacédo
dialégica existente entre a atividade e a consciéncia, tomando como referéncia as
discussdes de Leontiev (1978; 1983) sobre a estrutura da consciéncia; e, por fim,
entre a unidade do simbdlico e emocional, em que os artigos trazem a defini¢ao de
sentido subjetivo de Gonzalez Rey (2003).

No primeiro bloco analisado constatou-se que os artigos baseavam-se
principalmente em Vigotski (2009). O autor faz uma contraposicio entre o sentido
e o significado da palavra, de modo que ambos sdo considerados producéoes
sociais, em que o significado possui uma dimensio coletiva, enquanto o sentido
esta relacionado aquilo que é vivido de forma singular pelo sujeito.

Ja o sentido entendido a partir da relacdo dialética existente entre
atividade e consciéncia baseia-se principalmente nas ideias de Leontiev (1978) e é
denominado de sentido pessoal. Para o autor o sentido estaria na relagao entre o
motivo da atividade e aquilo que direciona a acdo, a finalidade. Entende-se,
entdo, que o sentido traduz a relacio existente entre esses dois polos (ASBAHR,
2014). J4 em relacdo a consciéncia, o sentido pessoal aparece como contetdo da

mesma, junto a significagao social e aos conteidos emocionais.
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Por fim, a Ultima categoria analisada diz respeitos ao sentido subjetivo,
conceito proposto por Gonzalez-Rey que é entendido a partir da unido entre o
simbélico e o emocional. Para este autor, o sentido subjetivo trata-se da
“constituicao historica no nivel subjetivo, das diferentes atividades e relacées
significativas na constituicdo do sujeito” (GONZALEZ REY, 2003, p. 174), ou seja,
seria uma producao singular do sujeito que se formou em diferentes momentos e
contextos da vida de uma pessoa, bem como pelo seu momento atual (MORI;
GONZALEZ REY, 2011).

Analisa-se que, nesta concepcao de sentido, apesar de o social ser citado, a
subjetividade e o aspecto individual encontram-se em destaque, diferentemente
das analises anteriores em que o social se mostra como a principal fonte no seu
desenvolvimento. Isso porque, nas duas categorias anteriores, o sujeito
primeiramente se apropria do que é compartilhado na cultura por meio da
atividade e a partir disso atribui sentidos a determinados conteudos e fendmenos
de forma privada, os quais advém de suas experiéncias pessoals e soclais
(ZANELLA; ANDRADA, 2002).

Por fim, vale ressaltar que também existe o conceito de nucleo de
significagao, que se trata de um método de analise que visa apreender os sentidos
atribuidos as vivéncias dos sujeitos. Este conceito nao foi incluido nas discussées
deste trabalho, pois se considerou que nao diz respeito diretamente ao seu objeto

de pesquisa.

6 Consideracoes finais

Considerando o objetivo da pesquisa, que se propoe a verificar o uso dos
conceitos de sentido e da atividade de estudo dentro da Teoria Historico-Cultural
em artigos cientificos atuais, e tendo em vista as discussbes realizadas a partir
dos artigos encontrados e de suas respectivas analises, tornou-se possivel
formular algumas problematizagbes acerca de lacunas encontradas na teoria,

bem como a proposi¢ao de futuros estudos acerca dos assuntos tratados.
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Primeiramente, em relacao a atividade de estudo foi possivel constatar a
falta de artigos cientificos que tratam especificamente deste assunto. Isso revela
lacunas existentes dentro da Teoria Historico-Cultural e nos estudos do
desenvolvimento humano, em que certos periodos do desenvolvimento possuem
um avanc¢o maior, teoricamente falando, do que outros. Dessa forma, seria
importante que houvesse um maior nimero de estudos sobre o tema, que nao se
restrinjam a conceituacao do mesmo, mas sim que verifiquem seu processo, sua
formacao e suas especificidades.

Ja com relacdo ao conceito de sentido, o que se constata é que ha uma
grande dispersdo semantica do termo, ou seja, o conceito aparece com VArios
significados, revelando uma imprecisao conceitual no seu uso. Além da forma
encontrada no senso comum, o que se percebe é que cada teoria psicolégica
utiliza-o de determinada forma e com uma conceituacao propria.

Isso pode ser visto na discussdo feita por Namura (2004 apud ASBAHR,
2011), que mostra o sentido como uma tematica da area desde a pré-histéria da
psicologia cientifica, tendo seu inicio através da polémica existente entre razao e
emocao, em que sua explicagao se encontrava ora na vertente racionalista, ora na
vertente empirista. Tal fato muda a partir de Vigostski, que realiza uma critica a
tals visoes e tenta avancar nessa discussio a fim supera-las.

No entanto, foi constatado por esta pesquisa que dentro da propria Teoria
Historico-Cultural ndo ha uma coeréncia seméantica no uso do termo sentido, nao
havendo, portanto, concordancia entre os autores em relacdo a conceituacio do
seu significado. Este fato se mostra problematico a partir do momento em que
nem todos os autores conceituam o termo ao fazer uso do mesmo, o que pode
gerar varias interpretacoes pelo leitor, além de mostrar uma falta de consisténcia
tedrica.

Por fim, uma ultima problematizacio a ser feita e que esta
intrinsecamente vinculada a esta falta de consisténcia tedrica analisada
anteriormente, diz respeito as varias interpretacoes da Teoria Historico-Cultural
encontradas atualmente, as quais nem sempre explicitam de forma clara em qual
concepcao epistemologica se baseiam. Isso se torna problematico ja que ao nao

realizar esta explicitacdo, além da teoria perder credibilidade, ainda torna-se
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possivel que se caia em subjetivismos ndo condizentes com a visao historico-
cultural da teoria e seu método proprio de investigacdo, ou seja, o método
materialista histérico dialético.

A pesquisa mostra, portanto, diversos desafios para a Teoria Histoérico-
Cultural tanto em relagao a assuntos que necessitam de estudos mais profundos,
quanto a necessidade de maior precisao conceitual e rigor tedrico no uso de seus

conceitos.
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