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RESUMO

O artigo tem por objetivo identificar as
contribui¢ées que os pressupostos tedricos e
metodolégicos da didatica desenvolvimental
nos fornecem para andlise dos curriculos
para o ensino de histéria. Tais contribuic¢ées
incidem tanto sobre a prescricdo quanto ao
praticado e mnos encaminham para a
necessaria revisdo das concepcgdes sobre as
aprendizagens  presentes  nas atuais
propostas curriculares para o ensino da
disciplina. Apresentamos dados que foram
coletados em pesquisa-acdo de carater
colaborativo realizada em escola publica.
Tais dados demonstram que as atuais
prescri¢bes  curriculares  dificultam a
efetivacdo de uma pratica curricular que
possibilite a pesquisa, a producgdo do
conhecimento e o desenvolvimento do
pensamento tedrico por parte dos escolares.
Nio obstante, os mesmos dados nos
possibilita propor modifica¢ées nos curriculos
praticados nas escolas.
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ABSTRACT

The article aims to identify the contributions
that the theoretical and methodological
assumptions of developmental didactics
provide us to analyze the curricula for history
teaching. These contributions focus both on
prescription ando n what is practiced and lead
us to the necessary revision of the conceptions
about learning presented in the current
curricular proposals for this discipline
teaching. The data presented were collected in
collaborative action research carried out in a
public school. These data demonstrated that
current curricular prescriptions make it
difficult to put into effect a curricular practice
that allows the research, production of
knowledge and development of theoretical
thinking by the scholars. Nevertheless, the
same data allow us to propose modifications in
the curricula practiced in schools.
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1 Introducao

Este artigo se une aos demais trabalhos sobre ensino de histéria que
valorizam a insercdo da pesquisa na elaboragcdo do conhecimento histérico
realizado em processos de educacido escolar. Nosso objetivo é demonstrar a
necessidade de revermos determinadas concepcgdes sobre a aprendizagem e o
desenvolvimento cognitivo que sustentam as propostas curriculares para o ensino
da disciplina. Para tanto, nos referenciamos nos pressupostos tedricos e
metodologicos da didatica desenvolvimental, tanto para analisar as atuais
propostas curriculares quanto para propor alternativas aos curriculos prescritos e
praticados.

Nas pesquisas sobre o ensino de histéria realizadas no Brasil esse
referencial tedrico é pouco utilizado, com excecao de pesquisas pontuais nas quais
a categoria media¢do é utilizada a partir de uma perspectiva vigotskiana. Em
nossa concepc¢do, o0s pressupostos tedricos e metodologicos da didatica
desenvolvimental tém muito a contribuir com as pesquisas no campo,
notadamente nos seguintes aspectos: inserir nos debates sobre a tematica as
questdes relacionadas ao desenvolvimento cognitivo; defender uma educacio
escolar e um ensino de histéria que sejam voltados aos processos mais amplos de
valorizacdo das capacidades humanas; referenciar pesquisas que pleiteilam a
revisdo das praticas escolares, em especial dos curriculos e dos métodos de
ensino.

Para apresentar nossos argumentos, dividimos esse artigo em dois
momentos: no primeiro analisamos as rela¢ées entre o curriculo prescrito, o
curriculo praticado e as concepgoes curriculares fundantes para o ensino da
disciplina; posteriormente, a partir de dados de pesquisa realizada em escola
publica e com o suporte tedrico dos pressupostos da didatica desenvolvimental,
defenderemos um curriculo que valorize o desenvolvimento do pensamento
tedorico nos alunos, bem como a necessaria revisao das concepgoes sobre os

curriculos para o ensino de histoéria.
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2 O curriculo na escola: linearidade e naturalizacao do desenvolvimento

Em pesquisa realizada em escola publica sobre processos de ensino e
aprendizagem da historia? foi possivel coletar dados sobre aspectos significativos
do curriculo e das praticas didaticas no ensino de histéria. A pesquisa se
desenvolveu em uma escola publica da cidade de Alfenas, regiao sul do estado de
Minas Gerais/Brasil. Ao longo dos anos de 2013 a 2016, uma professora de
historia da escola recebeu uma bolsa da Capes - Coordenacao de Aperfeicoamento
do Pessoal de Ensino Superior — como incentivo para a participacdo na pesquisa.
A pesquisa contou também com graduandos de iniciagao cientifica do curso de
histéria da UNIFAL-MG — Universidade Federal de Alfenass3.

Metodologicamente, no que tange a coleta e analise de dados,
desenvolvemos uma pesquisa-acao de carater colaborativo (PIMENTA, 2005;
DESGAGNE, 2007). Inspirados em Zeichner (1998), a parceria com a escola
publica e especificamente com a professora de histéria visava desenvolver
atividades didaticas de ensino de histéria que tinham como objetivo melhoras
qualitativas nas aprendizagens da historia pelos alunos, considerando que para
tal finalidade, seria necessario melhoras também qualitativas nos processos de
apropriacao e objetivacao da leitura e da escrita pelos discentes (MELLO, 2010).

As reunides de pesquisa realizadas na Universidade mesclavam estudos
tedricos com a analise dos dados coletados na escola. Nas reunibes, nos
detinhamos na analise das aprendizagens da histéria de uma turma especifica,
que no ano de 2013 estava no 5° ano do ensino fundamental I, e em 2016, no 8°
ano do ensino fundamental II. Debrugamo-nos sobre os dados como pesquisadores

e como professores de histéria, formados ou em formacdo. Coletivamente,

2 Pesquisa intitulada “Leitura, escrita e interpretacdo da histéria com as criancas das escolas
publicas”, que contou com financiamento de um convénio entre a Fapemig — Fundag¢io de Amparo
a Pesquisa do Estado de Minas Gerais, e da Capes — Coordenacio de Aperfeicoamento do Pessoal
de Ensino Superior.

3 A utilizagdo dos dados relacionados as atividades didaticas realizadas na pesquisa foi
devidamente aprovada pelo CEP/CONEP com Parecer de n° 1.366.209, 14 de dezembro de 2015.
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elaboravamos atividades didaticas que objetivavam melhorias nas aprendizagens
dos alunos.

A coleta de dados teve inicio com o acompanhamento das atividades
didaticas dos alunos no processo de transicio do 5° para 6° ano do ensino
fundamental, considerando que esse é o momento em que ocorrem modifica¢oes
didaticas mais significativas na trajetoria do estudante: o fim do vinculo afetivo
com o professor polivalente, a dificuldade em lidar com a diversidade de
professores e disciplinas especificas, a maior cobranca por autonomia em relacao
as atividades escolares. Neste contexto, nos propusemos a organizar atividades
de ensino de histéria que auxiliassem os alunos na transi¢io do ensino
fundamental I para o fundamental II.

Ao iniciarmos as atividades no momento em que a turma ingressou no 6°
ano, nos constatamos a dificuldade da professora em promover alteracdoes no
curriculo prescrito. Havia diferentes niveis de dificuldades: as de ordem
pragmatica, pois seguir o curriculo prescrito poderia significar melhores notas
nas avaliacoes sistémicas e com isso melhorias no salario; as de ordem pratica,
pois os livros didaticos aprovados no PNLD — Programa Nacional do Livro
Didatico - continham diferencas de conteido e de cronologia em relacdo ao
curriculo prescrito do Estado de Minas Gerais (CBC/SEE-MG; 2011).

A solucao que nos parecia 6bvia, destarte as preocupacoes inicials da
professora e da gestdo escolar, era adequar o curriculo prescrito ao praticado.
Selecionar temas e contetidos que eram solicitados na prescri¢ao curricular, mas
que encontravam vrespaldo no material didatico indicado no PNLD e
disponibilizado na escola. Tentamos com isso suprir as dificuldades de ordem
pragmatica e pratica.

Ao utilizar algumas tematicas da prescri¢ao, nossas atividades mantinham
os alunos no interior do curriculo prescrito e, portanto, das avaliacoes sistémicas
que tanto preocupam os professores e a gestdo escolar. Manter a utilizacdo do
livro didatico como um importante recurso também era importante, pois a

caréncia financeira da maioria dos alunos da escola fazia com que o livro fosse,
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em muitas situacoes, a unica fonte de acesso dos alunos e seus familiares ao
conhecimento histoérico.

Foi no contexto de adaptacdo do curriculo prescrito ao praticado que
passamos a nos interessar pela analise dos paradigmas nos quais se assentam a
prescri¢cao, bem como identificar a possibilidade de superar tais paradigmas com
o intuito de buscar uma relacdo mais harmoniosa entre a prescri¢do e a pratica
escolar.

Durante os anos da pesquisa, os curriculos para o ensino de histéria em
Minas Gerais estavam definidos nos documentos do CBC — Contetdos Basicos
Comuns, da SEE/MG - Secretaria Estadual de Educacdo de Minas Gerais
(CBC/SEE-MG, 2011). Nesse curriculo, fica explicita a concepcao de que as
aprendizagens sobre outros tempos e espacos ocorrem de forma linear e
cumulativa, do mais préoximo ao mais distante. Concepg¢do que havia sido
parcialmente rompida com a publicagdo dos PCN’s — Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1998) da area de Histéria, mas que fol retomada com afinco
pela atual BNCC — Base Nacional Curricular Comum (BRASIL, 2017).

O que verificamos é que no Brasil existe uma tradicdo nas formulacgoes de
curriculos para o ensino de histéria que incorporam os principios paradigmaticos
piagetianos. Ao considerar os estagios do desenvolvimento propostos por Piaget
(1998; 2012), as criancas que frequentam o ensino fundamental I devem ter
contato com conteiidos que sdo proximos, no tempo e no espaco, como a histoéria
da familia em suas relacées com a histéria da rua, do bairro e da cidade. Assim, o
curriculo acompanha o avancgo da idade biolégica dos estudantes, pois ao estarem
préoximos do ingresso no ensino fundamental II eles podem estudar outros tempos
e espacos, mas sempre de forma linear e cumulativa.

Implicito a essas propostas curriculares ha duas concepgbes sobre a
aprendizagem da historia escolar: de que o conhecimento de uma determinada
temporalidade deve apds os estudantes atingirem determinadas etapas do
desenvolvimento, ou seja, de que é preciso esperar a maturacdo das criancas e

adolescentes para estudo de um conhecimento mais complexo sobre o passado; de
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que a nocao de passado esta relacionada unicamente as formas de conhecimento
escolar.

A prescricdo curricular de Minas Gerais mantém essas concepgoes. O
primeiro eixo tematico da prescrigao voltado para o 6° ano do ensino fundamental
II tem o seguinte titulo: “Histérias de vida, diversidade populacional e migracgoes”
(CBC/SEE-MG; 2011, p. 22). Nos topicos que compdem esse eixo tematico, ha um
esforco da prescricio em inserir os alunos na compreensao da temporalidade.
Assim, parte do estudo da populacdo mineira e sua diversidade na atualidade, ou
seja, naquilo que é préoximo no tempo e no espaco. Em seguida, vem o estudo das
origens da populagdo de Minas Gerais: os povos indigenas, os africanos e os
europeus que ocuparam o territéorio em diferentes temporalidades; em suma,
estuda 0 mesmo espaco em tempos diversos. Nos demais eixos tematicos, tema e
subtemas da prescricao, o curriculo assume a postura de um curriculo em espiral:
na medida em que avancam os anos de escolarizacdo, é permitido aos alunos
outros tempos e espacos mais distantes.

No que se refere a aprendizagem da histéria, ndo ha respaldo tedrico da
historiografia para tais formulac¢ées curriculares. Ficamos entdo, com algumas
perguntas: como se criou esse senso comum, quase uma vulgata, em torno dos
pressupostos piagetianos? Por que a maioria das prescrigoes e dos livros didaticos
ainda mantém a linearidade e a cronologia?

Ao analisar as relacoes entre o curriculo prescrito e o praticado e
considerando que o praticado exige procedimentos didaticos, outras questoes
precisam ser analisadas, por exemplo: por que o estudo de certas tradigées
culturais brasileiras prescinde da aprendizagem de aspectos histéricos da Idade
Média europeia? Por que a curiosidade dos alunos sobre as relagbes entre
evolucdo biolégica e formacgao das primeiras sociedades deve se restringir ao
primeiro ano do ensino fundamental II? Por que a analise das grandes guerras do
século XX e dos modelos politicos e economicos em disputa precisa ser privilégio
apenas dos alunos do 9° ano ou do ensino médio? Em que medida essa estrutura

dificulta o desenvolvimento de um pensamento tedrico sobre o passado?
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E certo que no cotidiano escolar, as concepcoes de um curriculo linear,
cumulativo ou em espiral dificultam praticas de ensino de histéria que sejam
voltadas para a producdo do conhecimento, pois impde uma concepc¢ao de
aprendizagem que considera o aluno uma tdbula rasa, sem vinculos com as
diferentes dimensdes da histéria. Para promover um ensino de histéria que
possibilite a maxima valorizagio humana dos alunos e professores (Libaneo;
2012), é preciso rever tals concepgoes.

Uma analise dos postulados piagetianos possibilitam outros paradigmas
para as pesquisas sobre as relacoes entre ensino de histéria e desenvolvimento
humano. Nos postulados piagetianos, o ensino deve estar a reboque do
desenvolvimento, ou seja, o ensino de um determinado contetido ou conceito deve
ocorrer quando se percebe o “amadurecimento” da crianca ou do adolescente em
relacdo aquilo que deve ser ensinado. Para noés, que compartilhamos da
perspectiva vigotskiana, deve ocorrer o oposto: o ensino deve se adiantar e
alavancar o desenvolvimento (Vigotski, 2001). Isto ocorre quando os processos
curriculares e as atividades didaticas possibilitam aos alunos um conhecimento
novo e que exige deles novas capacidades cognitivas.

As concepgoes de que o desenvolvimento cognitivo da crianca esta a deriva
ou a “mercé” do desenvolvimento biolégico e de que o “social age através da
coacgdo”, tiveram grande impacto nas teorias educacionais do século XX, sendo
reavivado nos anos 1990 com as pedagogias das competéncias e habilidades
(Duarte, 2001). Ainda hoje, é possivel verificar nas escolas a forca das concepc¢oes
biologizantes e pragmaticas, em especial quando se trata de explicar as
aprendizagens dos alunos.

A concepcao piagetiana na qual “o bioldgico é concebido como primdario,
fundante” (Vigotski; 2001, p.79) esta, segundo Vigotski, intimamente vinculada
ao método de pesquisa implementado por Piaget, e que também influenciaram
significativamente as pesquisas sobre a didatica. E na anélise do método
piagetiano que se explicita a concepc¢ao de que as criangas tém caracteristicas que
sao universais e que seu desenvolvimento é biologicamente determinado. Na

critica ao método, Vigotski faz a seguinte ponderacao:
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Neste caso, o fundamental sdo a auséncia de realidade e a relacéo
da crianca com essa realidade, isto é, a auséncia de atividade
pratica da crianca. Piaget examina a prépria socializacdo do
pensamento da crianca fora da pratica, dissociada da realidade,
como comunicacdo pura de almas que leva ao desenvolvimento do
pensamento. (VIGOTSKI, 2001, p. 79).

O trabalho de Piaget sobre o ensino de histéria (Piaget, 1998) explicita,
com clareza, a critica vigotskiana, tanto do ponto de vista tedérico quanto
metodologico.

No inicio dos anos 1930, Piaget foi instigado a pesquisar sobre a eficacia do
ensino de histéria nos primeiros anos de escolarizacdo, bem como propor solucoes
para as dificuldades apresentadas no ensino da disciplina (PIAGET, 1998). Piaget
aceitou o desafio, e se utilizou de seus principios teéricos e metodolégicos para
coletar dados para a pesquisa solicitada. Tais principios nos dizem muito sobre os
referenciais piagetianos.

O método da pesquisa implementada por Piaget foi identificado por ele
mesmo como “método clinico”, que consiste, basicamente, em substituir a
metodologia do questionario ou do “interrogatorio flexivel” por uma “conversa
livre” (Piaget; 1998, p.90). Essa conversa com o pesquisador e a crianca nio
ocorre em ambiente da sala de aula, tampouco escolar, pois o objetivo é identificar
as “atitudes intelectuais espontaneas da crianca” (PIAGET, 1998, p.95).

A equipe liderada por Piaget tinha trés objetivos principais: analisar a
nocao que a crianca tem do passado; se existem, nas criancas, representacoes
espontaneas relativas a historia da civilizacdo; se as criancas identificam os
conhecimentos histéricos como sendo especificos de seu grupo social ou se podem
ser generalizados (PIAGET, 1998, p.90-91). A partir desses objetivos gerais,
foram realizadas conversas com as criancas para a coleta de dados.

As conversas realizadas com as criangas giravam em torno de perguntas
sobre aspectos da histéria da cidade de Genebra e da Suica. Assim, conversaram
sobre elementos da cultura material do passado, sobre o cotidiano, sobre fatos e
personagens historicos marcantes da histéria genebrina, ou seja, daquilo que era

historicamente significativo para os genebrinos no entre guerras.
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E 1mperioso destacar que a pesquisa coordenada por Piaget ja partia do

seguinte pressuposto:

A compreensao da histéria supde a nocdo do tempo, sob o duplo
aspecto da avalia¢do da duracdo e da seriacdo dos acontecimentos.
Contudo, tudo o que sabemos atualmente sobre a memoria da
crianca mostra que, mesmo no terreno do tempo individual, a
duracgao é mal mensurada e as lembrancas ndo sido corretamente
ordenadas. Com mais razdo ainda, o mesmo deve ocorrer no que
concerne ao passado nao vivido. (PIAGET, 1998, p.91, grifo do
autor).

Ja estava pressuposto ao pesquisador que as criancas nao tinham
condicoes de aprender histéria, pois a histéria ensinada na escola requer a
compreensao da nocao de tempo, no que tange a compreensido da duracio e da
seriacdo dos acontecimentos. Assim, estava pressuposto também que as
conversas para coletar dados apenas ocorreram para comprovar a tese ja
apresentada. Tinham como pressuposto inicial que a noc¢do de tempo deve estar
“amadurecida” na crianca para que ela possa aprender histéria, e, por
conseguinte, que a auséncia da nogao de tempo inibe o aprendizado de uma

historia que venha exigir dela deslocamentos temporais e espaciais.

As conclusoes de Piaget sdo emblematicas e, como sabemos, influenciaram
as pesquisas sobre o ensino de histéria, bem como as politicas curriculares de

muitos paises durante todo o século XX.

Para Piaget, o passado é para a crianca apenas um decalque do presente:
“O passado infantil ndo é nem distante, nem ordenado em épocas distintas. Ele
nao é qualitativamente diferente do presente. A humanidade permanece idéntica
a si propria, tanto na sua civilizacdo quanto nas suas atitudes morais” (PIAGET,
1998, p.95). Essa conclusao de Piaget deriva do fato de que as criancas percebiam
no passado uma extensao do presente, ou seja, os objetos pessoais, os meios de
transporte, as relagées sociais ja existiam no passado, mas em formato inferior,

embrionario.

Outra conclusao significativa de Piaget se refere ao fato de que tais
atitudes das criancas, em relacdo ao conhecimento historico, estdo vinculadas a

uma variante do pensamento egocéntrico: “E possivel que um tal egocentrismo
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tenha apenas pouca importancia no ensino da histéria. Mas, no fundo, nao sera
essa atitude que explica a irracionalidade e a parcialidade dos julgamentos de

valor?” (PIAGET, 1998, p.94, grifo do autor).

As teorias de Piaget sobre o desenvolvimento infantil procuram
demonstrar que o ingresso das criancas no processo de escolarizag¢ao coincide com
o abandono do pensamento egocéntrico. No entanto, para a aprendizagem da
histéria, Piaget considera que subsiste na crianca os resquicios de ‘“um tal
egocentrismo” que dificulta o seu aprendizado sobre o passado. Explica-se assim a
dificuldade que a crianca tem em separar o passado do presente, bem como em
identificar as especificidades do passado, tanto do seu grupo social quanto de

outros povos.

As sugestoes apresentadas por Piaget para a superacao de tais dificuldades

encontradas no ensino da histéria sdo emblematicas:

...a educacido do senso historico da crianca pressupde a do espirito
critico ou objetivo, a da reciprocidade intelectual e a do senso das
relacées ou das escalas, nada parece mais apropriado para
determinar a técnica do ensino da Histéria do que um estudo
psicoldogico das atitudes intelectuais espontdneas da crianga, por
mais ingénuas e insignificantes que possam parecer a primeira
vista. (PIAGET, 1998, p. 95, grifo do autor).

O que nos chama atencdo na assertiva piagetiana é o que ele considera
como “atitudes intelectuais espontaneas das criangas’. Trata-se de uma concepcao
segundo a qual a criangca tem um pensamento que lhe é proprio, que tem
significados especificos. Assim, o que ¢é “espontdneo” nao se difere
substancialmente do “egocéntrico” visto que o importante é identificar as
dificuldades que a crianca tem de aprender sobre o passado. O ensino de histéria
para as criangas deveria ter como objetivo preparar para desvincular a crianga de
seu egocentrismo primitivo, dai decorre a necessidade de desenvolver na crianca o

“senso das relagoes ou das escalas”.

Para nés, referenciados na teoria  histérico-cultural, trata-se

fundamentalmente de diferencas no plano tedrico e metodolégico de abordagem
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da tematica. Nosso referencial nos permite levantar outras hipdteses para as

mesmas questoes.

Sabemos, por exemplo, que nao existem “atitudes intelectuais espontaneas’.
As formas de pensar e agir nido se dissociam do processo histérico e do contexto
social ao qual estamos inseridos (VIGOTSKI, 2001, 2011). Piaget, ao fazer
perguntas sobre as aprendizagens das criangas suigas, inferiu que as criangas de
diferentes regides e sociedades tém as mesmas facilidades e dificuldades de

aprendizagem.

Temos aqui, uma primeira divergéncia de cunho metodolégico. O método
clinico utilizado por Piaget e sua equipe isolava a crianca de seu contexto social.
Este 1solamento pode ser percebido porque as conversas eram realizadas em um
contexto estranho a crianca, fora do ambiente escolar e social, sem a presenca de
outras criancas ou parentes proximos, bem como no fato de que, nas conversas, as
criancas eram submetidas a perguntas que claramente nao saberiam responder.
Esperava-se assim identificar as “atitudes intelectuais espontaneas” das criancas,

atitudes puras, sem as intervencgoes dos processos de ensino.

Sem contato com outras criangas ou familiares para dialogar sobre
assuntos complexos, a crianga era inserida em um mondlogo, no qual ndo ha

mediacoes, didalogos sobre diferentes experiéncias, levantamento de hipoéteses.

No relato apresentado por Piaget (1998), ele descreve que as criancas
conheciam bem sobre alguns personagens e fatos da histéria de Genebra e da
Suica. Ocorre que nao explicita se havia a insercdo desses conteudos no curriculo
escolar. Subentende-se que as criancas tinham esses conhecimentos, pols esses
faziam parte das festividades coletivas, de cunho nacionalista e patridtico. Nas
conversas para a coleta de dados, as criancas, em idades de 7 a 11 anos,
conversavam com os adultos sobre fatos e personagens que variavam no tempo,

dos povos lacustres (pré-romanicos) aos eventos politicos dos séculos XIV e XVII.

Piaget e sua equipe esperavam que uma crianga de sete anos tivesse uma

nocao de temporalidade e de linearidade que s6 é possivel com a aprendizagem

Obutchénie: R. de Didat. E Psic. Pedag. | Uberlandia, MG |v.2|n.2|p.440-463| maio./ago. 2018 ISSN: 2526-76477 450


http://dx.doi.org/10.14393/OBv2n2a2018-7

Obuichénie

Revista de Diddtica e Psicologia Pedugégica DOI: http://dx.doi.org/10.14393/OBv2n2a2018-7

escolar. Além disso, trata da “nocao de tempo” na crianca como algo inato, como
se fosse uma etapa da sua maturacao cognitiva. Ocorre que a aprendizagem da
“nocao de tempo” a qual Piaget se referia, esta vinculada a um tipo especifico de
aprendizagem, que é a aprendizagem elaborada a partir da produgao do

conhecimento histérico escolar.

Como a pesquisa ja partia do pressuposto de que “a compreensdo da
histéria sup6e a nocao do tempo, sob o duplo aspecto da avaliacdo da duracdo e
da seriag¢do dos acontecimentos’. (PIAGET, 1998, p.91, grifo do autor), as
perguntas estavam pré-definidas para comprovar a tese inicial, qual seja: as
criancas, dos anos iniciais da escolarizacdo nao tém condig¢ées cognitivas de

aprender historia.

No Brasil, algumas pesquisas que se utilizam do referencial piagetiano
chegaram a conclusées semelhantes. A pesquisa de Sandra Oliveira (2003) se
utilizou do mesmo “método clinico” para a coleta de dados, inclusive com
perguntas semelhantes aquelas feitas por Piaget, apenas com adaptagdes ao
contexto brasileiro. Nao é de se estranhar que as conclusées fossem as mesmas do

pesquisador suico:

No que se refere a nocido de passado, percebemos que a crianca
analisa os acontecimentos através da sua logica operatéria. Ela
nao é capaz de relacionar a duracgdo de vida do seu pai, avo ou
bisavé com a ideia de sucessdo no tempo. As criancas com sete
anos concluem, com frequéncia, que seu bisavé estava vivo na
época do descobrimento do Brasil por que ele é muito velho.
(OLIVEIRA, 2003, p. 168).

Assim como em Piaget, a pesquisa de Oliveira (2003) ndo argumenta sobre
quais aspectos da vida da crianca sdo preponderantes para que elas tenham uma
“nocao sobre o passado”’. O desenvolvimento cognitivo da crianca de sete anos ja
estaria definido pela sua “légica operatéoria”’. Assim, s@o as fases de
desenvolvimento da crianca, identificadas nas pesquisas de Piaget, que definem

as capacidades cognitivas das criancas aprenderem histéria.
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Nao por acaso, a pesquisa de Oliveira (2003) ira defender que o ensino de
histéoria para criancas deva superar a concepcao de que a cronologia é algo
determinante para o aprendizado da histéria. Segundo Oliveira (2003), isto é
necessario porque as criancas desenvolvem uma nocdo de passado em que “o
tempo histérico é uma construgdo causal e ndo meramente cronologica”
(OLIVEIRA, 2003, p. 168), visto que, nas diferentes conversas sobre o passado, a
maioria das criancas negligenciaram a cronologia em funcao de explicacoes sobre
o passado baseados em causa e efeito. Novamente, verificamos que se explicita o
que as criancas nao aprendem, nesse caso, a cronologia. Mas é preciso tentar
explicar como e porque as criancas desenvolveram a nogao de causalidade dos
processos historicos. Concordamos com Oliveira (2003) que a nocdo de tempo
cronolégico ndo é fundamental para aprendizagem da historia. Nao obstante, é

preciso considerar que a noc¢ao de causalidade também néo é algo espontaneo.

Imaginemos, por exemplo, a relacdo das criangas com a religido e a
religiosidade, e como isto pode afetar as suas nogoes sobre o passado. Criangas
que frequentam instituicoes religiosas adquirem nogoes sobre o tempo histérico
que se diferenciam, tanto daquelas criancas que nao sio assiduas a nenhuma
religido, quanto das criancas que frequentam institui¢ées religiosas diferentes.
Podemos inferir também que as nocbes sobre temporalidade, espacialidade,
transformagbes e permanéncias, sao fung¢bées psiquicas superiores que se
desenvolvem em estreita relacdo das criancas e adolescentes com o seu contexto
social. Em outras palavras: nao existe no desenvolvimento cognitivo a elaboracao
de um pensamento espontaneo sobre o passado. As nogbes que as criancas
desenvolvem sobre o passado, sobre as temporalidades e também sobre a
cronologia estao vinculadas com suas vivéncias, com as relagées que estabelecem

com o meio (VIGOTSKI, 2010).

O principio de que é na relagido da crianga com o meio que encontramos os
elementos fundamentais para compreender o desenvolvimento cognitivo
(VIGOTSKI, 2010), nos leva a refutar a tese piagetiana de que a crianca percebe

e compreende a histéria de forma espontanea, como se o passado refletisse o
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presente. A propria construcao da histéria por adultos é, em grande medida, um
reflexo do presente. Desde o século XIX, as festas nacionalistas que se apoiam em
fatos historicos impoem ao passado valores e conceitos do seu tempo, e esse é um
processo comum a muitas sociedades. Exemplos mais recentes estao em diversas
midias: desenhos infantis, filmes para adolescentes e adultos, games e uma
extensa literatura de ficcdo se utilizam da histéria para contextualizar seus
personagens. Nas midias, a historia é apenas um “pano de fundo” para um enredo

sobre questoes do tempo presente, é a propria extensao do presente.

Nao ha como considerar que o pensamento da crianca sobre o passado seja
espontaneo. Inseridas em sociedades, criancas e adolescentes vivenciam,
conhecem e interagem com o passado que é comum aquele grupo social. Portanto,
é preciso considerar que a crianca esta inserida em um contexto histérico e social,

ou seja, ela aprende histéria em casa e em sua vida cotidiana.

Considerando esse debate é possivel afirmar que nao ha base cientifica de
cunho psicolégico que justifique a elaboracido de curriculos para o ensino de
historia que sejam lineares e cronolégicos, que se iniciem do mais simples ao mais
complexo ou que se trilhem o caminho do modelo em “espiral” que vai do
conhecimento mais proximo no tempo e no espaco, ao mais distante. Tais
curriculos estdo mais baseados em uma tradicao disciplinar do que em concepcoes

tedricas bem definidas.

As revisbes nas concepcoes sobre o curriculo para o ensino de histéria
devem considerar algumas premissas: que a aprendizagem da histéria, enquanto
conhecimento produzido depende sobremaneira dos processos de educacgao
escolar; que nao ha maturacdo bioldgica que justifique uma relacdo linear e
cumulativa entre conhecimentos mais ou menos complexos; que a complexidade
dos conhecimentos abordados depende dos aspectos sociais, histéricos e culturais
aos quais os alunos estdo inseridos; que a atividade didatica elaborada pelos
professores é que podem definir o nivel de complexidade, de apreensido e de

producao do conhecimento histérico por parte dos alunos.
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3 Adaptar o prescrito, modificar o praticado e desenvolver o humano

Em nossas pesquisas, as possibilidades de modificacdo na estrutura
curricular estao referenciadas na obra de V. V. Davidov, pesquisador da terceira
geracdo de soviéticos vinculados a perspectiva historico-cultural. Parte
significativa da obra de Davidov (DAVIDOV, 1982, 1988) teve por objetivo
demonstrar que a maioria das concepcoes curriculares assumidas pelas escolas
nao possibilitam aos alunos o desenvolvimento de um pensamento tebrico sobre a

realidade.

Segundo Davidov, o curriculo escolar apresenta a seguinte contradicio: os
conhecimentos transmitidos aos alunos sao resultado da producao cientifica,
porém as praticas de ensino nao permitem aos alunos o desenvolvimento do
pensamento tedrico-cientifico acerca desses conhecimentos. Isso ocorre porque na
maioria das situagoes os alunos entram em contato com o objeto do conhecimento
a partir do resultado do conhecimento produzido e de sua representacido ja
definida pela ciéncia (DAVIDOV, 1982). Nao se disponibiliza aos alunos o
processo de elaboracdo do conhecimento, os métodos empregados e as perguntas

formuladas pelos cientistas.

Na produgao historiografica, quando os historiadores se debrucam sobre
uma determinada tematica, eles precisam inicialmente definir sobre qual
perspectiva tedrica a tematica sera analisada. Concomitante ou posterior a esse
processo serdao definidas as fontes para a pesquisa, os dados e as hipdteses a
serem levantadas. Ao historiador cabe uma profusido de perguntas e o convivio
com as contradigées é algo inerente ao exercicio da pesquisa e a busca por
resultados. No entanto, ao chegar a escola, este conhecimento “produzido” pelo
historiador nao permite aos alunos a mesma trajetéria intelectual. Em outras
palavras: os alunos tem acesso as descobertas do historiador, mas nao é instigado

a desenvolver as mesmas formas de pensamento.
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Os atuais curriculos pressupéem que ao se relacionarem de modo perceptivo
e sensorial com os objetos em determinadas etapas da escolarizacdo, os alunos
1irao desenvolver naturalmente as capacidades mais complexas de apreensao dos
conhecimentos que exigem maior abstragao. Os curriculos de histéria partem do
principio que apés estudar sobre a sua cidade e regiao, bem como ter nogoes sobre
cidadania, os alunos irao aprender com mais facilidade o conceito de Estado, que
é mais abstrato e abrangente. Ocorre que “o esquema de ‘baixo para cima’ ndo
garante o movimento ‘de cima para baixo’, o transito do geral ao particular’
(DAVIDOV; 1982, p. 29, traducao nossa). Ou seja, a aprendizagem do conceito de
Estado néo ocorrera se nao houver propostas didaticas que possibilitem aos

alunos essa abstracao.

Parte-se do pressuposto que a aprendizagem dos conceitos histéricos se da a
partir de generalizacbes dos atributos externos e sensiveis sobre o conhecimento
apresentado. A escraviddo, por exemplo, é estudada a partir de atributos
sensorials, tais como o sofrimento e a dor, mas nao do que define historicamente o
escravo e a escraviddo (DAVIDOV, 1982). Em suma: aprende-se sobre a
aparéncia do objeto, mas nao se estuda a esséncia do conceito e do objeto a ser
analisado. Segundo Davidov, esse movimento de ensinar a partir do que é
sensorial e perceptivel, notadamente através da observacio, nao possibilita aos
alunos o desenvolvimento do pensamento tedrico e abstrato, ainda que esse seja

um dos objetivos explicitos da prescrigao.

Quando os atributos externos sdo evidenciados no ensino de histéria, os
estudantes ndo acessam as peculiaridades relacionadas a producdo do
conhecimento histérico. Decorrem deste aspecto as explicacoes empiristas,
anacronicas e subjetivistas da histéria, como se todo processo historico fosse

dotado dos mesmos elementos: luta, dor, superacao ou patriotismo.

Nosso contato com o curriculo prescrito na pesquisa desenvolvida na escola
demonstrou o quanto ainda estamos vinculados a propostas curriculares
descritivas, que se convertem nas praticas em processos de aprendizagem

destinados ao desenvolvimento do pensamento empirico e de senso-comum.
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Na pesquisa em analise, um dos topicos da prescricao para o 7° ano tem a
seguinte definicao: “bases do estado mondrquico e limites da cidadania:
patrimonialismo, escraviddo e grande propriedade”; o primeiro subitem solicita a
“habilidade” de “analisar e compreender as bases socioeconémicas da monarquia
brasileira, identificando continuidades e mudancas em relagdo a era colonial e a
época atual”’, para que, no segundo subitem a “habilidade” solicitada seja
“conceituar patrimonialismo e estado” (CBC/SEE-MG, 2011, p. 26). Ou seja, a
aprendizagem do conceito ndo é o topico principal, é um subitem que esta
atrelado as caracteristicas do objeto em um determinado tempo e espaco que sao
especificos: o Estado no Brasil monarquico. Essa abordagem dificulta a abstracao,
pois propde aos professores e alunos que o conceito pode ser apreendido, mas a
partir das caracteristicas definidas previamente, neste caso, o Estado na

monarquia e suas especificidades.

Nossas pesquisas nos encaminham para uma abordagem do curriculo que
possibilite aos alunos o desenvolvimento do pensamento tedrico e das capacidades
cognitivas mais elevadas. Tal abordagem deve ter como principio a aprendizagem
de conceitos (DAVIDOV, 1982). A aprendizagem conceitual proposta por Davidov
(DAVIDOV, 1982, 1988) parte do pressuposto de que o conceito deve ser
analisado na sua esséncia, nas suas caracteristicas intrinsecas e que o movimento
pedagogico de aprendizagem conceitual deve partir do abstrato para o concreto, e

nao o seu oposto.

Isso nao significa que o tanto o pensamento pratico quanto o conhecimento
empirico devem ser alijados da pratica curricular. O que se espera é que se
explicitem para professores e alunos as fungbes sociais das diferentes formas de
conhecimento, bem como das relacées que as diferentes formas de pensamento
estabelecem com o desenvolvimento cognitivo. Tanto o curriculo prescrito quanto
o praticado devem considerar os diferentes contextos historicos e sociais aos quais
os alunos estao inseridos, haja vista que as relacoes destes com o conhecimento
historico também sio especificas. Nao podemos desconsiderar que a religiosidade,

a classe social, o uso de bens materiais, o acesso a servigos publicos, o contato com
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as midias e a formacao cultural dos familiares, constituem-se em aspectos da vida
social que possibilitam determinadas visoes sobre o passado e um conhecimento

empirico sobre a historia.

Para que possa ocorrer uma aprendizagem conceitual no ensino de historia é
preciso inverter a légica das atuais prescri¢oes: valorizar primeiro as abstracgoes e
0 pensamento tedrico e, posteriormente, elucidar as perguntas dos alunos com os

resultados da pesquisa historiografica.

Retomando o exemplo ja apresentado: os estudantes, com o auxilio do
professor deveriam elaborar uma definicdo sobre o conceito de Estado para,
posteriormente, os alunos terem acesso as caracteristicas que a historiografia

apresenta do Estado monarquico.

Ao longo da pesquisa fizemos alguns ensaios que nos permitem indicar a
viabilidade dessa inversao na légica curricular. Trata-se de ensaios, pois como ja
afirmamos a pesquisa nao poderia transgredir ou subverter o curriculo prescrito.
Sendo pesquisa em colaboracao, tinhamos que atender também as demandas da
escola e dos professores, considerando que a adequacido da prescricdo era uma

necessidade pratica e pragmatica imposta ao cotidiano escolar.

A titulo de sintese, apresentamos a seguir como foi desenvolvido o trabalho
didatico com o conceito de “evolucdao” que ocorreu quando a turma estava no 6°

ano.

O objetivo da atividade era fazer um recorte conceitual a partir dos diversos
conteudos indicados na prescricdo, a saber: “caracterizar e diferenciar os
povoadores de origem asiatica (mongoldides) e de origem africana (negroéides) e
confrontar interpretacées distintas sobre sua identidade”, para posteriormente
“problematizar a distin¢do entre histéria e pré-histéria” e, ao final, “caracterizar e
analisar a origem, evolucdo e diversidade da espécie humana” (CBC/SEE-MG;

2011, p. 22).

Novamente ¢é possivel verificar como a prescrigio dificulta o

desenvolvimento de atividades didaticas que visam o melhor desenvolvimento
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cognitivo dos alunos. Apesar de a prescricao solicitar o estudo de tempos diversos,
ela mantém a linearidade e a concepcado de que os alunos aprendem a partir do
que é concreto. Isto fica evidente nao apenas pelo uso dos verbos “caracterizar e
diferenciar’, mas pela concepcido de que o conteudo que exige maior abstracio

deve ser posterior aquele mais perceptivel.

Na pesquisa resolvemos inverter essa légica curricular e possibilitar aos
alunos primeiro o estudo do conceito de evolucdo e, posteriormente as
caracteristicas dos diversos fenotipos presentes na sociedade mineira, que é o
objetivo 1mplicito a prescricdo. Assim, objetivamos contribuir com o

desenvolvimento cognitivo dos alunos através de atividades que valorizassem o

pensamento abstrato (DAVIDOV, 1988).

Quando teve inicio as atividades didaticas sobre o conceito evolucao, fizemos
um levantamento inicial dos conhecimentos prévios dos alunos e de como eles se
relacionam com a tematica. Isso é importante, pois ao mesmo tempo de apresenta
as particularidades do desenvolvimento dos alunos, possibilita identificar os
niveis de apropriagdo do conhecimento da turma em relagdo aos conteudos a

serem analisados. Isso é importante por que:

O desenvolvimento de cada crianca ocorre de forma singular, no
entanto, ha tragos comuns entre estudantes de uma mesma sala
de aula, seja porque participaram de situagdes sociais de
desenvolvimento semelhantes, seja porque frequentaram a mesma
sala de aula, a mesma escola, seja ainda porque participaram ou
participam da mesma comunidade. Enfim, os estudantes de uma
sala estdo envoltos em uma mesma cultura na escola e na
comunidade e partilham um histérico semelhante (SFORNI, 2015,
p. 383).

Nesse levantamento inicial percebemos que havia algumas resisténcias da
turma em relagdo a esse estudo. Provavelmente, tais resisténcias estivessem
relacionadas com a religiosidade dos alunos e familiares, o que nos leva a supor
que havia um conhecimento cotidiano da turma sobre o conceito, ou seja, o
conceito de evolucdo era percebido de forma pejorativa pelos alunos e eles

evitariam participar do processo de producao sobre esse conhecimento. Tinhamos,
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portanto, a necessidade de possibilitar aos alunos uma empatia com o objeto de

estudo (DAVIDOYV, 1988).

Retomamos entdo com a temaAatica do criacionismo, buscando incentivar os
estudantes a utilizar esse conhecimento para interpretar outras culturas, em
outros tempos e espacos. Assim, propusemos a leitura de textos sobre “mitos de

. ” . e .. C o~ . ,
origem” de diferentes religiGes e grupos sociais: cristdos, hinduistas, gregos,
indios brasileiros e povos africanos. Os alunos se dividiram em pequenos grupos,
leram e conversaram sobre os mitos, bem como explicaram para os demais grupos

da sala sobre o que tinham lido.

Apos a leitura e interpretacdo dos mitos, cada grupo recebeu uma cartolina
com a seguinte comanda: representar através de um desenho a interpretacio que
o grupo fez do mito. Depois, apresentaram para a turma o desenho e a
interpretacao que tiveram. Assim, os alunos ingressaram no estudo do conceito de
evolucao através de uma atividade que lhes propiciou o pensamento teodrico e
abstrato sobre um objeto correlato, que sao os mitos de origem. O criacionismo,
enquanto conhecimento cotidiano, nao foi analisado como sendo a negacio da
ciéncia e das teorias da evolucio, mas foram percebidos como uma caracteristica
que demonstra o “geral” e o “particular” que existe em diferentes grupos sociais,

em tempos e espacos diversos (SILVA, 1995).

A leitura e os desenhos sobre os mitos de origem desenvolveu uma empatia
com a tematica e possibilitou aos alunos uma pergunta tedrica e abstrata mais

ampla e complexa: afinal, de onde viemos e quais sao as origens da humanidade?

Retomamos entdo, os objetivos da prescricdo que é aprendizagem sobre a
“origem, evolucdo e diversidade da espécie humana” (CBC/SEE-MG; 2011, p. 22).
Porém, invertendo a légica definida no curriculo. Nas aulas seguintes, a turma
estava mais predisposta a debater sobre as teorias da evoluc¢ido, bem como sobre
as hipdteses que o livro didatico apresentava para o povoamento do continente

americano.
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A teoria da evolucao, bem como o proprio conceito de evolucao foi pensando
mnicialmente de forma teodrica e abstrata, como uma explicacao cientifica para a
mesma pergunta elaborada pelos alunos. Assim, com mais empatia e mais
predisposi¢do para a tematica, os alunos puderam participar da formulac¢do do
conceito, analisar como os cientistas elaboram e trabalham com o conceito. Apés a
elaboracdo teodrica, é que os alunos interagiram com as caracteristicas e

diferenciacoes propostas pela prescrigao (CBC/SEE-MG; 2011, p. 22).

Tal experiéncia demonstra que praticas didaticas voltadas para o
desenvolvimento do pensamento tedrico e abstrato nao sao apenas possiveis, mas
necessarias. Ao tentarem entender sobre a esséncia do conceito de evolugdo, os
alunos elaboraram hipéteses que os aproximaram de um conhecimento mais
abrangente sobre a mesma tematica. Portanto, um ensino de histéria que valorize
o desenvolvimento humano deve subverter a ldégica curricular existente,
possibilitando aos alunos nao apenas as ferramentas praticas do oficio do
historiador, mas também as ferramentas tedricas que transformam o fazer
historiografico em algo fascinante: as perguntas, as hipéteses, as duvidas, as

contradigoes.

4 Consideracgoes finais

Neste texto, analisamos as bases tedricas para a defesa de um ensino de
histéria voltado para a promocdo integral do aluno como ser humano: a
capacidade de se inserir no processo histérico da humanidade e desnaturalizar a
vida cotidiana, de produzir conhecimento e através dele desenvolver-se
cognitivamente, de referenciar-se no passado como ferramenta do pensamento, de
compreender-se como produtor e ndo apenas consumidor de cultura. Trata-se de
valorizar o ensino desta disciplina escolar naquilo que definimos como sendo uma

perspectiva humana e humanizadora.

Nossas intengoes se aproximam de outros trabalhos sobre o ensino de

historia ao defendermos que a producdo do conhecimento histérico escolar deve
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aproximar os alunos dos métodos da pesquisa histérica utilizados pelos
historiadores. Acreditamos que o aprendizado de aspectos basicos da pesquisa
histérica é fundamental porque desnaturaliza a propria producao da histéoria. No
entanto, acrescentamos que além desse aspecto, a produg¢do do conhecimento
historico escolar deve aproximar os alunos de um tipo de conhecimento que é

especifico da producao cientifica: o conhecimento tedrico.

Ocorre que para desenvolver a contento a pesquisa e o conhecimento
cientifico em ambito escolar é preciso possibilitar aos alunos a elaboracao do
pensamento teodrico, que se distingue sobremaneira do pensamento empirico.
Para que esse movimento se concretize, ou seja, o desenvolvimento do
pensamento tedrico que possibilita a producdo da pesquisa e do conhecimento
tedrico do objeto do conhecimento histérico, faz-se necessario uma revisao

paradigmatica nos curriculos e nas didaticas da disciplina.

Por esta razao, nés divergimos dos postulados piagetianos e das demais
concepcoes que defendem que o curriculo deve partir do conhecimento mais

simples para o mais complexo, de modo linear e cumulativo.

Defendemos aqui um ensino de histéria voltado para o desenvolvimento
humano, um ensino que valorize o aluno como produtor de conhecimento, um
conhecimento que é universal e ndo apenas significativo para a turma, a escola
ou localidade. Um bom ensino de histéria deve situar os estudantes na histéria da
humanidade, em complexidade que, esta sim, seja variavel em funcao da turma,

da escola, da localidade.

Ademais, o que aprendemos com os autores fundantes da teoria historico-
cultural, é que o ensino escolar deve ser sempre desenvolvente, no sentido de
possibilitar o humano que ha em cada crianca. Assumindo tais assertivas, o
ensino de histéria na escola, passa a ser um ensino que une conflito e satisfacao:
descobrir que as trajetérias pessoais e coletivas ndo sdo nem nunca foram
naturais geram conflitos, mas identificar possibilidades de mudancas e de

transformacgoes da realidade traz enorme satisfacgio.
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O que nos leva a necessidade de pesquisar sobre as metodologias de ensino,

mas 1sso é outra histéria.
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