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Apresentacao

1D objeto de debate de longa data o ensino da lingua portuguesa nas
escolas brasileiras, mas ainda néo foi conquistado um nivel aceitavel de
formacgao das criancas como leitoras que saibam dialogar com os textos e
autoras que inserem seus tragos proprios de textos. A perspectiva historico-
cultural aponta um caminho diferente daquele que tradicionalmente as
escolas tém trilhado no ensino da lingua materna, no entanto, ainda nao foi
suficientemente discutida em ambito nacional para que praticas pedagogicas
fossem criadas nas relacées entre professores e alunos em sala de aula.

Nesta terceira edi¢do de 2017 do periddico OBUTCHENIE, Revista de
Didatica e Psicologia Pedagégica, apresento o dossié Olhares sobre a
linguagem escrita, composto por dois ensaios e quatro artigos. Todos eles
tratam da linguagem sob concepcao vigotskyana, embora tragam, cada qual,
no bojo das discussoes, especificidades deste grande tema, com a intencao de
ampliar o debate sobre as maneiras de entender a linguagem e as praticas
de uso da escrita e da leitura nas escolas.

O primeiro deles, O wuso da linguagem no desenvolvimento do
pensamento humano, de Marcia Martins de Oliveira Abreu e Adriana
Pastorello Buim Arena, é um ensaio cujo objetivo é dialogar com os tedricos
Bakhtin, Volochinov, Charaudeau, Vygotsky e Wittgenstein, acerca da
natureza da linguagem e de sua relacio com o pensamento no
desenvolvimento humano. Na sequéncia, temos o artigo O conceito de
didlogo e de mondlogo entre russos no inicio do século XX: aproximacgées e
distanciamentos, de Dagoberto Buim Arena. Este ensaio tem como objetivo
principal a analise dos conceitos de didlogo e de mondlogo em Vigotski,
Volochinov, Jakubinskij e Scherba, para confrontar os seus estudos,
considerando-se a relacdo entre os dois primeiros com Jakubinskij, e por
meio dele a relacdo com Scherba, este ultimo referéncia de todos. As

reflexdes discutem o conceito de dialogo, de enunciado e de mondlogo.
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O terceiro artigo A Teoria Historico-Cultural e a Linguagem Escrita
na Educagdo Infantil: estudos e reflexées, de Marta Chaves, tem como foco
de discussao o desenvolvimento da linguagem escrita na Educagao Infantil,
com énfase na organizacdo de praticas pedagégicas significativas para
criancas pequenas.

O quarto texto apresentado no dossié a Escrita na Educag¢do Infantil e
Teoria Historico-Cultural: desafios e especificidades, das autoras Elieuza
Aparecida de Lima, Aline Escobar Magalhdes Ribeiro e Mariana Natal
Prieto, apresenta questoes referentes a Educacao Infantil, especialmente a
criacao da necessidade de expressido da crianca por meio da escrita, além de
ressaltar as especificidades desse processo. As reflexdes apresentadas ao
longo do texto revelam a importancia de considerar toda aprendizagem da
crianga como tendo uma pré-histéria. Os estudos de Vygotski e Luria
revelam o valor de a escola conhecer a pré-histéria da linguagem escrita
como fundamento para contemplar, em suas propostas pedagodgicas, as
especificidades desse processo e, a partir disso, possibilitar as criancas a
vivéncia de situagdoes nas quais utilizem a escrita como instrumento
cultural, em sua funcao social.

Na sequéncia, apresenta-se o texto Alfabetizagdo e letramento em uma
perspectiva historico cultural, dos autores Sonia Santana da Costa, Jodo
Paulo Godoy e Wanessa Manhente. O artigo objetiva apresentar e discutir o
processo singular, multifacetario e indissociavel de alfabetizacdo e de
letramento por meio da triade dialética: oralidade, leitura e escrita,
enfatizando esta ultima.

Por fim, é publicado o artigo A media¢cdo do professor no
desenvolvimento da expressdo escrita em textos argumentativos de alunos
pré-vestibulandos: uma andlise a partir da perspectiva vigotskiana, das
autoras Silvia Galesso e Teresa Cristina Rego. O artigo é parte de um
estudo de doutorado em andamento, que investiga a producao do

conhecimento sobre a interagdo do professor no ensino da escrita
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argumentativa, na tentativa de tragar campos que deem visibilidade para as
poténcias engendradas na experiéncia com o escrever.

Quero agradecer a Dra. Andrea Maturano Longarezi, editora do
periodo, pela oportunidade dada a mim para a organizagido deste dossié.
Agradeco especialmente a confianga dos autores, cujas contribuigdes sao
publicadas neste novo numero, pela confianca e pela generosidade em
dividir com o publico académico os resultados de suas pesquisas. Acredito
que este novo numero da OBUTCHENIE colocado a disposicao dos leitores
trara reflexdes importantes para aqueles que trabalham por um ensino da
leitura e da escrita na perspectiva histérico-cultural, com o intuito de

promover debates significativos na area da linguagem.

Adriana Pastorello Buim Arena

Programa de Pés-Graduacao em Educagao
Faced - UFU
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O uso da linguagem no desenvolvimento do
pensamento humano

The use of language in the development of human thought

Marcia Martins de Oliveira Abreu?
Adriana Pastorello Buim Arena?

RESUMO

O presente ensaio é resultado de reflexdes
acerca da tematica linguagem, tecidas por meio
de interlocug¢des com alguns tedricos, dentre os
quais Bakhtin e Volochinov, Charaudeau,
Vygotsky e Wittgenstein. O estudo tem o
objetivo de buscar subsidios para melhor
compreensdo da linguagem e de sua relagao
com o pensamento no desenvolvimento
humano. O estudo convida o leitor para uma
reflexdo sobre as experiéncias humanas com a
linguagem, explicitando aspectos inerentes a
ela como a dialogicidade, a dialética, a
criatividade, a contextualizagao e processos de
bricolagem que se materializam em sua
utilizagao.

Pensamento.

Palavras-chave: Linguagem.

Desenvolvimento humano.

ABSTRACT

The present essay is the result of reflections on
the thematic Ilanguage,
interlocutions with some theorists, among them

woven through
Bakhtin e Volochinov, Charaudeau, Vygotsky
and Wittgenstein. The aim of this study is to
find ways to better understand the language and
its relation to human development thinking. The
study invites the reader to reflect on human
experiences with language, explaining inherent
aspects such as dialogic, dialectic, creativity,
contextualisation and the bricolage processes
that materialize in its use.

Keywords: Language. Thought. Human

development.

Introducao

Partindo da premissa bakhtiniana do estabelecimento de possiveis relagoes

dialdgicas entre varios discursos, o presente estudo pretende com a ajuda de alguns

autores, identificar a intrinseca relagao entre a linguagem e o pensamento, e elencar

"Doutorando em  Educacdo. Professora da Brasil. E-mail:
mmartinsabreu@uol.com.br
2 Doutora em Educacéo. Professora do Programa de Pés-graduacio da Faculdade de Educacao da

UFU, Brasil. E-mail: dricapastorello@gmail.com

ESEBA - UFU,
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determinadas caracteristicas que envolvem o fendmeno da linguagem na busca por
possibilidades de compreensao sobre alguns aspectos que a constituem.

A abordagem e a tentativa de definicao de elementos que envolvem o tema
linguagem se configuram como um desafio, na medida, em que a temadtica apresenta
naturalmente uma dupla complexidade, pratica e tedrica. Em sua constituicao, a
linguagem se faz complexa pela singularidade dos contextos em que é produzida, ou
seja, nas praticas sociais. Aliado a esse fato, pode-se afirmar ainda, que a linguagem é
um campo de estudo e de interesse de diversos territorios teoricos, o que faz que
existam diferentes formas de abordagens sobre a mesma tematica, de acordo com a
area de conhecimento que a investiga, ou seja, se constitui de forma divergente e
complexa também nos discursos tedricos.

Mesmo consciente dessa dupla complexidade e da amplitude do tema, as
presentes reflexdes se materializaram para estabelecer possiveis didlogos sobre
alguns aspectos da linguagem a partir de determinados estudos, alguns mais antigos
(Bakhtin e Volochinov, Vygotsky, Wittgenstein) e outro mais contemporaneo
(Charaudeau), no entanto, todos fundamentais para a reflexao geral sobre a tematica,
sendo possivel, senao definir a linguagem, ao menos entender melhor sobre a
complexidade de seu funcionamento e suas relagdes com o desenvolvimento
humano.

Sob o ponto de vista das ciéncias humanas e com o olhar para o contexto
educacional, o estudo nao busca uma exatidao sobre a definicao do termo, mas ao
contrdrio, o estabelecimento de possiveis didlogos, ou ainda de mondlogos, em
termos bakhtinianos, naturais de um processo investigativo, que possam abrir

espacgos para novas analises de alguns aspectos constitutivos da linguagem.

Relacao linguagem e pensamento

A abordagem da relacdo linguagem e pensamento, no contexto deste estudo,

realiza-se a respeito da importancia da linguagem para o desenvolvimento humano,
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especialmente no que se refere ao aspecto cognitivo, ja pesquisado e sistematizado
em diferentes estudos que o antecedem.

A intrinseca ligacao existente entre a linguagem e o pensamento ¢é
inquestionavel. Como o pensamento sofre interferéncia da linguagem, ele ¢é
constituido por ela. Neste sentido, o pensamento ndo apenas ¢ estimulado pelas
diferentes experiéncias comunicativas que o sujeito vivencia no decorrer da sua vida,
mas também estimula, a partir dessas experiéncias, novas formas de se comunicar,
que vao se tornando cada vez mais complexas, no decorrer da existéncia humana.
Sendo assim, entende-se que a linguagem possui forte interferéncia no
desenvolvimento do pensamento e se constitui a partir de significativa influéncia do
mesmo.

Por meio da linguagem o homem consegue revelar suas ideias, concepgoes,
conhecimentos, valores, costumes e sentimentos que sao expressos em suas agoes nas
relacdes que estabelece cotidianamente com outras pessoas. Assim, pode-se afirmar
que a linguagem, no decorrer da trajetdria existencial humana, vai proporcionando
ao individuo um processo de constituigao tanto individual como coletiva.

Neste sentido, a demonstragio do pensamento, por meio da linguagem,
contribui para que o sujeito se torne, cada vez mais, um ser unico, singular, e que, ao
mesmo tempo, desenvolve semelhangas aos seus pares, ampliando o sentimento de
pertenga a um grupo de individuos, enfim, a consciéncia de coletividade. De acordo

com Charaudeau (2014, p. 7),

E a linguagem que permite ao homem pensar e agir. Pois nao hé agao
sem pensamento, nem pensamento sem linguagem. E também a
linguagem que permite ao homem viver em sociedade. Sem a
linguagem ele nao saberia como entrar em contato com os outros,
como estabelecer vinculos psicoldgicos e sociais com esse outro que é,
ao mesmo tempo, semelhante e diferente. Da mesma forma, ele nao
saberia como constituir comunidades de individuos em torno de um
“desejo de viver juntos”.
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Compactua-se assim com o entendimento de que a linguagem seja realmente
primordial para a constituigao, individual e coletiva, do sujeito influenciando em
seus mais diversos aspectos do desenvolvimento, especialmente no que se refere ao
intelectual.

Nessa perspectiva, os estudos sobre a notdvel relacao existente entre a
linguagem e o pensamento, realizados por Vygotsky (1989), contribuem de forma
significativa para o debate apontando para as dreas que trabalham com o
desenvolvimento humano, como a area da educagdo, possibilidades de estudos
tedricos e praticos bem como aprofundamentos sobre a tematica. Portanto, a reflexao
apresentada neste estudo sobre a relagao entre linguagem e pensamento se faz sob a
oOtica vygotskiana.

Para Vygotsky (2001, p. 409), “o pensamento ndo se exprime na palavra, mas
nela se realiza”. Dessa forma, entende-se que ¢ no uso da palavra, constituida de
significagOes, presente no estabelecimento das relagdes sociais, que o pensamento
humano se materializa de forma singular para cada individuo. E entdo, por meio da
linguagem, acao propria do ser humano, que ele consegue estabelecer seu
pensamento e materializa-lo de forma compreensivel para si e também para os
outros.

Nas investigacoes de Vygotsky (1989, p. 37-55), sobre as raizes genéticas do
pensamento e da linguagem, o autor verificou que, embora a linguagem constitua o
pensamento, assim como os instrumentos linguisticos e a experiéncia socio-cultural
da crianga, as agoes do pensamento e da linguagem nao possuem as mesmas origens.
As agoes da linguagem e do pensamento nado se inter-relacionam em uma ligagao
primdaria, mas ao longo do progresso de desenvolvimento da linguagem e do
pensamento, momento em que se inicia uma conexao entre esses dois fendmenos que
irdo se transformar e se desenvolver paulatinamente no decorrer do

desenvolvimento humano.
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Neste sentido, o autor observou que a partir do momento em que as agoes da
linguagem e do pensamento se inter-relacionam, a crianca comega a atribuir
significados as coisas e a expressa-los por meio da linguagem, estabelecendo entao, a
partir dai, uma nova forma de organizacao do pensamento e da linguagem em que a
acao de pensar comega a ser verbalizada e concomitantemente a linguagem passa a
se definir de forma racionalizada.

Mediante essa identificagao, ja apresentada nos estudos de Vygotsky e tao
debatida em outros estudos, da intrinseca relagao entre as agdes humanas de pensar e
de se materializar o pensamento pela linguagem, compactua-se com a compreensao
vygotskyana de que ambas agdes, apesar de distintas e de possuirem diferentes
procedéncias, passam a se relacionar no decorrer do desenvolvimento humano,
estabelecendo assim relagOes singulares entre a linguagem e o pensamento. Neste
contexto, entende-se que a histdria e a cultura possuem papel essencial na trajetoria
desenvolvimental do homem, uma vez que ambas irdo definir as experiéncias que
irdo constituir o sujeito e suas ag¢des tanto no ambito da linguagem como do

pensamento. Para Vygotsky (1989, p. 54-55),

A natureza do proprio desenvolvimento transforma-se do bioldgico
no socio-histérico. O pensamento verbal ndo é uma forma natural de
comportamento, inata, mas é determinado pelo processo historico-
cultural e tem propriedades e leis especificas que ndao podem ser
encontradas nas formas naturais do pensamento e do discurso.

Nesta perspectiva, considera-se que o desenvolvimento humano,
especialmente no que se refere a linguagem e ao pensamento, acontece sobre a
influéncia do contexto ao qual o sujeito pertence. Apesar do ser humano desenvolver
a fala e o pensamento seguindo o percurso, acima citado, é necessario considerar que
cada sujeito pertence a um contexto social, historico e cultural. Nesse sentido,
Vygotsky (1989) contribui ainda com a discussao, mostrando que a relagao do sujeito

com o mundo € uma relacao mediada, em que a base de apreensao do mundo, por
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meio da internalizagao das representagdes mentais de seu grupo social, se da pelas
interagoes que possibilitam a construgao do conhecimento, primeiramente no plano
externo e social e posteriormente no plano interno e individual. Dessa forma, os
integrantes mais experientes, da sociedade a qual a crianga pertence, exercem uma
funcao fundamental nas aprendizagens dos sujeitos menos experientes.

Partindo entdo do pressuposto vygotskyano de que a formagao do
pensamento nao se realiza de maneira autbnoma, mas sob as influéncias do meio,
sofrendo mediagOes dos signos e dos instrumentos culturais que o sujeito encontra
disponiveis na sociedade, pode-se afirmar que o contexto social em que o individuo
nasce e se desenvolve, bem como os processos de mediacdo que ele ird vivenciar,
com as pessoas mais proximas e os instrumentos disponiveis em seu percurso
desenvolvimental, influenciara de forma significativa na constituicao desse processo.

De acordo com Vygotsky,

[...] o processo de mediagdo, por meio de instrumentos e signos, é
fundamental para o desenvolvimento das fung¢des psicologicas
superiores, distinguindo o homem dos outros animais. A mediacao é
um processo essencial para tornar possivel atividades psicologicas
voluntarias, intencionais, controladas pelo préprio individuo (apud
OLIVEIRA, 1997, p. 33).

Mediante essas consideragoes, fica explicita a importancia da utilizagao de
instrumentos pelo sujeito em suas agdes no mundo e ainda dos processos de
mediacdo por meio das palavras, ou seja, da linguagem, para o seu desenvolvimento.
A ac¢do humana de pensar necessariamente pressupde o uso de palavras ou imagens
e isso sO acontece porque o sujeito nasce em determinado meio que é histdrico e
possui ja uma cultura.

Sendo assim, pode-se concluir que o desenvolvimento da linguagem e do
pensamento traca um percurso permeado pelas marcas sociais da cultura e da
historia da qual o sujeito faz parte, revelando a natureza social do conhecimento e do

desenvolvimento humano.
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Reflexdes sobre a linguagem

Na busca pela compreensao de alguns aspectos que envolvem a linguagem e a
partir das analises tecidas sobre a relacdao linguagem e pensamento, considera-se
necessaria a exposi¢ao de alguns apontamentos, no contexto deste estudo, sobre
determinadas especificidades da linguagem. Longe de almejar esgotar um tema tao
amplo, o presente exercicio de pensar sobre a linguagem permitiu o encontro de
algumas possibilidades de caracterizagao do fenomeno e auxiliou nas ponderagoes
realizadas no decorrer da abordagem do tema. As reflexdes alcancadas se
ampararam significativamente nos estudos dos tedricos Vygotsky, Wittgenstein e
Bakhtin e Volochinov.

Considerando o pressuposto vygotskyano de que o desenvolvimento humano,
assim como a linguagem se realiza no sujeito, por meio das interagoes estabelecidas
no meio ao qual ele pertence, considera-se que a linguagem, de forma bem singular
se desenvolve em cada individuo conforme o contexto em que este sujeito se
encontra inserido, bem como de forma dependente as circunstancias por ele
vivenciadas.

Sendo uma forma de manifestacdo inerente a sujeitos que sao unicos e que
ocupam espaco e tempo singulares, e que da mesma forma vivenciam situagdes que
sdo também unicas, entende-se que a andlise sobre qualquer forma de linguagem
pressupde o conhecimento da situacdo em que esse fenomeno foi produzido, nao
havendo como delimitar o significado de uma palavra desconsiderando o seu
contexto de producao.

A partir de uma anadlise realizada no campo filosofico, pode-se encontrar
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algumas implicag¢Oes, na segunda parte da obra de Wittgenstein (1995), que elucidam
a falta de uma esséncia tnica, ou mesmo universal da linguagem, bem como a
importancia da contextualiza¢do sobre a producdo da linguagem. De acordo com o
tilésofo, nao existe uma linguagem que seja Unica, mas “jogos de linguagem”
articulados aos seus usos, nas mais diversas situacoes existenciais.

Ao utilizar-se da expressao “jogos de linguagem”, o autor atribui relevancia a
praxis do fendmeno, ao elucidar, com a wutilizacdo da palavra “jogos”, a
multiplicidade de atividades das quais ela faz parte, bem como evidencia o seu
carater dindmico em contrapartida a rigidez da “forma ldégica”. De acordo com o
autor,

Denominamos as coisas e podemos falar sobre elas, referimo-nos a
elas no “discurso”. Como se ja fosse dado, com o ato de denominar,
uma coisa que significasse: “falar das coisas”. Ao passo que fazemos
as coisas mais diferentes com nossas frases. Pensemos apenas nas
exclamagoes. Com todas as suas fungdes distintas:

Agual!

Fora!

Ail

Socorro!

Bonito!

Nao!

Vocé esta ainda inclinado a chamar essas palavras de
“denominagoes de objetos”? (WITTGENSTEIN, 1995, p. 36-37).

Como se observa, Wittgenstein, ao explicitar de maneira pratica a
dinamicidade e flexibilidade da linguagem em uso, evidencia a inviabilidade de
determinacao de uma linguagem que seja universal, tinica e ideal. Nesta perspectiva,
pode-se afirmar que os significados das palavras ou ainda das frases produzidas por
um “jogo de linguagem” podem variar infinitamente conforme o contexto em que
esse “jogo” acontece. Aliado a essa constatacdao do autor, supde-se que o uso de uma
expressao que se realiza plenamente satisfatoria dentro de uma situagao nao produz
o mesmo sentido quando utilizada em outro contexto.

Sendo assim, compreende-se que pensamento do filésofo, segundo o qual a
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linguagem nao € simples instrumento de representacdo das coisas que fazem parte
do mundo, mas reconhece que a linguagem humana, de cardter extremamente
dindmico, possui o poder de transcender, desempenhando um papel muito mais
relevante do que meramente nomear, conceber, enfim, representar o mundo.

A partir das consideracoes de Wittgenstein, uma questao que se acrescenta na
analise sobre o fendmeno da linguagem no contexto deste estudo, especialmente
quando se langa o olhar sobre a analogia oferecida pelo filésofo, nomeando-o de jogo,
¢ o fato de que assim como o jogo envolve um didlogo, a linguagem também
pressupde um significativo dialogismo. No entanto, sob uma otica bakhtiniana,
considera-se relevante a abordagem do didlogo como processo que permite o
surgimento do novo pela superagao do outro, presente no pensamento humano.

O dialogismo se realiza na concretizagao da linguagem, independentemente
da presenca de outro, como sujeito fisico, no contexto em que ela acontece. Isso se da
porque assim como a vida deriva do didlogo, a linguagem também resulta de um
didlogo permanente. O dialogismo constante com as varias falas, vozes, experiéncias,
€ que permitird ao sujeito tomar consciéncia dele mesmo. Neste sentido, o outro, de
alguma forma, sempre estard presente no sujeito e na linguagem que ele expressa,
seja por palavras, pensamentos e agoes.

Em consonancia com a perspectiva bakhtiniana, o emprego do conceito
didlogo, no contexto deste estudo, se refere a toda forma de “comunicacao verbal”
buscando a amplitude que o termo pode oferecer em sua utilizagao. Para os autores

abaixo citados,

O didlogo, no sentido estrito do termo, nao constitui, é claro, sendao
uma das formas, € verdade que das mais importantes, da interagao
verbal. Mas pode-se compreender a palavra “didlogo” num sentido
amplo, isto é, ndo apenas como a comunicagdo em voz alta, de
pessoas colocadas face a face, mas toda comunicagdao verbal, de
qualquer tipo que seja. (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014, p. 127).
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Neste sentido, o didlogo aqui abordado se constitui como diferentes formas de
se entrar em contato com o outro e com o que o outro proporciona, de forma que ele
esteja presente no pensamento humano. Sendo assim, considera-se que o dialogismo,
na condic¢ao de caracteristica constitutiva da linguagem, nao apenas estd presente nas
interagOes verbais estabelecidas pelo sujeito, mas é condicao para que ocorra a
linguagem. O contato com o outro, em diferentes situagdes cotidianas ao longo da
vida, ird oportunizar o desenvolvimento do pensamento do homem e
consequentemente da linguagem.

Seja por meio da fala, do gesto ou da escrita, as ideias dos outros sempre se
farao presentes no pensamento do sujeito que realiza a linguagem, por isso, pode-se
afirmar que a revelacdo do pensamento humano apresenta falas de outros sujeitos,
que de alguma forma se relacionaram com ele, alterando o seu modo de pensar e
consequentemente definindo as manifestagoes de suas ideias por meio da linguagem.
Nesse processo, pode-se afirmar que a expressdao humana se encontra permeada por
diversas falas de outras pessoas.

No entanto, embora existam essas varias vozes que dialogam com o sujeito, o
pensamento expresso nao se limita apenas a um conjunto de falas de outros, mas se
constitui do resultado de uma interlocugao das ideias apresentadas por outros e as
proprias conclusoes do sujeito, ja construidas anteriormente, em outros diferentes
didlogos.

Nesta perspectiva, 0 homem, por meio da linguagem, expressa de forma bem
singular, sua propria interpretacdo sobre o que ouviu, sentiu, apreciou, leu, olhou,
tocou, lembrou, enfim, vivenciou em determinada relagao com o outro. Conforme ja
anunciado, o outro referenciado no contexto deste estudo nao se apresenta apenas
em forma de uma pessoa fisica, mas também pode ser uma forma de produgao oral,
gestual, escrita, dentre outras formas de expressao do pensamento humano. Ao
estabelecer essa determinada relacdo com a producao de alguém, a alteridade

provocada por este dialogismo permite ao sujeito reelaborar, redefinir e criar suas
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proprias ideias e concepg¢des materializadas na linguagem. Segundo Bakhtin (2003, p.

402),

As influéncias extratextuais tém um significado particularmente
importante nas etapas primdrias de evolugio do homem. Tais
influéncias estao plasmadas nas palavras (ou em outros signos), e
essas palavras sao palavras de outras pessoas, antes de tudo palavras
da mae. Depois, essas “palavras alheias” sao reelaboradas
dialogicamente em “minhas-alheias palavras” com o auxilio de outras
“palavras alheias” (nao ouvidas anteriormente) e em seguida [nas]
minhas palavras (por assim dizer, com a perda das aspas), ja de
indole criadora.

Em consonancia com Bakhtin, entende-se, entdo, que a linguagem se constitui
por meio de um dialogismo, pelo qual o processo de apropriacao das ideias do outro
se relacione com as ideias que o sujeito ja tenha estabelecido em momentos
anteriores, por meio de diversos didlogos, resultando em uma superagao de
determinado pensamento. A isso vai denominar “indole criadora” (BAKHTIN, 2003,
p. 402).

Esse processo de criacao do pensamento, que ocorre por meio dos diferentes
didlogos estabelecidos pelo sujeito, ao refletir em sua linguagem, se realiza pelas
interagOes verbais concretizadas nas mais diversas situagdes presentes da existéncia
cotidiana, tais como uma conversa informal, uma leitura, a apreciagio de uma
palestra, uma musica, uma apresentagao cultural ou um programa de televisao,
dentre outras atividades que fazem parte da vida humana. Assim, entende-se que os
didlogos, como formas de interacdo verbal, sao imprescindiveis aos processos, nao
apenas na comunica¢ao entre 0s sujeitos, mas especialmente nos processos de
criacdo, de superagao de ideias.

Esse processo de producao de pensamento se caracteriza por meio dos
didlogos que os sujeitos vao tecendo no decorrer da vida. Ele se realiza no homem,

diferentemente do que acontece nos outros animais. Sendo assim, sem o outro nao
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seria possivel a constitui¢cdo do pensamento pela linguagem. Vygotsky firma que

Desde os primeiros dias do desenvolvimento da crianga, suas
atividades adquirem um significado préprio num sistema de
comportamento social, e sendo dirigidas a objetivos definidos, sao
refratadas através do prisma do ambiente da crianga. O caminho do
objeto até a crianca e desta até o objeto passa através de outra pessoa.
Essa estrutura humana complexa é o produto de um processo de
desenvolvimento profundamente enraizado nas ligagdes entre
histéria individual e histéria social (VYGOTSKY, 1989, p. 33)

O estudo de Vygotsky apresenta a fundamental importancia das relagoes
interacionais para a apropriacao e desenvolvimento da linguagem no contexto em
que os sujeitos estao inseridos. O outro, tanto no estudo de Bakhtin como no estudo
de Vygotsky, assume um importante papel no desenvolvimento da linguagem e do
pensamento humano. O primeiro apresenta a relagdo com o outro por meio do
dialogismo, inerente ao processo de desenvolvimento da linguagem, em todas as
etapas da vida humana, e o segundo, de maneira dialética define o fundamental
papel do outro para o desenvolvimento do homem desde a mais tenra idade.

Com essas consideragoes, entende-se que ambos os autores colaboram para a
busca da compreensao sobre o desenvolvimento da linguagem, porque apresentam
de forma muito dialogica e dialética o outro que medeia, infere e potencializa a
capacidade de aprender, de pensar e de expressar do sujeito, possibilitando-lhe
avangos dos mais diferentes aspectos do desenvolvimento e especialmente da
linguagem e do pensamento.

Ao pensar em produgdao de pensamento e expressao humana por meio da
linguagem, entende-se que a linguagem se materializa dialeticamente a partir das
experiéncias que o sujeito vivencia no decorrer de sua trajetoria. Neste sentido,
identifica-se que as diferentes formas de linguagens sdao desenvolvidas socialmente e
produzem os bens culturais e ideologicos de acordo com suas varias formas de
utilizagdo nos diversos contextos sociais que os sujeitos frequentam, agem, enfim,

vivenciam. Em outras palavras pode-se dizer que as diferentes linguagens se
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constituem no uso e pelo uso que se faz dela, e sua constituicio se da em sua

utilizacao.

Consideragoes finais

Ao final deste ensaio, com base nas reflexdes apresentadas, compreendeu-se
que a linguagem é fendmeno que possibilita a troca entre os homens de toda forma
de pensamento, sensacio, sentimento. E a linguagem que possibilita a interacio entre
0s sujeitos e os avangos do desenvolvimento humano, tanto nos aspectos cognitivo
como no socio-afetivo. As interlocu¢des com alguns conceitos das teorias
vygotskyana e bakhtiniana colaboraram para o entendimento da linguagem como
uma atividade dialdgica, dialética, contextualizada, criativa e materializada no uso
que se faz dela. Independente da lingua utilizada pelos sujeitos, a linguagem € o que
proporcionara a evolugao do homem, especialmente o desenvolvimento de sua agao
de pensar.

Com base nessas reflexdes, tornou-se evidente a intrinseca relagao entre a
linguagem e o pensamento que se inter-relacionam no decorrer do desenvolvimento
humano e a identificacdo de alguns aspectos que caracterizam o fendmeno e nos
auxiliam a pensar sobre ele. Outra ponderagao que o estudo possibilitou foi a de que
nenhuma andlise de qualquer situagcao comunicativa pode ser descolada do seu
contexto de criacao, pois ela sempre serd criada por sujeitos que sao sociais,
historicos, culturais e inicos e, sendo assim criarao “jogos de linguagens”, em termos
wittgensteinianos, que também soO possuem um sentido e significado especifico

referente aquela situa¢do construida naquele determinado “jogo”.
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O conceito de dialogo e o de monoélogo entre
russos no inicio do século XX: aproximacoes e
distanciamentos

The concept of dialogue and monologue among russians at the
beginning of the 20th century: approaches and distances

Dagoberto Buim Arena’

RESUMO

Este ensaio tem como objetivo principal a
analise dos conceitos de didlogo e de
mondlogo em Vigotski, Volochinov,
Jakubinskiy e Scherba, para confrontar os
seus estudos, considerando-se a relagédo entre
os dois primeiros com Jakubinskij, e por meio
dele a relacdo com Scherba, este ultimo
referéncia de todos. Para promover esse
confronto foram consultadas obras em
francés que abordam o pensamento de
Volochinov, Jakubinskij e Scherba, e em
espanhol o de Vigotski. A conclusio é a de
que Vigotski manteve o0s  principios
defendidos pelos mestres, mas Volochinov,
em suas reflexbes, ampliou o conceito de
dialogo, elegeu o enunciado como objeto de
suas pesquisas sobre linguagem, e relegou o
monologo ao mundo da abstracgao.

Palavras-chave:Dialogo. Monélogo.
Jakubinskij. Scherba. Vigotski.Volochinov.

ABSTRACT

This essay has as main objective the analysis
of the concept of dialogue and monologue in
Vygotsky, Volochinov, Jakubinskij and
Scherba, to confront their studies, considering
the relation between the first two with
Jakubinskij, and through him the relation
with Scherba, the latter was a reference for
all. To promote this confrontation, works were
consulted in French that approach the
thought of Volochinov, dJakubinskiy and
Scherba, and in Spanish the thought of
Vigotski. The conclusion is that Vygotsky
maintained the principles defended by the
masters, but Volochinov, in his reflections,
widened the concept of dialogue, chose the
statement as the object of his research on
language, and relegated the monologue to the
world of abstraction.

Keywords: Dialogue. Monologue.Jakubinskij.
Scherba. Vygotsky.Volochinov.

1 Introducao

Ha, entre os estudiosos, brasileiros e estrangeiros, um desejo sempre

anunciado, mas pouco efetivado, de aprofundar pesquisas em dire¢do a conceitos

aproximados entre Lev Vigotski (1898-1938) e Mikhail Bakhtin (1895-1975).

Aqui no Brasil, Freitas (1994) ja dera importante contribui¢do com o seu estudo

Doutor em Educacgdo. Livre-Docente em Leitura. Professor do Programa de P6s-Graduacido em
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sobre a entrada das 1deias de ambos no Brasil, nos anos 1980 e 1990,
notadamente no campo da Educacdo. Quase trinta anos depois, novas
publicacoes atualizam e cuidam com mais rigor do pensamento de Vigotski, de
um lado, e de outro, de algumas obras, entre as quais Marxismo e Filosofia da
Linguagem (MFL)Z%, atribuida a Bakhtin na primeira edi¢ao brasileira, mas que
recebeu recentemente (2012) no mundo francofénico outra traducdo, agora em
nome exclusivo de Valentim Volochinov (1894-1938)3. Aqui no Brasil, em abril
de 2017, a editora 34 colocou no mercado editorial uma nova traducao,
diretamente do russo, feita por Sheila Grillo e Ekaterina Voélkova Américo.
Compodem o volume um esclarecedor ensaio introdutério de Sheila Grillo e um
anexo com o Relatorio de Atividades de Volochinov, de 1927-1928, com o
planejamento em capitulos de Marxismo e Filosofia da Linguagem. Alterados o
cenario e seus atores, parece ser necessario retomar, neste momento histérico, os
pontos de aproximacgado e de distanciamento entre alguns conceitos que se
cruzam, se tocam e se afastam na obra dos dois pesquisadores, encontrados em
Pensamiento y Lenguage, edicdo da espanhola Visor, (1997) de Vigotski, e em
Marxisme et Philosophie du Langage (MPF), de Volochinov, edi¢do em francés,
traducao do russo por Tylkowski-Ageeva e Patrick Sériot, e A estrutura do
enunciado (1981), traducao para o francés de Tzvetan Todorov. Esta referéncia
sera mantida, mesmo apds a publicacdo da nova edicdo traduzida por Sheila
Grillo em virtude de este artigo ter sido elaborado antes de a obra vir a publico.
Somente no momento da revisdo final para publicacdo deste ensaio é que foi
possivel introduzir estas notas explicativas.

A hipodtese de que existam tracgos conceituais proximos entre eles se baseia
fundamentalmente no fato de que ambos viveram na mesma época, no mesmo
pais, embora ndo na mesma cidade. Enquanto Volochinov estudava em Séao

Petersburgo, Vigotski pesquisava em seu laboratério em Moscou. Tanto em uma

2 A partir de agora, a obra Marxismo e Filosofia da Linguagem sera referenciada pela sigla MFL.
Quando a edigdo citada for a francesa, traduzida por Tylkowski-Ageeva e Patrick Sériot, a
referéncia sera MPL (Marxisme et Philosophie du Langage).

3 A grafia do nome obedecera a obra citada, ora Volochinov, ora Volosinov. Quando ndo houver
citagdo, a grafia sera a usada no portugués — Volochinov. O mesmo procedimento sera adotado em
relagdo aVigotski: as grafias obedecerdo as referéncias. Quando ndo houver, o uso sera Vigotski.
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cidade como na outra, o clima cultural, politico, cientifico e econémico era o da
revolugdo marxista que penetrava mais em certos circulos que em outros, no
vasto mundo das ciéncias humanas. E nesse contexto que Volosinov (2010) d4
seus passos para a formulacdo do que considerava uma visdo marxista dos
estudos de linguagem, ao afirmar categoricamente na primeira linha do prélogo
de MFL que “nao existe até estes dias nenhuma obra de orientacdo marxista em
filosofia da linguagem (VOLOSINOV, 2012, p.115).4 Apesar de categérica, a
afirmacao nao se sustentou; tombou ferida por outros estudiosos da época, entre
os quais a linguista russa, dele contemporanea, Rozalia Shor (1894-1939), que
nao via sua obra como essencialmente marxista (TYLKOWSKI, 2012).

De seu lado, Vigotski ensaiava também a elaborac¢do do que considerava
ser o caminho para elaboracdo de uma psicologia objetiva, de natureza social,
necessaria para estudar o homem projetado pela nova ordem sécio-econéomica, na
qual considerava como um dos temas importantes a relacao entre pensamento e
linguagem. O tema que vai interessar aqui sao os seus escritos sobre linguagem,
especificamente sobre mondlogo e didlogo, por ser esse o tema comum entre ele e
Volochinov a ser aqui abordado. Por essa razido, o ponto de partida sera o
contexto em que respiravam e a efervescéncia cientifica nesse campo na Russia,
entendido esse contexto como as discussOes que se desenrolavam no mesmo
periodo nas institui¢oes cientificas, e as obras e autores que podem ser “fontes de
inspiracdo e de reflexdo para um pesquisador e cujo conhecimento é
indispensavel para interpretar seus trabalhos”. (TYLKOWSKI, 2012, p.12).

Para isso, sera necessario visitar algumas fontes, ja apontadas no inicio do
proximo toépico chamado Didlogo e mondlogo: fontes e pontos de vista. Nele serao
comentados o conceito de fato social, algumas metaforas, particularidades sobre
linguagem comuns entre Volochinov, Vigotski, e alguns dos autores que
compoem suas fontes. No segundo topico, O didlogo e o monélogo: aproximacgoes e
distanciamentos entre mestres e discipulos, serdo comentados aspectos
aproximativos entre Vigotski e Jakubinskij, e distanciamentos entre eles e

Volochinov, e ainda conceitos como troca verbal e opg¢oes de traducio da palavra

4 As tradugées de citagoes retiradas de livros em lingua estrangeira serdo de responsabilidade dos
autores deste artigo.
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russa obscenie. No ultimo tépico - A complexidade do mondlogo em relagdo ao
didlogo: outras aproximacgoes entre Jakubinskij e Vigotski - serdo apontadas
semelhangas do discurso de ambos, notadamente as de escolha de palavras
proximas, de conceitos e de exposicio de argumentos que se tocam ou se afastam.
A Conclusdo tem como fio a idéia de que houve uma intensa atividade dialégica
entre todos os autores referenciados no inicio do século XX a respeito da
construcdo das nocgoes de mondlogo e de didlogo, mas nem sempre claramente
exposta pelos autores que sao tratados deste ensaio. Deste modo, ao iluminar as
fontes, relativiza-se a originalidade de algumas afirmacgoes e, em movimento de
contradicdo, evidencia-se a posi¢cdo de Volochinov de que todas as manifestagoes
de linguagem, orais e escritas, em qualquer género, compoem, com suas ligacoes,

uma inesgotavel rede dialdgica, cultural, temporal, espacial e histoérica.

Dialogo e monoélogo: fontes e pontos de vista

Volochinov (2010) e Vigotski (1997), por terem respirado os mesmos ares
intelectuais e politicos da Russia revolucionaria, ndo deixaram de tocar em dois
conceitos fundamentais na area dos estudos de linguagem: a dialogia e a
monologia. Para o primeiro, o didlogo se caracteriza pela troca verbal, que
materializa, nas interagoes humanas, o enunciado, objeto por ele eleito como o
nuclear em todo o seu trabalho de investigacao sobre linguagem. Para o segundo,
os dois conceitos ganham relevancia em seus estudos sobre a transformacao da
linguagem exterior, dialégica, em linguagem interior, que, ao ser objetivada,
tende a ocupar instancias de natureza monolégica.

Para entrar por esse labirinto, convém inicialmente tomar como guia os
estudos de Tylkowski a respeito da biblioteca virtual de Volochinov, e de
encontrar ai algumas convergéncias com os comentarios feitos diretamente por
Vigotski, especificamente no que concerne aos primeiros esbocos elaborados por
um de seus mestres e também de Volochinov, Lev Jakubinskij® (1892-1945).

Apesar de idades muito proximas — Jakubinskij nascera em 1892 e Volochinov em

5 A grafia utilizada sera Jakubinskij, a mesma adotada por Marcos Bagno na traducio de Sobre a
fala dialogal, Sao Paulo, Parabola, 2015.
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1894 — o primeiro ocupava a funcgdo de professor no Instituto de Linguas e
Literaturas do Oriente e do Ocidente (ILJaZV, sigla em russo) em
Petrogrado/Leningrado/Stalingrado/Sao Petersburgo, onde o segundo realizou
seus estudos de doutorado sob a orientagdo do primeiro. Na obra organizada por
Sériot (2010), uma nota introdutéria do relatério académico de 1925-1926 de
Volochinov (na verdade, era a estrutura e o primeiro esboco do que viria a ser
MFL) registra que junto ao documento foram encontrados relatérios “dos
professores J. Jakubinskij (1892-1945) e V. Desnikij (1873-1958), atestando suas
qualidades como pesquisador e marxista confirmado”. (SERIOT, 2010, p.469).

Assumindo, no entanto, o principio de que todas as pesquisas compéem um
infindavel dialogo, torna-se necessario avancar um pouco mais em direcdo a
outros pesquisadores que fizeram do dialogo o objeto de sua atencio e que se
tornaram, por essa razao, também fontes de Jakubinskij e Volochinov, entre os
quais se destacam o russo-americano Sorokin (1889-1968) e seu conceito de fato
social, e o russo de origem franco-espanhola Roberty (1843-1915).

Ao retomar as abordagens de Volochinov ao tema, Tylkowski (2012)
evidencia a noc¢do ampla de didlogo, desde uma conversacdo direta entre
individuos, a ja conhecida expressao face a face, como também toda troca verbal
oral ou escrita, em situagbées imediatas, ou distanciada no tempo e no espaco.
Essa amplitude em relagdo ao dialogo a distancia fora formulada por Roberty e
Sorokin que, segundo Tylkowski, insistiam no

carater permanente, ininterrupto da interagdo social. Volosinov
amplifica essa idéia. Ele encontra a troca, o didlogo, em tudo o que
cada um diz, escreve ou pensa. Para Volosinov, tudo é dialégico,
tudo é troca de réplicas, ou de agdes e de relagbes segundo Roberty
e Sorokin. Fora das trocas imediatas do cotidiano, sdo dialégicos o
discurso de um orador, as aulas de um professor, as reflexées que
se faz em voz alta, a leitura de um texto (Volosinov, 19302, p.68,
97) e mesmo o discurso interior. (TYLKOWSKI, 2012, p.231).

As situacgoes citadas, caracterizadas como dialdgicas, apesar de alargadas,
sao ainda insuficientes e restritivas em relacdo a amplitude que o conceito
adquire em Volochinov (2010) e em um de seus mais conhecidos interlocutores,

Mikhail Bakhtin (2003).
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Em seu Relatério de Atividades de 1927-1928 (2012, p.511) Volochinov
insiste afirmar que

O dialogo, no sentido estrito do termo, é uma das formas (a mais
Importante, certamente) de interacdo verbal. Mas pode-se
compreender o didlogo de modo mais largo, incluindo aqui néo
somente uma troca verbal em voz alta, face a face, mais ainda toda
troca verbal de qualquer tipo que seja. Um livro, quer dizer uma
intervengdo verbal impressa, é também um elemento de troca
verbal.

O vinculo com Sorokin, nesse campo, embora seu conceito fosse mais
estreito, permanece quase obscuro nos escritos volochinovianos. Tylkowski (2012)
estabelece outras relagées entre Sorokin e Volosinov: para eles, a interacdo é
compreendida como “influéncia reciproca dos participantes, dito de outra
maneira, como um processo pelo qual os sujeitos se influenciam mutuamente
sobre o comportamento, idelas e sentimentos que eles experimentam.”
(TYLKOWSKI, 2012, p.232). Esse ponto de vista é fundamental porque é a pedra
de toque do diadlogo compreendido como uma manifestacdo que afeta os
interlocutores, um processo em que um somente da o que tem pela linguagem se o
outro fizer o mesmo. O dialogo assim concebido é troca, ¢ um escambo feito com
linguagem.

Esse movimento entre monologia e dialogia é encontrado com frequéncia
em Volochinov. Ao elaborar a conhecida critica ao pensamento saussuriano, ele
afirma, na traducao francesa, versao de Tylkowski-Ageeva e Sériot (2012) que

A realidade efetiva da linguagem [jazyka-reci] ndo é um sistema
abstrato de formas linguisticas, nem um enunciado monoldgico
isolado, nem um ato psicofisioldgico de realiza¢do do enunciado,
mas o evento social de interag¢do verbal, realizado no enunciado e
nos enunciados. E a interagdo verbal que constitui, assim, a
realidade fundamental da linguagem. (VOLOSINOV, 2012, p.319).
(Em italico no original)

Sob influéncia de seus estudos partilhados com Jakubinskij sobre Sorokin,
Volochinov, neste trecho, insiste em dois aspectos de extrema importancia para o
desenvolvimento de suas convicgoes sobre linguagem. O primeiro se manifesta ao
definir qual é o seu objeto de estudos — o enunciado -, considerado por ele como “a

realidade efetiva da linguagem”, isto é, a manifestagdo concreta e viva da
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linguagem; o segundo, ao defender a natureza dialdgica da linguagem verbal, e
negar, com veemeéncia, sua natureza monoldégica. O objeto de sua pesquisa
poderia assim ser delimitado: sdo os estudos sobre o enunciado, considerado como
a realidade da linguagem, de natureza dialdgica, criado em eventos de troca
verbal, em que as palavras de um impactam a consciéncia do outro. Necessario é
destacar, ainda, o trecho acima citado, agora na traducado brasileira de MFL
(BAKHTIN (VOLOCHINOV), 1988, p.123), derivada da primeira versao francesa,
traduzida de forma equivocada ao substituir, principalmente, enunciado por
enunciagdo:
A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um
sistema abstrato de formas linguisticas nem pela enunciagio
monolégica isolada, nem pelo ato psicofisiolégico de sua producéo,
mas pelo fenémeno social da interacdo verbal, realizada através da
enunciagdo, ou das enunciagoes. Interacgio verbal constitui assim
a realidade fundamental da lingua. (italico no original).

A importancia do cotejo entre as duas citagdes reside no consequente
desvio do objeto de Volochinov, porque a “verdadeira substancia da lingua”, ou
ainda melhor “a realidade efetiva da linguagem” seria, para ele, o enunciado, em
vez da enunciacdo (como consta na primeira versao brasileira), criado na
interagao verbal, de natureza dialégica em todos os seus sentidos.

Para esclarecer um pouco mais esses vinculos e também a superacdo de
algumas proposigoes de Sorokin feitas por Volochinov, alguns paragrafos
merecem ser a eles dois dedicados, tendo como referéncia os estudos de Tylkowski
(2012), para quem Sorokin abre as portas a Volochinov dos estudos do fato social
elementar, entendido como interag¢ao entre os individuos, e o fato social complexo,
compreendido como interag¢do entre os grupos sociais. Sorokin argumenta que o
conjunto de todos os tipos de interagdo social constitui a vida social.
(TYLKOWSKI, 2012). Essa interacao social é concebida como “um processo ao
longo do qual ‘as experiéncias psiquicas vividas [psixiceskie perezivanija] ou os
atos exteriores [vnesnie akty] de um individuo se trocam em funcio das
experiéncias vividas e dos atos exteriores do outro (ou de outros) individuo(s).’

(Sorokin [1920] 1993: 102).” (TYLKOWSKI, 2012, p. 217). Tylkowski (2012)

sugere que a visdo de fato social de Sorokin se aproxima da de Bukarin (1888-
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1938), mas queremos enxerga-la no cenario de seus vinculos com o pensamento
de Volochinov, pleno de metaforas, como a do mar, que abaixo se pode observar,
em recortes da citagdo de Sorokin a respeito da concepcao de vida social. (apud
TYLKOWSKI, 2012, p.219):

[...] Dito de outra forma, cada um de nds estd mergulhado em um
mar humano. Suas ondas vém constantemente bater em nosso
organismo sob a forma de palavras, de contatos psiquicos, de
movimentos, de golpes, de atos percebidos pelos 6rgaos olfativos,
da vista, da audi¢do, de tocar o corpo por todos os lados. Eles nos
forcam a eles reagir sem cessar por palavras, por gestos, por
movimentos de pés, de todo o corpo, por uma série de esforcos, de
atos, em suma, por um conjunto de atos simples e complexos,
dificeis e faceis, dolorosos e agradaveis, etc. (SOROKIN [1920]
1993, p.164).

N3ao o mar, mas o oceano, ndo as ondas, mas o banho nele, também
foram recursos metaféricos de Volochinov para explicar a natureza ideoldgica do
signo exterior e sua relacdo com o signo interior na formacao da consciéncia:

De outro lado, todo fenémeno ideoldgico no curso de sua formacao
passa pelo psiquismo como instincia necessaria. Deve-se repetir:
todo signo ideoldgico externo, qualquer que seja sua natureza, esta
banhado por todos os lados pelos signos internos, quer dizer a
consciéncia. Ele nasce desse oceano de signos internos e ele
continua a viver ai, porque a vida do signo externo é constituida
pelo processo constantemente renovado de sua compreensio, de
sua experimentacido na vida, de sua assimilacdo, quer dizer, do
fato que se o introduz de maneira nova no contexto interior.
(VOLOSINOV, 2010, p.185).

Vigotski também usa metaforas para abordar a constitui¢cdo da consciéncia
por meio da linguagem verbal:

A consciéncia se reflete na palavra como o sol em uma pequena
gota d’agua. A palavra estd para a consciéncia como 0 microcosmo
est4 para o macrocosmo, como a célula para o organismo, como o
atomo para o universo. Ela é o microcosmo da consciéncia. A
palavra significativa é o microcosmo da consciéncia humana.
(VYGOTSKI, 1997, p.346-347).

Curiosamente, Sorokin afirma que as ondas de um mar humano atingem o
homem em forma de palavras; Volochinov entende que o signo exterior se banha
no oceano da consciéncia e ali se renova; e Vigotski eleva a palavra a uma gota
d’agua onde a consciéncia é refletida; os trés pesquisadores se banham no
universo das metaforas aquaticas, e atribuem a palavra o estatuto fundamental
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de signo constituinte da consciéncia.

Em dois enunciados na cita¢do de Sorokin, via Tylkowski (2012), o conceito
de palavra ganhou destaque nesse imenso conjunto de interacgbes sociais por ele
esbocado: de um lado, ela, a palavra, vai em direcao ao outro; por outro, ela vem,
a partir de quem a recebe, em direcdo a quem a lanca, como reac¢do a palavra
anterior, todas elas ligadas umas as outras pela situacdo extraverbal que as
envolve, ou, metaforicamente, pelo mar e suas ondas. As palavras trocadas fazem
parte dos mediadores a que se refere Sorokin, compreendidos como “fenémenos
que permitem interagir nao somente as pessoas que se encontram em presenca
fisica imediata, mas também aquelas que estdo separadas do ponto de vista
espacial e temporal” (TYLKOWSKI, 2012, p. 219).

Em nota de rodapé, tdo importante que deveria vir no corpo do texto,
Tylkowski aprofunda suas observacgdes sobre o conceito de mediadores em
Sorokin que, curiosamente, aproxima-se de posi¢coes tomadas por Vigotski em
relagdo a escrita vista como um simbolismo. Em Vigotski a palavra, em sua
condicao de signo, ocupa uma funcao mediadora na relagdo entre os homens, e
ainda outra, a fungao constitutiva do pensamento, como estd também em
Sorokin:

Sorokin designa por mediadores os simbolos ou os signos que ele
define como as “formas externas de todo pensamento [mysl] e de
todo ato consciente.” (Sorokin, 1910: 10). Os “simbolos” ou os
“signos” sdo as manifestagées “materiais” ou a objetivacdo dos
fenomenos psiquicos e do pensamento. [...] Sorokin concorda por
analogia com a idéia de Humboldt retomada por Potebnja, segundo
a qual a palavra humana é inteiramente simbolica desde que ela
exprima o pensamento, que “a vida social ndo é outra coisa sendo
simbdlica” ou um processo de troca de simbolos de simbolos. Se
Sorokin faz a distingdo entre “simbolos” e “simbolos de simbolos”
(ou simbolos de segundo, terceiro grau, etc.), em O sistema de
simbolos, ele opoe “mediadores fisicos” e “mediadores simbdlicos”.
(TYLKOWSKI, 2012, p.220).

Preocupados em néao perder o fio condutor deste ensaio, mas provocados
pelo cotejo de afirmacgdes entre alguns dos pesquisadores russos aqui citados,
entendemos ser boa curiosidade cientifica, cotejar o ultimo periodo do trecho de
Sorokin com estes de Vigotski, quando este analisa a relagdo entre a linguagem

escrita e a linguagem oral, notadamente a sua natureza simbodlica e as relagées
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entre simbolos:

A situacao da escrita é uma situac¢do em que a pessoa a quem ela
se dirige ou esta ausente, ou ndo se acha em contato. Trata-se de
uma linguagem-monoélogo, de conversagio com uma folha de papel
em branco, com um interlocutor imagindrio, ou que se imagina,
enquanto toda situacdo de linguagem oral é uma situagao de

7

conversacao. A situacdo da linguagem escrita é uma situacio que
exige da crianca uma dupla abstracdo: a do aspecto sonoro da
linguagem e a do interlocutor. Nossa investigacao mostra que ai se
encontra a segunda das principais dificuldades em que tropeca o
aluno ao assimilar a linguagem escrita. Evidentemente, a
linguagem sem som real, que a crianca imagina e pensa, que exige
uma simbolizagdo dos simbolos sonoros, quer dizer, uma
simbolizacdo de segunda ordem, devera ser tdo mais dificil em
relacdo a linguagem oral como é para a crianca a algebra em
relacdo a aritmética. (VYGOTSKI, 1997, p.230).

Claramente percebe-se que Sorokin nao envereda em direcdo a linguagem
escrita e seus simbolos mediadores, porque a sua atencio se dirige
essencialmente para o “processo de troca de simbolos de simbolos”, isto é,
considera simbolos de primeiro grau e outros de segundo grau, mediadores todos
no vasto campo da vida social. Vigotski, todavia, ao que parece, se apdia nesse
mesmo principio para considerar os mediadores da linguagem escrita, isto é os
signos, como “simbolos de segunda ordem”, como simbolos de simbolos, uma
relacdo entre simbolos de linguagem escrita e simbolos da linguagem oral, de
ordens diferentes, ou de graus diferentes, como consta na terminologia de
Sorokin.

Volochinov também se mete nessa discussao, logo no inicio do primeiro
capitulo de MPL, ao estabelecer os limites dos simbolos e o nascimento dos
signos: “o pao e o vinho tornaram-se simbolos religiosos nos sacramentos cristaos
de comunhdo. Mas um produto de consumo enquanto tal ndo é um signo” ou,
ainda, que “toda imagem artistico-simboélica a qual o objeto fisico pode dar
nascimento é ja um produto ideolégico”. (VOLOSINOV, 2010, p. 129). Esses
comentarios resvalam em dire¢do aos de Sorokin, principalmente ao considerar
simbolos e signos como mediadores na vida social, e ao fazer referéncia as
categorias de mediadores fisicos e de mediadores simbdlicos.

O que importa, sobretudo, é constatar esses vinculos, do mesmo modo que é
possivel encontrar a expressao fato ideologico e social em Volosinov, quando este
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anuncia a consciéncia individual como de fato social, sem ver, nesta assertiva,
nenhum traco de contradi¢do. Ao fato social de Sorokin, Volochinov atribui outro
traco: o ideoldgico:

A consciéncia individual é um fato ideologico e social. Enquanto
esta tese e todas as conseqiiéncias que dela resultem nio forem
reconhecidas, nio se podera construir nem uma psicologia
objetiva, nem uma ciéncia objetiva das ideologias. (VOLOSINOV,
2010, p.135). (Italico no original).

Volochinov néo se apropria integralmente das categorias fato elementar e
fato complexo, de Sorokin acima citados, mas, como observa Tylkowski (2012), se
aproxima daquilo que revela o fato complexo, por conceber todas as manifestagoes
humanas como dialédgicas, pelo viés de uma visdo monista, orientadora de suas
posi¢coes a respeito da linguagem. No trecho citado, essa visao, aparentemente
paradoxal, se manifesta, ao concluir que a consciéncia individual néo é
estritamente individual, mas um fato de natureza ideolédgica, isto é, um fato
mergulhado nas aguas da criacdo ideoldgica e das trocas sociais situadas no
universo da superestrutura. O termo fato revela a realidade dos atos exteriores
dos homens trocados nas interacoes sociais, ou nas trocas sociais, nas quais um
da e recebe, alterando-se nessa troca, nesse escambo mediado pelos signos. Dai
resultar a afirmacgio categorica de Volochinov de que a consciéncia é um fato
1deolégico e social.

Passamos até aqui por conceitos de interacgio social, de vida social, por fato
social, de palavra como mediadora dos fatos sociais, para entdo encontrarmos
essa palavra em um infindavel didlogo, materializada em enunciados, na
concepc¢ao de Volochinov. Tylkowski retoma essa ligacao entre eles e deles com o
linguista russo Scherba, referéncia de Jakubinskij a respeito do dialogo:

O didlogo é “a forma mais natural da linguagem”
(Jakubinskij 1923: 132-139; Volosinov, 1930% 69). Presente nos
dois pesquisadores, essa ideia foi desenvolvida diferentemente por
cada um. Volosinov aceita essa ideia como uma evidéncia,
enquanto Jakubinskij a justifica longamente, evocando Lev Scerba
que [...] op6s didlogo e mondlogo como formas “natural’” e
“artificial” de troca verbal. Jakubinskij aprova essa distingao.
(TYLKOWSKI, 2012, p.234). (Italico no original).

Segundo Tylkowski (2012), para Volochinov o mondélogo nao existe, ja que
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se trata de pura abstracdo. Essa recusa se explica pelo principio de que o
enunciado é a manifestacdo concreta da troca verbal, razdo que o leva a se
materializar no didlogo e a tornar-se, para Volochinov, objeto de estudos de
natureza objetiva. Para melhor compreender os vinculos entre Scherba®,
Jakubinskij, Volochinov e Vigotski, creio ser necessario consultar diretamente o

que pensam os trés ultimos, cada um a seu turno.

O dialogo e o mondlogo: aproximacgoes e distanciamentos entre mestres e
discipulos

Por beber nas aguas do mesmo contexto intelectual dos estudos de
linguagem no qual Jakubinskij e Scherba eram figuras de referéncia, Vigotski
também elege a natureza dialégica e monolédgica do discurso como tema de seus
estudos. Esses dois autores sao por ele diretamente citados, especificamente ao
assumir o principio de que o dialogo seria a forma natural de linguagem,
enquanto o mondlogo teria uma forma mais elaborada e complexa, conceitos que
tomavam em Scherba a denominagao de natural e artificial, respectivamente. O
principio do conceito de complexidade ja estava em Sorokin, como vimos pouco
antes e vai ser retomado também por Jakubinskij e por Vigotski. Este tltimo
afirma que

Scherba assinala que o didlogo é a forma natural de
linguagem oral. Sup6e que o mondlogo é, em grande medida, uma
forma de linguagem artificial e que a lingua manifesta sua
verdadeira natureza no dialogo. Com efeito, de um ponto de vista
psicolégico, a linguagem dialogada é a forma priméaria de
linguagem. Yakubinski expressa o mesmo pensamento, dizendo
que o dialogo, que constitui indubitavelmente um fenémeno
cultural, é, a0 mesmo tempo, um fenémeno mais natural que o
monologo. Para a investigag¢io psicoldgica, é indubitavel o fato de
que o mondlogo representa uma forma de linguagem mais elevada,
mais complexa, de desenvolvimento histérico mais recente que o
dialogo. (VIGOTSKI, 1997, p.327).

Ele incorpora, deste modo, em seus estudos sobre a linguagem oral e sobre
a linguagem escrita, o pensamento de Scherba sobre a importancia do dialogo

como instancia de constituicdo e de materialidade primeira da lingua, e com

6 A grafia Scerba respeitara as referéncias. O uso fora das referéncias tera a grafia Scherba.
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Jakubinskij retoma o carater cultural do didlogo como instancia onde ele tem
origem. Sao pontos de partida fundamentais de seus estudos para atribuir a
linguagem verbal o seu carater histérico e o cultural, e, por essa razido, mais
proximos ao que € natural, diferentemente da instancia monoldgica de
linguagem, resultante de um processo de apropriacdo e transformacdo da
linguagem exterior em linguagem interior a ser objetivada durante o processo
dialogico. E também por isso que Vigotski assume, no final do trecho citado, fora
de qualquer duvida, o fato de que o mondlogo vem apods o didlogo no processo de
historico de criagao.

Pelos sinais das palavras indicados por Vigotski, nos dirigimos diretamente
a Jakubinskij para lidar diretamente com o que ele diz a respeito do tema,
apoiado em seu mestre Scherba, cujos estudos o levaram a se preocupar com o
dialogo, considerado como o ponto de partida dos estudos da linguagem verbal,
tanto para ele, quanto para Vigotski. Volochinov elegeria, a partir do dialogo, o
enunciado como seu objeto de investigacao, como ja foi dito. No inicio do capitulo
IV do artigo sobre o discurso dialogal, Jakubinskij remete-se diretamente a
Scherba para atribuir a ele a primazia das primeiras observacoes sobre a relacdo
entre dialogo e mondlogo:

Os linguistas mais atentos, sobretudo os que se ocupam dos
dialetos vivos, tomaram sempre consciéncia de que nio se pode
deixar de considerar uma “teoria” do didlogo e do mondlogo. E,
sobretudo, o professor L.V. Scherba que, em sua obra O dialeto
sarabio oriental, sublinhou a importancia de distinguir as formas
dialogal e monologal para a andlise dos fenémenos de linguagem.
(JAKUBINSKIJ, 2012, p.93).

A partir dessa introducdo, Jakubinskij faz longas citagées de
Scherba para, em seguida, comenta-las e aprofunda-las como neste caso em que
explica a relacao do dialogo com o conceito de interacao:

Na esséncia, toda interagio entre individuos é mais precisamente
uma inter-acdo. Por sua natureza, ao buscar evitar a
unilateralidade, ela esforca-se para ser bilateral, “dialégica” e foge
do “mondlogo”. (JAKUBINSKI, 2012, p.95. Italicos no original).

A distingao feita por Jakubinskij atribui ao mondlogo o carater da

unilateralidade, enquanto concede ao dialogo o sentido da bilateralidade
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constituinte da interacao, cujas “ondas batem em nosso organismo sob a forma de
palavras” como afirmava Sorokin. Entretanto, o didlogo admitiria manifestagées
diferentes do face a face, com a emissdo de réplicas orais ou escritas trocadas
intensa e rapidamente, mas que se manifestam no que ele considera como fala

interior, conceito também discutido por Vigotski. Nas palavras de Jakubinskij:

Esse fendémeno de réplicas se exprime na fala interior que
acompanha a escuta de uma “exposi¢do”. Ele se materializa
frequentemente sob a forma de notas tragadas num papel, e os
“debates que se seguem sao apenas uma realizagio sistematica,
ou, as vezes, fragmentaria, do fenomeno de réplicas interiores
acompanhando a recep¢do de um monoélogo. (JAKUBINSKIJ,
2012, p.89-89).

Jakubinskij admite que uma apresentacdo oral dirigida a uma
platéia, entendida como um evento de natureza monoldgica, suscita réplicas
explicitas ou ndo. Entre as nfo-explicitas se encontram os didlogos de fala
Interior, ndo exteriorizados, resultantes da intencao do ouvinte de se posicionar
em relagdo ao discurso monolégico ouvido; as explicitas sdo anotagdes em um
papel. Volochinov ndo vai admitir uma apresentagdo como um mondlogo, mas
como uma réplica a outros discursos, em uma cadeia enunciativa sem fronteiras.
Para ele nao ha espagos para o discurso monoldogico. Enquanto Jakubinskij aceita
e aprofunda a dicotomia de Scherba, Volochinov a rejeita parcialmente, mas
aprofunda e alarga a concepgao dialégica da linguagem. Vigotski, todavia,
entende a objetivagdo do discurso interior como uma instancia monolégica do
processo dialégico, notadamente a escrita, considerada altamente monolégica em
sua manifestagao exterior.

Para explicar o carater natural do didlogo e o artificial do mondlogo
anunciados por Scherba, Jakubinskij destaca o carater convencional da
dicotomia:

O que se quer que seja, ndo ha davida para mim de que a
utilizagdo dos termos “natural” e “artificial” em relagdo ao
mondlogo e ao didlogo tem um carater convencional. No final das
contas, o mondlogo e o didlogo sdo manifestacées naturais de tal ou
tal sistema social, como sdo naturais as proprias causas do
mondlogo e os fatores externos que determinam suas condi¢bes de
realizacfdo. Pode-se afirmar que o didalogo tem um carater natural,
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essencialmente no sentido de que ele corresponde, como
alternancia de agoes e reacgoes, aos fatos sociais de interacdo nos
quais o social se aproxima o mais perto possivel do biolégico
(psicofisiolégico). Se o didlogo é um fenémeno da “cultura”, ele é,
tanto quanto ou mais do que o monélogo, um fenémeno da
“natureza”. (JAKUBINSKIJ, 2012, p.101).

De certo modo, ele considera as duas manifestagdoes naturais com uma
nuance apenas que os distancia, porque o dialogo incorpora o carater natural
apenas por se aproximar dos fenomenos da natureza, do ato natural, quase
fisiologico, de um dizer e de o outro responder. Ao ampliar o conceito de dialogo,
Volochinov praticamente ignora o comentario de seu mestre. Em A estrutura do
enunciado, no topico em que aborda o discurso monoldgico e o discurso dialdgico,
Volochinov insiste, segundo Tylkowski (2012, p.235), em afirmar que o mondlogo
é apenas uma abstracio, porque toda “expressio verbal faz parte de uma troca,
de um dialogo que esta onipresente na vida social de todo individuo.” Para
comprovar sua afirmacao, Tylkowski recorre diretamente ao texto de Volochinov.
Aqui, nos parece necessario cotejar duas traducoes para o francés sobre o dialogo,
do mesmo trecho, com o intuito de evidenciar variagoes conceituais,
especialmente em relacdo ao termo troca (échange (francés) e obscenie (russo)). A
primeira a ser transcrita é a de Todorov (1981) e a segunda de Tylkowski (2012),
mas € preciso considerar, entretanto, possiveis deslizes de nossa traducdo de
ambas do francés para o portugués. O foco, todavia, permanece sendo o conceito
de dialogo e de enunciado. Em Todorov (1981):

Considerando o processo segundo o qual se formam esses pequenos
géneros cotidianos, nota-se que a relagdo discursiva onde eles
aparecem e tomam forma acabada se divide em dois momentos: a
enunciacgio, que é feita pelo locutor; a compreensio do enunciado
pelo ouvinte, a qual contém sempre ja os elementos de resposta.
Com efeito, em condi¢ées normais, ndés estamos sempre de acordo
ou em desacordo com o que se diz: e nds trazemos, de ordinario,
uma resposta a todo enunciado de nosso interlocutor — resposta,
que nao é sempre verbal, e pode consistir a0 menos em um gesto,
um movimento de mé&o, um sorriso, um aceno com a cabeca, etc.
Pode-se entdo dizer que toda comunicagdo, toda interagdo verbal
se realiza sob a forma de uma troca de enunciados, quer dizer na
dimensdo de um didlogo. O didlogo — a troca de palavras — é a
forma mais natural de linguagem. (VOLOSINOV, 1930 apud
TODOROYV, 1981, p.292).
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Em Tylkowski (2012):

A troca verbal [...] se compde de dois elementos: o enunciado do
locutor e a compreensao desse enunciado pelo ouvinte. Este dltimo
contém sempre ja os elementos de resposta. Com efeito, em
condig¢des normais, nds estamos sempre de acordo ou em desacordo
com o que nos ouvimos. Habitualmente, nés respondemos a todo
enunciado de nosso interlocutor. Se nossa resposta nio é sempre
verbal, ela consiste ao menos em um gesto: um movimento de mao,
um sorriso, um aceno com a cabeca, etc. Pode-se dizer que toda
troca (obscenie), toda interacgio verbal se realiza sob a forma de
uma troca [obmen] de enunciados, quer dizer sob a forma de
dialogo. O didlogo — a troca verbal — é a forma mais natural da
linguagem. (Volosinov, 1930% p.68-69). (VOLOSINOV apud
TYLKOWSKI, 2012, p.235-236). (Italicos no original).

As duas versoes, embora diferentes em alguns termos mais adiante
analisados, destacam o principio de Volochinov de que n&o ha espacgos para
realizacédo concreta do mondlogo, porque todas as manifestagoes verbais solicitam
trocas, ou pelo verbo ou por outros signos, mas ha sempre troca. Por essa razao, o
dialogo é a base sobre a qual se funda a linguagem, e a troca verbal de
enunciados é a sua manifestacdo concreta. O emprego de (échange, em franceés)
para o conceito russo obschenie revela mais do que uma escolha de palavras:
revela a tomada de outro conceito, o de comunica¢do por troca verbal, e sua
relacdo com a dicotomia mondlogo/didlogo. Adiante este tema sera retomado. Por
ora, convém ressaltar em ambas as versoes a ligacao estreita de Volochinov com o
pensamento de Jakubinskij e Scherba no ultimo periodo do trecho citado,
diferentes apenas pelo uso da expressao troca de palavras (mots em francés) em
Todorov, e troca verbal em Tylkowski, mas a visdo sobre o didlogo permanece a
mesma: “o didalogo é a forma mais natural da linguagem”.

A diferenca do que assumiria Volochinov sobre a abstragdo do mondlogo,
Jakubinskij da a ele existéncia concreta:

Do mesmo modo, as formas alternantes da interacdo, as quais
subentendem uma troca [échange] rapida de acgbes e de reacdes
entre os individuos, corresponde a forma dialogal da comunicacao
verbal. Quanto a forma longa de acdo enderecada para alguém,
quando da comunica¢do, é a forma monologal que a ela
corresponde. (JAKUBINSKIJ, 2012, p.77. Italicos no original).

Ou, ainda, a relativiza a sua existéncia apartada do movimento dialégico:
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E de se notar que mesmo a recep¢ido de um monodlogo escrito (um
livro, um artigo) provoca interrupc¢ées e réplicas, em certos casos
no pensamento; em outros casos, em voz alta, ou ainda por escrito,
sob a forma de sublinhas, anota¢des nas margens, folhas inseridas
etc. (JAKUBINSKIJ, 2012, p.101).

Ao admitir que o artigo e o livro sejam manifestacbes monoldgicas, apesar
de provocadoras de respostas, de réplicas, Jakubinskij torna-se fonte proxima e
acritica de Vigotski, mas, por outro lado, submete-se a visdo mais critica
elaborada por Volochinov: o primeiro por entender que a escrita ¢ uma instancia
monolégica constituida pela transformacgao da linguagem exterior em interior em
movimento de objetivacao, e o segundo por considerar a monodlogo pura abstracéo,
ja que o enunciado, unidade fundamental das trocas verbais, se apresenta sempre
em situacgées dialdgicas, em qualquer instancia.

Convém voltar aos dois trechos de Volochinov ha pouco citados, para
comparar alguns termos de duas tradugoes — a de Todorov e a de Tylkowski, para
melhor ser compreendido o proprio movimento dos conceitos e sua evolugdo nas
versoes para o francés. No primeiro trecho, o de Todorov, logo no inicio, revela-se
mais inteira a referéncia a géneros do discurso, resultantes das manifestagoes
discursivas quotidianas e de sua materializagio, sua forma acabada. Tylkowski,
em sua versao para o francés, por outro lado, vai diretamente a nocao de dialogo,
compreendido como troca verbal, com a intengdo de fazer eclodir dois de seus
elementos constitutivos: o enunciado do locutor e o enunciado responsivo do
ouvinte que assume o turno de locutor — ambos sao locutores e ouvintes em
situacao de troca verbal. No primeiro trecho, entretanto, Todorov, em sua
traducgdo, utiliza usa o termo enuncia¢do (enunciation) em vez de enunciado
(énoncé) na primeira formulagao, ao se referir ao ato do locutor, mas enunciado,
na segunda, ao referir-se a compreensao pelo ouvinte. Tylkowski, de seu lado,
usara sempre enunciado, porque foi esse efetivamente o objeto de estudos de
Volochinov, tanto é que o titulo do artigo a que se reporta o trecho chama-se A
estrutura do enunciado. O tradutor brasileiro e estudioso da obra do circulo de
Bakhtin, Paulo Bezerra, reconhece em sua ultima traducio de Os géneros do
discurso (2015), que Volochinov ndo tem mesmo a enunciagdao como objeto, mas o

enunciado, um objeto concreto, sujeito a pesquisas de natureza objetiva. Ao usar o
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conceito de troca verbal, Tylkowski (2012) como Sériot e Tylkowski-Ageeva
(2010), o coloca em lugar de comunicac¢do, utilizado por outros tradutores e
mesmo por Todorov no trecho citado. Na versao de Todorov, 1é-se que “pode-se
entao dizer que toda comunicagao, toda interagao verbal se realiza sob a forma de
uma troca de enunciados, quer dizer na dimensido de um dialogo”, enquanto
Tylkowski-Ageeva e Sériot destacam o conceito de troca e de interagdo verbal
(obscenie) e de troca de enunciados (obmen): “Pode-se dizer que toda troca
(obscenie], toda interacao verbal se realiza sob a forma de uma troca [obmen] de
enunciados, quer dizer sob a forma de dialogo.”

Tylkowski-Ageeva e Sériot (2012) preferem traduzir obscenie por échange
para o francés (froca, em portugués), em vez de empregar communication
(comunicag¢do, em portugués), porque esta ultima palavra faz parte de outro
campo teodrico, de uso mais recente, no dominio da Teoria da Comunicacéo,
derivada dos estudos estruturalistas do século XX e, é possivel compreender, se
aproxima mais do conceito de monélogo do que do de didalogo. Os argumentos dos
tradutores sdo expostos na nota d na Introdu¢cdo de Marxisme et Philosophie du
Langage (2010) para o francés:

A palavra obscenie pode corresponder a “comunicac¢ido”’ ou por
“troca”. Dai “troca ideoldgica”: Volosinov utiliza sempre a palavra
obscenie e ndo kommunikacija, que ele emprega apenas uma vez,
para explicar a no¢do de mensagem (MPL, p. 88). Essa oposigio é
muito presente na vida intelectual russa. Por kommunikacija
compreende-se uma troca entre duas entidades estaveis e
individuais, que nao se modificam ao curso dessa troca (grosso
modo, elas trocam sem trocar), enquanto obscenie é compreendida
como o campo da existéncia de “sujeitos” que ndo existem fora
dessa troca e separadamente um do outro. Obscenie é formada a
partir de obscij [comum a um conjunto unitario], enquanto
kommunikacija designa uma troca que sublinha a diferenga, a
ruptura. De outra parte, obscenie designa uma atividade bem mais
ampla que a simples comunica¢do, compreendendo a produgio, o
trabalho comum, as relagbes humanas, tornando-se praticamente
sinénimo de obscestvo [sociedade], enquanto kommunikacija esta
limitada ao dominio verbal, ou linguageiro [...]. E por 1sso que nods
propomos “échange” (troca) e ndo “communication” (comunicacio),
que evoca mais a moderna teoria da comunicagio,
sistematicamente criticada por Volosinov e Bakhtin a propésito do
“esquema da fala”, da p. 27 do CLG (Curso de Linguistica Geral)
de Saussure. (SERIOT, 2010, p.123. Italicos no original).
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A edig¢ao brasileira de MFL, baseada na primeira traducio francesa da
década del970, emprega apenas o termo comunica¢do, sem entrar na discussio
sobre a ambiguidade do termo obscenie, como faz cautelosamente Tylkowski-
Ageeva e Sériot. Seus argumentos, todavia, consideram o contexto da
intelectualidade russa nas primeiras décadas do século XX e, sobretudo, a
coeréncia entre esse conceito e todo o amplo universo dos estudos do assim
considerado circulo de Bakhtin de que fizera parte Volochinov. Entretanto, deve-
se considerar que se trata de uma escolha feita por tradutores em uma obra
especifica. E isso tem implicagdes para o conceito de didlogo, porque nele ndo ha
rupturas, como na comunicagao, mas trocas que afetam locutores e interlocutores,
tal como afirmava Sorokin a respeito da natureza do fato social. A tradugao
brasileira de 2017, de Grillo e Américo (2017, p. 99) traz também uma nota a
respeito da referéncia a palavra comunicagdo em um trecho assim traduzido:
“Além disso, existe um campo enorme da comunicac¢io ideoldgica que nao pode
ser atribuido a uma esfera ideoldgica. Trata-se da comunica¢do cotidiana.”
(Italico no original). E nota de rodapé, as tradutoras explicam as escolhas: “O
termo utilizado é obschénie jiznennoe, que literalmente seria “comunicacio da
vida”. Optamos por “cotidiana” por ser o termo que melhor expressa o fenémeno
tratado, isto é, as interag¢bes que ocorrem no dia a dia.” O mesmo trecho na
traducao de Sériot e Tilkowski-Ageeva (2012, 139) é assim traduzido: Enfim,
existe um imenso dominio de troca ideolégica que néo coincide com nenhuma
esfera ideoldgica particular. Trata-se da troca na vida cotidiana.” (Italico no
original). Esta ultima traduc¢do ndo opta por comunicacdo em nenhuma das duas

referéncias no trecho, diferentemente da primeira.

A complexidade do monélogo em relacao ao dialogo: outras
aproximacoes entre Jakubinskij e Vigotski

A apreciagao que Vigotski faz do conceito de didlogo e de mondlogo se
aproxima estreitamente do que afirmava Jakubinskij, diferentemente das
posicoes mais criticas de Volochinov. Dois trechos a respeito da natureza mais

complexa do monologo escrito e da naturalidade do dialogo, construidos pelos dois
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estudiosos se tocam com expressoes e palavras. De inicio, registro a fonte,

Jakubinskij, e, em seguida, o discipulo, Vigotski. Para evitar longas citacgoes, faco

recortes especificos para evidenciar a proximidade entre eles. Em Jakubinskij:

Em Vigotski:

Contrariamente a simplicidade da composi¢do do didlogo, o
mondlogo apresenta certa complexidade de composicdo. O fato de
o material ser disposto de modo complexo tem um papel de grande
Importancia e introduz os fatos verbais no campo claro da
consciéncia; a aten¢do se concentra mais facilmente neles. [...] A
fala monologal escrita deve ser ainda mais fortemente oposta & fala
dialogal. Aqui desaparecem as mimicas, os gestos, a entonacao, a
percepcdo direta do interlocutor e as especificidades de
compreensio que a ela estdo ligadas e que caracterizam a fala
dialogal e, em certa medida, a fala monologal oral.
(JAKUBINSKIJ, 2012, p.107. Italicos no original).

Este [o ato volitivo] se constata no didlogo através de uma simples
observagdo. Com  efeito, diferentemente do  mondlogo
(especialmente o escrito), a comunicac¢do dialogada prevé a
possibilidade de expressdo imediata e ndo premeditada. O didlogo
é uma linguagem composta de réplicas, uma cadeia de reagoes. A
linguagem escrita, como temos visto, estd relacionada com o
principio da consciéncia e da intencionalidade. O dialogo oferece
quase sempre a possibilidade de deixar a expressido sem terminar,
de fazé-lo de forma incompleta. Nao requer mobilizar todas as
palavras que seriam necessarias para expressar 0 mesmo
pensamento complexo em situacdo de linguagem monoldgica.
Diferentemente da simplicidade composicional do dialogo, o
mondlogo supée uma complexidade quanto a sua estrutura, o qual
atrai sobre os atos de linguagem o foco da consciéncia,
concentrando mais atencio neles. No mondlogo, as relagoes verbais
se convertem em determinantes, em fontes de sensacoes, se fazem
presentes na consciéncia por elas mesmas. Esta muito claro que a
linguagem escrita é o reverso da linguagem oral. Nem os
interlocutores compartilham a situacdo de antemdo, nem ha
possibilidade alguma de recorrer a entonagio expressiva, a
mimica, ao gesto. (VYGOTSKI, 1997, p.327-328).

Vigotski segue fielmente os escritos de Jakubinskij, quase préximo mesmo

a uma parafrase em certos trechos, ao abordar a complexidade do monodlogo,

notadamente a linguagem escrita. A oral, por seu turno, se confunde com o

dialogo em sua materialidade sonora e na hibridizacdo entre palavras e seus

acompanhantes visuais como a mimica, os gestos manuais, faciais e corporais, e,

ainda, a entonacdo, de natureza sonora ou axiolégica, no sentido que da
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Volochinov a este tultimo conceito. A composi¢cdo do mondlogo, talvez mais o
escrito, e menos o oral, estruturado este ultimo praticamente com palavras
sonoras, é diferente do dialogo, em Jakubinskij; Vigotski acentua essa disting¢éo
ao afirmar que o mondlogo “supée uma complexidade quanto a sua estrutura, o
qual atrai sobre os atos de linguagem o foco da consciéncia”, deixando de usar
outros recursos visuais e sonoros que nao a palavra, o enunciado. Tanto em um
como em outro, o dialogo ganha contornos mais nitidos como uma manifestagao
face a face, conceito restritivo para Volochinov e para todo o circulo de Bakhtin.

Na sequéncia da argumentacido, novamente Vigotski bem se aproxima de
sua fonte, no entrecruzamento das analises sobre a manifestacdo monologica,
caracteristica da escrita, e seu processo interno de construcdo em direcdo a sua
objetivacao sobre a superficie dos suportes exteriores. O primeiro trecho é de
Jakubinskij:

A tendéncia natural de examinar o que se escreve e nele fazer
corregdes se manifesta mesmo nos casos simples como uma breve
exposi¢ao ou bem uma resolugdo a um objeto de uma petigao; é isso
que explica também o uso do “rascunho”. A passagem do
“rascunho” a “limpo” é a via de uma atividade complexa; mas,
mesmo na auséncia de um rascunho real, a reflexdo esta sempre
fortemente presente na fala escrita. Frequentemente, de inicio se
enuncia “na cabeca” e em seguida se escreve: aqul estamos na
presencga de um “rascunho mental”. (JAKUBINSKIJ, 2012, p.109).

E este segundo, de Vigotski:

A linguagem escrita ajuda que a linguagem se desenvolva em uma
forma de atividade complexa, e ai o uso de rascunhos. O caminho
desde o rascunho e a escrita definitiva é o caminho dessa atividade
complexa. Incluida sem rascunho material, a reflexdo prévia é
muito importante na linguagem escrita: com muita frequéncia
dizemos primeiro para nés mesmos, e depois escrevemos; neste
caso existe um rascunho mental. Esse rascunho mental da
linguagem escrita é, como mostramos no capitulo anterior, a
linguagem interna. A linguagem interior desempenha esse papel
de rascunho mental, ndo s6 na linguagem escrita, mas também na
oral. (VYGOTSKI, 1997, p.328).

Ambos, mestre e discipulo, atribuem complexidade a linguagem
escrita, com acento em seu carater monolégico, porque haveria, antes de sua
objetivacdo, elaboragdes internas feitas e refeitas, rascunhadas, apagadas,

rasuradas, e, enfim, reelaboradas para serem projetadas materialmente na
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superficie dos suportes, de acordo com o modo como compreende Jakubinskij,
para quem “a fala escrita é uma fala fixada durante sua realizacao; o resultado é,
portanto, algo que permanece, uma obra.” (JAKUBINSKIJ, 2015, p. 85). A
escrita ganharia mais complexidade no monologo, porque o dialogo do cotidiano,
no mundo da oralidade, é construido e lancado de chofre, velozmente, pelo locutor
em direcao ao interlocutor, como acentua Vigotski:

A rapidez do ritmo da linguagem oral nao favorece o curso da
atividade verbal como atividade volitiva complexa, isto &,
mediante reflexdo, deliberacdo e escolha. Pelo contrario, essa
rapidez implica o seu desenvolvimento em forma de um ato
volitivo simples, com elementos caracteristicos dos habitos.
(VYGOTSKI, 1997, p.327).

Se para ambos o mondlogo ganha existéncia concreta em oposi¢do ao
dialogo pela complexidade de sua construgdo, para Voloshinov todas as
manifestagoes orais de um discurso ou de uma exposi¢do, ou as escritas de um
artigo ou de um livro, constituem-se manifestacgoes dialégicas, porque se incluem

numa infindavel e inacabavel cadeia dialdgica historicamente tecida.

Conclusao

O percurso do artigo que chega a sua conclusado atribuiu destaques a um
tema dos estudos de linguagem frequentemente discutido, tanto em ensaios como
este, como em artigos que relatam pesquisas feitas com metodologia da lingua
materna. Nestas, os géneros do discurso e suas multiplas manifestagoes tém
recebido atencao dos pesquisadores. Por essa razao, o tema da dicotomia ou da
falsa dicotomia diadlogo/monolégico entra em cena. Aqui, o fio condutor dos
comentarios arrastou consigo os pontos de vista de pesquisadores russos do inicio
do século XX sobre a tematica, especificamente em alguns apontamentos de
Vigotski e de Volochinov.

Nao expostos de maneira explicita, alguns outros objetivos serviram
também como orientadores do percurso. Um deles tinha o intuito de desvelar
trechos de Vigotski e de Volochinov em relacdo estreita com o pensamento de
Sorokin e de Jakubinskij para que o leitor pudesse compreender a infindavel

cadeia de adesbes e de contrapontos construida por pesquisadores em torno do
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dialogo. Neste caso, ndo se trata os materiais escritos como manifestagoes
monolégicas, mas profundamente dialégicas. Tanto Vigotski quanto Volochinov
nao inventaram conceitos em sua inteireza, mas os reelaboraram a partir dos
estudos de seus mestres.

A segunda intenc¢do, ndo claramente explicita para o leitor, era a de insistir
em destacar os trabalhos de Jakubinskij, ainda pouco conhecido no Brasil, por
meio da obra organizada por Ivanova (2012), pelas pesquisas feitas por Tilkowski
(2012), e pelos textos deles publicados em francés. A terceira intencdo era de
levar um pouco o foco em direcdo a palavra russa obschnie que causou, e causa,
controvérsias em traducgées para o francés e para o portugués.

Finalmente, este ensaio pode ser considerado de natureza dialégica, porque
se insere em uma ampla area do conhecimento, dialoga com autores deslocados
no tempo e no espaco, da-lhes voz, as escuta, as pée em didlogo e com elas
também dialoga. A abundancia de trechos citados revela essa perspectiva, a de

dar voz aos pensadores e coloca-los em debate.
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A Teoria Historico-Cultural e a Linguagem
Escrita na Educacao Infantil: estudos e
reflexoes

Cultural-historical Theory and the Written Language in Primary
Education: studies and considerations

Marta Chaves!

RESUMO

Este trabalho intenciona apresentar reflexdes
sobre o desenvolvimento da linguagem
escrita na Educacdo Infantil, tendo carater
exploratdrio com delineamento bibliografico e
de abordagem histérica, amparando-se nas
pesquisas do  Materialismo  Histoérico-
Dialético e na Teoria Histérico-Cultural, por
considerarmos que compete a escola ensinar
conhecimentos cientificos e promover a
apropriagdo da cultura, a partir de praticas
pedagoégicas enriquecedoras. Dessa forma,
consideramos que essa proposta se justifica
mediante sua relevancia para a organizacio
de praticas pedagodgicas  significativas.
Ressaltamos que os procedimentos didaticos
e o trabalho educativo, sdo elementos
imprescindiveis para a aprendizagem da
escrita pela crianga. Com isso,
vislumbramos os Centros de Educacio
Infantil na condicdo de espacos educativos
por exceléncia, onde a crianca pode ter seu
primeiro contato sistematizado com a escrita
e apreender as maximas elaboragoes
humanas.

Palavras-chave: Teoria Histérico-Cultural.
Aprendizagem e Desenvolvimento. Educacgao
Infantil. Linguagem Escrita.

ABSTRACT

This work intends to present considerations
about the development of the written
language in Primary Education, having
exploratory review with bibliographical design
and historical approach, based on researches
of Historical-Dialectic Materialism and the
Historical-Cultural Theory, by considering
that it is the task of the school to teach
scientific knowledge and promote the
appropriation of the culture, from enriching
pedagogical practices. This way, we consider
that this proposal is justified due to its
relevance to the organization and meaningful
pedagogical practices. We emphasize the
educational procedures and the educational
work, as key important elements to the
written learning by the kid. Therefore, we
visualize the Children’s Educational Center in
the condition of educational spaces by its
excellence, where the child can have the first

systematized contact with the written
language and the greatest human
elaborations.

Keywords: Historical-Cultural Theory.
Learning and Development. Children’s

Education. Written Language.
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1 Introducao

Ao nos depararmos com os trabalhos pedagdgicos desenvolvidos nas
Instituigoes escolares, observamos que as realizacoes didaticas afetas a escrita
sao facilmente perceptiveis e, de igual modo, a composi¢cdo do espaco escolar,
salas, corredores, ambientes externos e interinos estao tomados de escritos. Com
isto cabe refletir se a capacidade de comunicag¢do e escrita se mostra de forma
satisfatoria. Pontualmente poderiamos mencionar as conhecidas avaliagoes de
aprendizagem de criangas e jovens, no tocante as questoes afetas a capacidade de
comunicac¢ao, interpretacao e escrita.

Em nosso entendimento é adequado atribuir uma atencdo especial as
experiéncias das criangas em seus primeiros anos de escolariza¢do. Consideramos
que, a Teoria Histérico-Cultural contribui decisivamente para refletirmos sobre o
desenvolvimento da Linguagem escrita; referencial tedrico que nos possibilita
também avaliarmos algumas das praticas educativas relacionadas a esta
tematica.

A partir desses elementos, o presente estudo desenvolve reflexées iniciais
sobre a linguagem escrita, intencionando sinalizar a contribui¢do deste contetido
as praticas pedagogicas que se realizam com e para as crianc¢as em seus primeiros
anos de escolarizacao.

A partir deste exercicio tedrico-metodolégico amparamo-nos na Teoria
Historico-Cultural, por ser o referencial que reafirma a importancia do ensino
planejado, intencional e sistematizado, o que em nosso entendimento contribui
para que se efetive o ensino na perspectiva da humanizac¢do e emancipacao.
Considerarmos que a funcgao da escola é de ensinar conhecimentos cientificos e

promover a apropriacao da cultura pela crianga, uma vez que:

A educagdo escolar se constitui no meio pelo qual o saber
sistematizado é transmitido nas sociedades humanas; assim,
cumpre ao ensino formal ndo apenas a funcdo de ensinar o
conhecimento técnico (conceitos, férmulas, equagdes e normas de
escrita e leitura), mas também a de possibilitar que os escolares
tenham acesso as maximas elabora¢cbes humanas, expressoes
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artisticas ou cultural que o homem desenvolveu ao longo da
histéria, conforme preconiza a Teoria Historico-Cultural
(CHAVES, 2015, p. 212).

Nesse sentido, discorreremos sobre a relevancia dos preceitos basilares
desse referencial tedrico no processo de ensino e aprendizagem, com especial
énfase a linguagem escrita, apresentando ainda possibilidades de intervengées
pedagoégicas capazes de maximizar a aprendizagem dos escolares, independente
de sua faixa etaria e das condigdes objetivas que permeiam nossas instituigcoes

educativas.

2 Teoria Historico-Cultural e a linguagem escrita: em defesa da

aprendizagem com sentido e significado

Entendemos que antes de iniciar a discussdo acerca dos pressupostos da
Teoria Histérico-Cultural e a linguagem escrita, cumpre abordarmos ainda que
brevemente o papel dos espacos educativos formais ndo apenas no aspecto de
apresentar conteidos técnicos ou formais, mas no desenvolvimento das
capacidades humanas superiores, onde podemos destacar a sensibilidade, senso
estético, afetividade, autonomia, concentracio, criatividade e aprimoramento das
formas de expresséo.

Nesse sentido, ao tratar da importancia da educacdo formal, Leontiev

(1978, p. 301, grifo nosso) escreve que:

O homem ndo nasce dotados das aquisi¢oes histéricas da
humanidade. Resultando estas do desenvolvimento das geracdes
humanas, ndo sdo incorporadas nem nele, nem nas suas
disposi¢does naturais, mas no mundo que o rodeia, nas grandes
obras da cultura humana. Sé apropriando-se delas no decurso da
sua vida ele adquire propriedades e faculdades verdadeiramente
humanas. Este processo coloca-o, por assim dizer, aos ombros das
geragdes anteriores e eleva-o muito acima do mundo animal.
Quanto mais progride a humanidade, mais rica é a pratica sdcio-
histérica acumulada por ela, mais cresce o papel especifico da
educacio e mais complexa é a sua tarefa.

A partir dessa elaboracao, reafirma-se o papel das instituicbes educativas
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formais no processo de desenvolvimento humano de nossas criancas, jovens e
adultos; para que possam compreender e apreender os conteudos formais e o
cenario histérico no qual estdo inseridos.

Apresentado o aspecto geral que permeia o papel dos Centros de Educacao
Infantil e Escolas, e versando sobre a tematica proposta nessa discussao, Vigotski
(2009) em seus estudos leciona que ha um atraso no desenvolvimento da escrita
em relacio a oralidade das criancas. O autor explica, ainda, que a vividez, énfase
na riqueza de detalhes em suas exposi¢ées orais, se da por completo quando a
escrita é solicitada.

Os estudos do autor salientam que a explicacdo para a falta de
correspondéncia entre o desenvolvimento da linguagem oral e a escrita reside na
diferenciacdo da dificuldade de uma e de outra forma de se expressar da crianca.
A crianca se depara com uma tarefa mais dificil e comega a supera-la como se
fosse de uma idade mais nova, como se estivesse em uma idade mais nova; o que
importa em dizer que, quando a crianc¢a executa um trabalho mental dificil, ela
volta a manifestar todas as especificidades de uma idade menor do que a que
realmente tem (VIGOTSKI, 2009).

No entendimento de Vigotski (2009), a escrita representa dificuldade para
as criancas por ter leis proprias, escrever é diferente de falar e as leis da escrita
nao estdo totalmente acessiveis as criangas, razao da qual vem a sua dificuldade.
Ela compreende o que se fala e o que ela fala, mas quanto as normas e regras da
escrita ndo ha compreensao total; Para o autor, a linguagem falada apresenta-se
enquanto momento antecedente para compreensdao da linguagem escrita
(VIGOTSKI, 2003).

Vigostski (2009) alega que a escrita é abstrata e que o fato de a crianca nao
entender para que precisa escrever, além da auséncia na necessidade interna da
escrita suscita uma questdo importante e, portanto, apreendemos aqui uma
orientagdo didatico-pedagodgica: explicar e permitir que a crianga vivencie a
importancia da escrita, pois atribuir sentido e significado altera a relagdo da
crianca com a escrita pode ser decisivo para a aprendizagem dessa forma de
expressao e para o processo criativo em geral.

Devemos destacar a necessidade de a crianga compreender porque realiza
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uma determinada atividade, qual a sua importancia, qual o seu significado, o que
pode mobilizar a crianga para a realizagao e impulsionar o seu desenvolvimento.
Nesse sentido, Luria (2006), entende que a medida que o ensino ocorre de forma
mecanica — o que significa dizer, desprovido de sentido e significado — acaba por
comprometer o pleno desenvolvimento da memoria na crianca.

Tratando de como uma realizacdo didatica adequada impulsiona o
desenvolvimento, Vigotski (2009, p. 65) denuncia o que ele préprio nomina de
“velha escola”. A auséncia de necessidade interna da escrita ndo é preocupacao
desse modelo educacional; assim, ndo ha atencao se a crianga compreende ou néo
o porqué escreve. Normalmente isso ocorre quando procedimentos sdo solicitados
as criancas sem que compreendam o sentido e o significado da a¢do que realizam.

Importante lembrar aqui o contexto pds-revolucionario russo de Outubro
de 1917, que objetivava estruturar uma nova ordem social, o que incluia
necessariamente ocupar-se de questoes afetas a educacgdo, ou seja, discutir
também o contetido e a forma da escola que se intencionava instituir. E oportuno
lembrarmos que as questdoes vivenciadas na Russia no periodo anterior a
Revolugao de outubro de 1917, no tocante ao cenario social, ao papel da escola e
seus conteudos, em certa medida, reapresentam-se na atualidade; naquele
momento histérico tinhamos pessoas morrendo de fome e frio na Russia e no
século XXI — de acordo com dados da Organizacio das Nacgées Unidas — uma
crianga com menos de cinco anos morre a cada 20 segundos em razao da falta de
agua potavel no mundo, o equivalente a 1,8 milhdo de mortes por ano (VEJA,
2010).

Retomando a tematica proposta nesse estudo, apds essa breve reflexdo
sobre o contexto histoérico, o autor faz uma critica a apresentacdo de temas
alheios ou solicitages as criangas, ou como o proprio autor menciona, “estranhos
a compreensao dos alunos” (VIGOTSKI, 2009, p. 65). Sendo alheios a crianca, ndo
tocam nem o sentimento, nem a sua imaginacgao, e nesses casos Vigotski (2009)
pontua que nao se mostravam exemplos de como deveriam ou poderiam escrever.

Salientamos que a esséncia dessa proposta de escola ou de educacio

soviética é tanto a forma quanto o seu contetido politico, e este, por sua vez, esta
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definido, qual seja, a formacdo do novo homem. Aqui, ela se distancia da velha
escola, assim, a questdo nao estava apenas na forma do modelo a ser superado,
mas em seu contetido denunciado nos anos pés-revolucionarios.

As criticas de Vigotski sdo dirigidas nao apenas a velha escola ou a escola
do periodo pré-revolucionario, o autor critica também algumas instituigoes
educativas de seu periodo, visto que os anos que sucederam a revolucdo nao
foram de pleno éxito para a organizagio da escola com inteng¢ées comunistas. O
autor defende que o trabalho seja compreensivel, préoximo e acessivel as criancas
(VIGOTSKI, 2009). Mais uma vez destacamos que essa defesa deve ser
compreendida na atualidade, e, sendo assim, é fundamental retomar a
essencialidade da constitui¢ido da sociedade da época.

Para o estudioso russo, os pedagogos nido devem eliminar a beleza, “a
especificidade e a clareza da linguagem infantil”, e ndo deve ser dificultado “o
dominio da escrita como um meio especial de expressar os pensamentos e
sentimentos das criancas” (VIGOTSKI, 2009, p. 65).

Reafirmando a necessidade de que as criancgas precisam compreender para
que escrever, desenhar, pintar, planejar e organizar determinada agdo, o que ha
de bom em escrever, a beleza, a arte e a possibilidade de fascinio em escrever,
Vigotski (2009) recorre a Tolstoi e Blonski, afirmando que para o éxito na criagio
literaria ou outro processo criativo é necessario estimular a crianca a escrever
sobre um tema que para ela é compreensivel e familiar.

Como o autor insiste na argumentacio de que a crianca deve escrever sobre
aquilo que sabe, que compreende, que lhe interessa e que os professores —
tratando de sua época — agiam em sentido contrario; realiza a defesa de que para
se ter um escritor na crianca “deve-se desenvolver nela um forte interesse pela
vida a sua volta” (VIGOTSKI, 2009, p. 66).

Isso importa em dizer que, a medida que fazemos uma leitura apressada ou
descuidada em relagdo a essa orientacao (de que devemos valorizar o que cerca a
crianga) pode-nos conduzir ao entendimento erréoneo de que a organizacdo do
trabalho educativo deve se limitar as vivéncias imediatas da crianca. Em
oposi¢ao a isto, é importante recorrer a Leontiev (1978) ao tratar do acamulo da

ciéncia na arte e a educacdo. Essa ponderacido é valida para discutir o que

Obutchénie: R. de Didat. e Psic. Pedag. | Uberlandia, MG |v.1|n.3|p.515-534 | set./dez. 2017 ISSN: 2526-7647 520



Obuichénie

Revista de Didatica e Psicologia Pedaggica DOI: http://dx.doi.org/10.14393/OBv1n3a2017-4

valorizar dentre os elementos que rodeiam a crianca; assumir que ha uma
riqueza da humanidade e que essa é ponto de partida para a organizacio da
pratica educativa implicara em uma forma de organizacdo que favorecera a
disponibilizacido dessa riqueza em forma de conteddo e recursos didaticos.

Neste sentido, valorizar o meio da crianca é apresentar a ela o que lhe foi
deixado de herancga até este inicio de século XXI. Limitando-a as suas vivéncias
1mediatas, no caso da escrita, favorece que escreva sobre a sua vivéncia imediata,
relate ou descreva circunstancias da localidade de sua moradia, de sua vida
escolar, de sua vida familiar, o que teriamos? Qual o contetido dessa escrita? E se
estivesse em questdo a producdao musical, o que ofereceriamos as criangas?

Como orientagoes para escrita, sdo defendidos tipos mais adequados de
obras literarias para as criangas, como bilhetes, cartas e pequenos contos.
Vigotski (2009, p. 67), por fim, postula que “a tarefa consiste em criar na crianga
a necessidade de escrever e ajuda-la a dominar os meios da escrita”. Recorrendo
as experiéncias de Tolstoi, Vigotski escreve que o processo de criacdo literaria na
crianca “[...] nasce, flui e que papel pode ter o pedagogo que deseja ajudar no
desenvolvimento correto desse processo” (VIGOTSKI, 2009, p. 67). E prossegue o
autor valendo-se de Tolstoi, afirma que “a verdadeira tarefa da educacgao néo é o
de infligir prematuramente a lingua adulta, mas de ajudar a crianga a elaborar e
formar uma lingua literaria préopria” (VIGOTSKI, 2009, p. 67).

Fazendo uma consideracdo a respeito das experiéncias de Tolstol com
criancas camponesas, Vigotski (2009), de forma explicita, nos permite pensar
sobre o papel da educagao. Nessa citagao, é importante a chamada sobre a fungao
do pedagogo, no sentido de que ha um processo de criacdo literaria e que ele
precisa ser devidamente conduzido, planejado e organizado na escola.

Defendendo a necessidade de que a escrita tenha sentido e significado para
a crianca que a faz e a elabora, Vigotski (2009) ressalva dialogos e as experiéncias
de Tolstoi. Se Tolstoi compreende que para formar nas criancgas a criacao literaria
é preciso somente estimulo e material para a criagdo, lembremos que para
Vigotski a atuagao do adulto que ensina nao esta secundarizada, ao contrario, ela

é essencial. A propria experiéncia de Tolstoi com criancas camponesas revela isto:
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a intervencao, a argumentacgao e a conduta de Tolstol como escritor das e para as
criancas naquele processo de criacdo coletiva foi essencial, uma vez que as
criancas sentiram-se parte do processo de elaboracdo dos textos. Se de um lado
Vigotski vale-se de Tolstoi para demonstrar possibilidades de inclusao da crianca
no processo criativo, de outro faz ressalvas quanto a idealizacdo da infancia que
Tolstoi desenvolveu em seus escritos. Ao contrario de Tolstoi, Vigotski considera
essencial a fun¢ao do adulto e do professor.

Neste sentido, as experiéncias e os escritos de Tolstoi sé&o
indiscutivelmente importantes, mas ha que serem lidos com critério quando
pensamos nas possibilidades de praticas educativas. Vigotski (2009) aponta o que
considera “erro” de Tolstoi a respeito da educacdo. O autor pontua a acado de
Tolstoi com as criancas no sentido de favorecer a sua criagdo literaria,
apresentando-as um universo desconhecido, intencionando mostrar-lhes a
capacidade e a potencialidade da expressao.

De fato, na avaliacdo de Vigotski, Tolstol apresentou aquilo que elas néo
sabiam; ordenou e organizou o trabalho com as criancas. Vigotski (2009, p. 72)
afirma que Tolstoi “[...] construiu, compo6s, combinou, contagiou-as com sua
preocupacao, forneceu-lhe um tema, ou seja, guiou de um modo geral todo o
processo de criacdo das criancas; acoes que para Vigotski expressam o que é “[...]
educacdo no sentido preciso da palavra’. Nessa citacdo, esta claramente
delineada a func¢ao do professor: guiar o processo.

Seguindo nessa argumentacgio, Vigotski (2009) apresenta estudos afetos a
realizacdo de desenhos; sua discussio sobre o desenho infantil valoriza estudos
anteriores e traz referéncias a autores como Luquet, Kerschensteiner, Barnes e
Ribot. Discutindo como proceder com adolescentes, o autor se vale ainda de
relatos de pesquisadores russos (Galina Viktorovna Lambunskaia e Vera
Efremovna Pestel) para pontuar possibilidades de acao e orientacao a pedagogos.

O autor salienta que desenhar é um tipo de criagdo predominante na
primeira infancia, retraindo-se entre os 10 e 15 anos, momento no qual ha o
declinio em relacdo ao processo de criagdo e que, por consequéncia, se reflete no
desenho, o que ocorre, em geral, no chamado periodo de transicao da crianga; o

interesse pelo desenho se reapresenta entre os 15 e 20 anos (VIGOTSKI, 2009).
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Segundo Vigotski (2009), ao abordar o desenho, a crianca esta no primeiro
estagio ou no estagio de esquemas. Nessa condi¢cdo, desenha representacées
esquematicas do objeto, e que, portanto, ndo se aproximam de sua representacao
real. O autor ressalta que geralmente no estagio de esquemas a figura humana se
reduz a representacdo da cabeca, pernas e, frequentemente, bragos e torso. Na
avaliacdo de pesquisadores do desenho infantil, assim a crianca o faz por
entender que cabeca e pernas sdo suficientes para “ver e ir passear’” (VIGOTSKI,
2009, p. 107).

Para Vigotski, ha limitagées técnicas, o que evidencia a pobreza de
elaboragao da crianga, assim como ja foi tratado versando sobre outra criacéo, a
de escrita de textos, por exemplo. O autor explica que a crianca faz inicialmente o
que é facil e comodo. Apresenta o essencial que integra o objeto que desenha, por
exemplo. De acordo com Vigotski (2009, p. 109), os psicélogos concordam que “o
desenho da crian¢a é uma enumeracao, ou melhor, uma narracao grafica sobre o
objeto representado”; assim, a crianca desenha aquilo que sabe e ndo o que
visualiza.

No segundo estagio, ha o do surgimento do sentimento da forma e da linha.
Nesse momento, apresenta-se, aos poucos, a necessidade de enumerar aspectos
concretos e transmitir as inter-relacbes formais das partes do objeto. Ha um
misto de representacdo formal com a esquematica, com isto ja se encontram os
“rudimentos da representagido parecida com a realidade” (VIGOTSKI, 2009, p.
110). Ha um esforgo para apresentar detalhes, todo o desenho é uma tentativa de
aproximacao com a aparéncia do objeto.

O terceiro estagio, denominado por Kerschensteiner “representacéo
verossimel” (VIGOTSKI, 2009, p. 110), se configura quando o esquema
desaparece por completo do desenho infantil e apresenta-se préximo de sua
aparéncia real. Nesse estagio, ndo ha perspectiva ou plasticidade, o objeto é
delineado ainda sobre o plano, destaca-se que as pesquisas indicam que poucas
criancas avancam para além do terceiro estagio com as proéprias forgas, o que, em
outras palavras, significa dizer que para que se tenha avanco no nivel de

desenvolvimento, é essencial a acdo do mediador, responsavel pela conducao do
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processo educativo e criativo.
Em um momento de elaboragao posterior, identificado como quarto estagio

e denominado representacio plastica, as

partes isoladas do objeto sdo representadas em relevo, com a ajuda
da distribuicdo da luz e da sombra; surge a perspectiva; transmite-
se 0 movimento e, mais ou menos, a impressio plastica completa
que se tem do objeto (VIGOTSKI, 2009, p. 110).

Vigotski concorda com a apresentacdo de estiagios que expressam a
evolugao gradual, exposta por diferentes pesquisadores. Em sua argumentacao,
ha inclusive uma ilustracao/exemplificacdo para que seja esclarecida a descrigao
dos estagios. Entendemos que a apresentacado e descricdo de estagios realizados
por Vigotski devem ser compreendidos em situagiao de formacado de professores,
pois é comum observarmos apreciacoes de desenhos de criancas serem feitas de
forma abreviada.

Queremos destacar que o estudo de Vigotski mencionando os estagios serve
para fins didaticos. Compreendemos que é fundamental que se atente as
particularidades e especificidades nos desenhos das criancas; assim, essas
mesmas particularidades podem ser potencializadas com a ag¢do intencional do
professor. Consideramos questdo central, reafirmando a necessidade do ensino;
essa apresentacdo dos estagios nao deve nos limitar a classificar os desenhos e
criangas, mas sim fortalecer a ideia do ensino adequado, intencional e organizado,
como propunha Vigotski no conjunto de seus estudos.

O que Vigotski (2009) apresenta em sua obra constitui-se em importantes
elementos para os estudos que contemplam a criacdo artistica da crianca e do
adolescente. No tocante ao estimulo, verificamos uma importancia especial do
autor para com o processo criativo infantil. A partir dessa realizagdo — a do
desenho —, ha a possibilidade de apresentacio e analise para que se amplie na
crianca sua visdo de mundo. O autor explica que, no caso dos adolescentes, por
exemplo, as cores “[...] comecam a dizer algo”, ha com essa criacdo o dominio de
“[...] uma nova lingua”, sentimentos sao aprofundados, fica estabelecida a
possibilidade de aquisicado de habilidades e conhecimentos profissionais
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(VIGOTSKI, 2009, p. 117).
Continua o autor pontuando os elementos necessarios quando se trata da

adolescéncia:

Ele deve aprender a dominar o material com o método especial de
expressdo que lhe da a arte plastica. Somente cultivando esse
dominio do material podemos po6-lo no caminho certo do
desenvolvimento do desenhar nessa idade (VIGOTSKI, 2009, p.
117).

Podemos compreender que, para Vigotski, é necessario cultivar e orientar a
imaginacgao criadora, a liberdade para criar defendida pelo autor nesse contexto
tem um lugar seguro, tdo seguro quanto é o lugar do ensino.

Segundo os registros pontuados por Vigotski (2009), é necessario
considerar que determinados limites, dificuldades — ou poderiamos dizer desafios
— para realizar uma determinada tarefa, se antes poderiam se apresentar como
inibidores da acdo, na idade de transicao podem elevar a atividade laboral

criativa. Nas palavras do autor:

O arrefecimento das criangas em relacdo ao desenhar na verdade
oculta a passagem para um estagio novo e superior no
desenvolvimento, que é acessivel apenas aquelas que recebem
estimulos externos adequados, como, por exemplo, o ensino de
desenho na escola e os modelos artisticos em casa, ou que tém um
dom especial nesse campo de criacao (VIGOTSKI, 2009, p. 106).

Vigostski (2009) reafirma, mais uma vez, nos termos da citacdo acima
transcrita, que os “estimulos externos adequados” favorecem o desenvolvimento
do processo criativo.

Retomando o contexto historico no qual Vigotski desenvolveu seus estudos,
observamos no referido periodo uma busca por métodos pedagdgicos eficientes e,
nesse sentido, o autor contribui substancialmente com suas elaboracgoes. Para
Vigotski (2009, p. 118), a “sintese do trabalho artistico e produtivo responde como
nunca a criagao infantil nesse periodo”. Naquele cenario, se firmava a ideia de
que os processos de trabalho e de criagdo mostram o “quanto pode ser complexos

[...] quando se entrelacam” (VIGOTSKI, 2009, p. 118). A esse respeito escreve
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que:

Qualquer arte, ao cultivar métodos especiais de encarnacido das
imagens, dispée de uma técnica peculiar, e essa unido da
disciplina técnica com os exercicios de criagdo é, provavelmente, o
que de mais precioso o pedagogo tem nessa idade (VIGOTSKI,
2009, p. 118-119).

Com 1isto, evidencia que o processo criativo deve ser impulsionado e
ensinado. Pedagogos russos fazem mencao a “tarefas novas”, tal como Vigotski
(2009, p. 119) destaca em sua obra. No contexto vivenciado na Russia dos anos de
1930, era essencial ensinar as criangas a identificarem sua capacidade criadora.

Nesse sentido, Vigotski (2009, p. 119) revela:

A importancia do momento técnico com que deve ser
Instrumentada a criacdo para que se torne possivel nesse periodo
fica evidente quando se leva em considerag¢ido que ele propicia o
germe do trabalho criativo de maneira mais acessivel a crianga.

Continua o autor, ainda nessa tematica:

[..] com o desenvolvimento das possibilidades criadoras das
criangas ocorria o seu desenvolvimento técnico; o proprio trabalho
tornava-se mais consciente e agradavel, e a criacdo, ao deixar de
ser passatempo e brincadeira que nio interessava ao adolescente
mais sério, comecgava a satisfazer a relagido responsavel e critica
que a crianc¢a tinha com suas ocupacgdes, pois estruturava-se sobre
a base da técnica que ela dominava gradativamente por meio do
trabalho (VIGOTSKI, 2009, p. 120).

Vigotski destaca que as possibilidades criadoras das criancas nao estao
limitadas a sua criagdo artistica; considera que em outras areas também é
possivel, reafirmando, a partir dessas elaboragdes, a critica a “educacao
tradicional, que mantinha as criancas longe do trabalho, permitia-lhes revelar e
desenvolver suas capacidades criadoras quase com exclusividade na area da arte”
(VIGOTSKI, 2009, p. 120).

Contrario a isto, defende que “[...] no campo da técnica, encontramos um
desenvolvimento intensivo da criacdo infantil [...]”, uma vez que a ciéncia e a arte

favorecem a “aplicacdo da imaginacao criadora” (VIGOTSKI, 2009, p. 120-121).
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Vigotski apresente varios exemplos de atividades “técnicas” nas quais se
revelava a capacidade da criang¢a como construcdo de modelos de avides e carros,
bem como projetos em circulos de jovens cientistas, que “adquirem um enorme
significado por direcionarem o interesse e a atencao das criangas para uma nova
area em que se pode manifestar a imaginagao criadora do ser humano”
(VIGOTSKI, 2009, p. 121). Importante lembrar, que esses grupos receberam
especial atencdo de educadores e dirigentes revolucionarios, dentre os quais
Krupskaia e Lunacharski.

Vigotski (2009) afirma que néo era seu objetivo tratar de uma metodologia
de trabalho que contemplasse a criagdo infantil. Ocupou-se em indicar o
mecanismo da criacdo infantil, as suas especificidades na idade escolar e para
1sto — como o proprio autor ponderou — utilizou exemplos das formas mais

estudadas da criagao escolar. Em sua obra, propala que:

[...] deve-se indicar a importancia de cultivar a criacdo na idade
escolar. Todo o futuro é alcangado pelo homem com a ajuda da
imaginacao criadora. A orientacgfo para o futuro, o comportamento
que se apoia no futuro e dele procede é a fung¢do maior da
imaginacio, tanto quanto a estrutura educativa fundamental do
trabalho pedagégico consiste em direcionar o comportamento do
escolar seguindo a linha de sua preparacgdo para o futuro, e o
desenvolvimento e o exercicio de sua imaginagido sdo uma das
principais forgas no processo de realizagdo desse objetivo. A
criacao de uma personalidade criadora, projetada para o
futuro, é preparada pela imaginacao criadora que esta
encarnada no presente (VIGOTSKI, 2009, p. 122, grifo nosso).

Ao observarmos e analisarmos o cotidiano das instituicoes de Educacao
Infantil, no atual periodo histérico que vivenciamos, depreendemos que uma
pratica recorrente é a realizacdo de procedimentos que envolvam desenhos. Nao
raras vezes, esse procedimento é apresentado as criancas geralmente nos
momentos nominados como de desenho livre, em material mimeografado ou
fotocopiado, em que as criangas cabera pintar os limites de ilustracgoes, conduta
pedagodgica com pouco ou nenhum sentido e significado para as criancgas.

Lembremos da seguinte afirmacgao de Vigotski (2009, p. 14, 22-23):
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O Cérebro nao é apenas o 6rgao que conserva e reproduz nossa
experiéncia anterior, mas também o que combina e reelabora, de
forma criadora, elementos da experiéncia anterior, erigindo novas
situag¢bes e novo comportamento. [...] quanto mais a crianga viu,
ouviu e vivenciou, mais ela sabe e assimilou; quanto maior a
quantidade de elementos da realidade de que ela dispdoe em sua
experiéncia [...] mais significativa e produtiva sera a atividade de
sua imaginacao.

Considerando que o processo criativo potencializa a capacidade de
aprendizagem e desenvolvimento da crianga e também serve para
instrumentalizar o trabalho pedagdgico do professor, o que para nds significa
afirmar que a organizacao do tempo e do espago precisa ser um elemento criador
de necessidades. Em nosso entendimento recursos didaticos? como “Dicionario

Letras Vivas3”, “Livretos?’, “Caixa de Pesquisa e Estudos® podem contribuir de

2 Os recursos Didaticos mencionado neste texto foram idealizados e sistematizados pela autora
nos estudos de Pés-doutorado e em trabalhos desenvolvidos junto a Secretarias Municipais de
Educacio no Estado do Parana desde o ano de 2002. Sendo estes: Indiandpolis, Regido Noroeste,
com 4.258 habitantes, formacédo intitulada “Desafios da Pratica Educativa: didlogos e conquistas
de professores e criancas”, iniciada em 2002 e retomado no ano de 2017; Presidente Castelo
Branco, Regido Noroeste, com 4.934 habitantes, formacéo intitulada “Professores Repensando a
Pratica: propostas, objetivos e conquistas coletivas”, nos anos de 2005 e 2006; Alto Parana, Regido
Noroeste, com 13.435 habitantes, formacdo intitulada “Teoria Histérico-Cultural e Praticas
Educativas: conquistas de professores e criangas da Educac¢io Infantil” no ano de 2006; Telémaco
Borba, Regido Sul, com 69.278 habitantes, formacao intitulada “Praticas Pedagodgicas e Literatura
Infantil: conquistas de professores e criangas” em 2006; Lobato, Regido Noroeste, com 4.405
habitantes, com a capacitacido denominada “Letras, niumeros, pincel e tinta: sempre é hora de
brincar e aprender”’, no ano de 2009. Planaltina do Parand, Regido Noroeste, 3.864 habitantes,
com a capacitacdo intitulada “Estudos e Praticas Educativas: desafios e conquistas de Educadores
e Criancas”, iniciada em 2009; Terra Rica, Regido Noroeste, com 15.060 habitantes, capacitacéo
intitulada: “Teoria Histérico-Cultural e Praticas Educativas Humanizadoras: o desafio da
formacao continuada” no ano de 2010 e Santo Inacio, Regido Norte Central, 4.956 habitantes, com
a formacgdo denominada: “Teoria Histérico-Cultural: contribuigcdées a formacio pedagégica e as
praticas Educativas”, iniciada em 2010. Telémaco Borba, Regido Sul, com 69.872 habitantes,
formacdo intitulada “Teoria Historico-Cultural e Intervencées Pedagoégicas: realizagoes
humanizadoras de professores e criangas” iniciada em 2013; Borrazoépolis, Regido Norte Central,
com 9.453 habitantes, capacitacdo denominada “Rxitos possiveis para Educacdo na Atualidade:
contribuicées da elaboracoes classicas e contemporaneas da Teoria Histérico-Cultural”, iniciada
em 2014; Marialva, Regido Noroeste, com 31.959 habitantes, capacitacdo intitulada “Teoria
Histérico-Cultural e Organizac¢do do Ensino: contribui¢bes para aprendizagem e desenvolvimento
na Educacdo Infantil”, iniciada no ano de 2014; Paraiso do Norte, Regido Noroeste, com 11.743
habitantes, capacitacdo intitulada “Teoria Histérico-Cultural e Intervencgoes Pedagégicas com
Arte e Literatura para Educacéo Infantil”, iniciada em 2015; Céu Azul, Regido Oeste, com 11.649
habitantes, formacgido nominada “Estudos e Proposi¢oes para a Educacdo Humanizadora:
contribui¢ées da Teoria Histérico-Cultural a Educac¢do” iniciada em 2016.

3 Recurso didatico possivel de ser elaborado durante o ano letivo, em conjunto com as criangas. A
escolha das palavras que compordo o Dicionario é realizada a partir de histérias, poemas,
musicas, passeios, termo que os educandos manifestam interesse em conhecer ou, ainda, uma
palavra que o professor tenha desafiado a sala a aprender o significado. Inicialmente a palavra é
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forma significativa para a aprendizagem da Linguagem Escrita., conforme

discorreremos no item a seguir.

3 Possibilidades de intervencoes pedagogicas humanizadoras

Quando indicamos a possibilidade de intervencdoes pedagdgicas, a partir
das premissas da Teoria Historico-Cultural, costumeiramente afirmamos que tais
procedimentos didaticos sdo expressdes de um ensino humanizador. Mas em que
consistem praticas educativas humanizadoras?

Em nosso entendimento, as praticas humanizoras,

poderiam ser caracterizadas como aquelas em que os
encaminhamentos tedrico-metodolégicos expressem a ideia de
capacidade plena das criangas no processo de ensino-
aprendizagem. Assim, se firmaria a ideia de potencial para
aprender e nesse processo ndo haveria dependéncia de
condicionantes biolégicos, por exemplo. [...] outro aspecto que
marca uma educac¢do humanizadora é a organizacéo do tempo e do
espaco. Com isto, queremos pontuar que todas as acgdes das
criangas seriam organizadas levando em consideragdo as maximas
elaboragdes humanas, independentemente de sua idade, em se
tratando de centros de Educagao Infantil ou de escolas de Ensino
Fundamental (CHAVES, 2011b, p. 98).

registrada, o professor apresenta a definicdo extraida de um dicionario de uso didatico na
Instituicdo; as criangas ouvem, léem ou registram por meio da escrita ou desenhos o significado do
termo; em momento posterior, devidamente planejado e organizado pelo professor, as criancas
atribuem coletivamente significado a palavra escolhida, tendo como ponto de partida a
conceitua¢do do dicionario. Este recurso didatico objetiva mobilizar a crian¢a a ampliar seu
vocabulario (CHAVES, 2011a).

4 O Livreto onstitui-se em recurso didatico que podera ser planejado pelo professor, organizado e
elaborado com a participagdo das criangas a partir de estudos desenvolvidos, com base na obra de
escritores, pintores, compositores; ou ainda, Livretos relacionados as vivéncias especiais afetas as
tematicas de estudo; quando as criancas realizam belissimos passeios, registrando através de
imagens e também de elaboragdes utilizando diferentes técnicas artisticas para registrar essas
vivéncias. Outra possibilidade que se apresenta com tal recurso é a elaboracdo de Livretos de
acompanhamento do desenvolvimento das criancas. Destacamos que o trabalho com este recurso
didatico favorece o desenvolvimento da Linguagem Oral e Escrita, a organizacdo do pensamento,
a sensibilidade, o conhecimento da vida e da obra de expoentes da Arte. Constitui-se por tanto em
um recurso que apresenta uma organizagdo detalhada das conquistas, dos conhecimentos e
elaboragoes dos adultos e criangas (CHAVES, 2011a).

5 As Caixas de Pesquisa e Estudos possibilitam ao professor e as criangas um estudo detalhado da
obra de um autor, através de pesquisa, leituras e estudo. Esse estudo organiza-se através da
elaboracio de uma caixa, através da qual o professor promove o contato com a biografia e obras
literarias dos grandes expoentes da Literatura Infantil (CHAVES, 2011a).
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Nesse sentido e enquanto desdobramentos dessas assertivas,
compreendemos que ao aproximar as criancas do que ha de mais elaborado
através da organizacdo dos espacos para contar histérias sobre expoentes da
literatura, utilizando recursos didaticos como a “Caixa de Pesquisa e Estudos”,
“Dicionario Letras Vivas” e “Livretos”.

Registramos aqui um recurso didatico que nominamos “Dicionario Letras
Vivas”. Esse recurso didatico guarda semelhancas com os dicionarios
convencionais em alguns aspectos, como por exemplo: capa, contracapa, ficha
catalografica, paginacao e ordem alfabética das palavras. Constitui-se em recurso
didatico possivel de ser elaborado pelo professor em conjunto com as criancas,
podendo contribuir para o desenvolvimento das fungdes psicolégicas superiores,
como o pensamento e a linguagem; a isto se soma um relevante trabalho que
podemos realizar com o desenvolvimento da memoria, atencao e concentracgao.

Destacamos que este recurso favorece o desenvolvimento da capacidade de
sintese dos escolares, tornando o trabalho desafiador e rico de significado para as
criancas. A valorizacdo da escrita e organizacdo do pensamento é algo que se
verifica por ocasiao da realizacido deste trabalho educativo especial.

As palavras que fardo parte deste belo recurso didatico resultardo da
rotina vivenciada pelas criancas, seja no processo de leitura, apresentacao de um
poema, na condugio de um trabalho com histérias ou cangées; ou ainda quando
atribuimos atencdo especial aos aspectos biograficos de expoentes da arte ou
literatura, as experiéncias em situag¢oes de organizacao ou realizacdo de passeios
e outras vivéncias nas institui¢oes escolares. Com 1isto a criancga, com a atuacao
efetiva do professor, compée o Dicionario, individual ou coletivo, de tal forma que
o trabalho seja tomado de sentido e significado; razées pelas quais 0 nominamos
“Letras Vivas”.

Seguindo com o entendimento de que é possivel organizar o ensino, tendo
por referéncia as elaboragoes da Teoria Histérico-Cultural, neste texto, com
prioridade aos escritos de Vigotski, (2009), apresentamos também como
possibilidade de intervencgao pedagoégica o recurso didatico nominado “Caixa de
Pesquisa e Estudos”; constituindo-se em recurso que possibilita ao professor

realizar intervengdes pedagogicas junto as criangas a partir do estudo detalhado
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da vida e obra de um expoente da Literatura através de pesquisa e leituras, de
forma elaborada e encantante.

Enquanto procedimento metodoldgico, o professor iniciara realizando uma
pesquisa detalhada sobre o autor definido para trabalhar com as criangas, e a
medida que os estudos ocorrem, compilara materiais afetos a esse autor, imagens,
aspectos biograficos, dados da obra, que contribuirdo para a organizacdo da
“Caixa de Pesquisa e Estudos”.

Para iniciar os estudos com os escolares, o professor podera eleger uma das
literaturas do referido autor, apresentando através da histéria selecionada o
expoente as criangas, bem como a composi¢cao da Caixa. Podera, ainda, realizar
uma leitura para apresentar os aspectos biograficos do autor, imagens em fotos
ou videos sobre a vida desse expoente, ou seja, algumas possibilidades de
Intervencao que o professor podera planejar e desenvolver.

E necessério destacar que, o trabalho pedagégico com os recursos didaticos
mencionados podem favorecer também a amplia¢do do vocabulario, assim como o
desenvolvimento de outras fungbes psicolégicas superiores como a memoria, a
atencao, a concentragao, bem como o desenvolvimento pelas criangas de condutas
como saber esperar para falar, apreciar elaboragdoes aprimoradas e,
especialmente atribuir valor e funcao a escrita.

Nessa légica, quanto mais rico e enriquecidos forem os materiais
disponibilizados as criangas e seus professores, maiores sdo as possibilidades de
potencializar a capacidade no tocante a ao apreco a arte, acentuado valor ao
conhecimento cientifico, tanto no que diz respeito a condi¢cdo dos adultos e das

criancas.

4 Consideracoes finais

Os estudos de Vigotski, centrados na discussao sobre a necessidade de
escrever e na importancia de criacdo de necessidades, nos permitem trabalhar
com a defesa de disponibilizar a crianga elementos da riqueza cultural existente.

Ampliar e enriquecer suas vivéncias implica, necessariamente, em nao limita-la
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as experiéncias de sua histéria individual e local, Unicas vivéncias que a
sociedade capitalista lhes reservou.

Com isso, faz sentido, a partir dessa analise, que o processo educativo
possibilite experiéncias e procedimentos para além da localidade de moradia, e
essa perspectiva contempla criar a necessidade na crianca de perceber o século
XXI como o seu tempo, de perceber a arte elaborada como a sua arte, de perceber
a musica elaborada como a sua musica, e ndo aquela que a limitadamente
sociedade capitalista lhe concedeu, essa é a nossa grande questdo, nosso
enfrentamento e nosso desafio enquanto pesquisadores e educadores que saem
em defesa da educacéo escolar.

Pensamos que, ao refletir sobre questoes afetas a formacgio e atuacido dos
professores, devemos ponderar e considerar o cenario politico, econémico e social
no qual as instituicoes e os educadores estdo inseridos, assumindo, a partir
desses elementos, um referencial teérico capaz de analisar e desvelar tal
conjuntura; condi¢do decisiva na organizacao do trabalho pedagégico.

Nessa logica, é preciso perceber que, neste inicio de século XXI, acentua-se
a condicdo de miséria — objetiva ou subjetiva — para milhoes de pessoas, e que
essa miséria esta imediatamente apresentada no cenario familiar e escolar das
criancas. Reduzir a sua aprendizagem, tendo como ponto de partida esse
cotidiano, é favorecer seu empobrecimento, aniquilar o seu potencial de
aprendizagem e desenvolvimento, perpetuando a condicdo de subserviéncia e
1mpedindo que assumam a condi¢io de agentes do processo histérico.

Neste sentido, buscamos amparo na légica da criacdo de necessidades, e
mais uma vez retomamos a necessidade de destacar a esséncia do conteudo
politico e de qual educagao estamos defendendo por meio de intervengoes
pedagodgicas que expressam a valorizacdo da capacidade criativa da crianca.
Assim, consideramos fundamental afirmar o conteido politico da Teoria
Histoérico-Cultural, pautados na educacgao para a nova sociedade e na formacao do
novo homem. A educacgao correta, a educagdo adequada, como propoe Vigotski no
conjunto de sua obra, deve ter como ponto de partida a humanizacao.

Os escritos classicos da Teoria Histérico-Cultural, como apresentado nesse

texto, reafirmam que a escrita é abstrata e que o fato de a crianca ndo entender
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para que precisa escrever, indica a maior responsabilidade do ensino formal em
organizar o trabalho pedagodgico de tal forma que a atribuigdo de sentido as
realizacoes da crianca seja primordial. Defendemos a necessidade de a crianga
compreender porque realiza uma determinada atividade, qual a sua importancia,
qual o seu significado, o que pode mobilizar a crianga para a realizacido e
impulsionar o seu desenvolvimento.

Nessa perspectiva, deve-se valorizar o cotidiano das criancas quando este
for carregado de beleza, de arte. Devemos ressaltar que, enquanto houver
predominio da miséria, expressa nas mais variadas formas, ha que se fazer valer
o contetdo politico da Teoria Histérico-Cultural e que podemos interpretar como
a necessidade de apresentacdo e organizacdao do ensino a partir das maximas

elaboragoes humanas.
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Escrita na Educacao Infantil e Teoria Historico-
Cultural: desafios e especificidades

Writing in Early Childhood Education and Historical-Cultural
Theory: challenges and specificities
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RESUMO

Este artigo tem como objetivo discutir
questées referentes a KEducacdo Infantil,
especialmente a criacdo da necessidade de
expressdo da crianca por meio da escrita e
as especificidades desse processo. Nosso
dialogo com leitor(a) ampara-se em pesquisa
bibliografica, motivada a partir das
seguintes questbes: a aprendizagem da
escrita restringe-se a aspectos técnicos? A
aprendizagem desses aspectos efetiva a
constituicdo de leitores e produtores de
textos? Alicercadas em pressupostos da
Teoria Histérico-Cultural, compreendemos a
escrita como instrumento cultural complexo
(VYGOTSKI, 1995; LURIA, 1989), usado
pela humanidade para comunicar e
expressar pensamentos, aprendizagens e
ideias. Nessa perspectiva, o ensino da
escrita, nas KEscolas de Educacgdo Infantil
(EEI), supera praticas alicercadas em
aspectos técnicos, expressadas na

ABSTRACT

This article aims to discuss issues related to
the Early Childhood Education, especially the
creation of the child expression necessity
through writing and the specificities of this
process. Our dialogue with the reader is based
on a bibliographical research that was
motivated by the following questions: Is the
learning of writing limited by the technical
aspects? Does the learning of these aspects
fulfill the reader constitution and the text
producers? Based on the Historical-Cultural
Theory assumptions, we understand writing
as an complex and cultural instrument
(VIGOTSKI, 1995; LURIA, 1989) used by
mankind to communicate and to express
thoughts, learning and ideas. From this
perspective, the teaching of writing in the
Early Childhood Education schools overcomes
practices consolidated on technical aspects
that are expressed at the presentation and
letter reproduction as well the word formation
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apresentacdo e reproducido de letras e da
formacdo de palavras, que, por nio
contemplarem a esséncia do processo, podem
limitar e comprometer o desenvolvimento
pleno da crianga. A fim de que a escola possa
contribuir para as aprendizagens e o
desenvolvimento infantil em relacdo a
linguagem escrita, é fundamental considerar
que toda aprendizagem da crianga na escola
tem uma pré-histéria. No que concerne a
linguagem escrita, o desenho pictografico e o
jogo de papéis sociais sdo atividades que
antecedem a aquisicio da escrita, por
impulsionarem o surgimento da
representagdo simbdlica na crianca. Os
estudos de Vygotski (1995) e Luria (1989)
revelam o valor de a escola conhecer a pré-
histéria da linguagem escrita como
fundamento para contemplar, em suas
propostas pedagbgicas, as especificidades

that, by not considering the essence of the
process, can limit and compromise the child
whole development. So that the school can
contribute for the child learning and
development regarding to the written
language it 1s essential to consider that all
learning the child develops at school has a pre-
history. Concerning to the written language,
the pictorial drawing and the social role game
are activities that come before the writing
acquisition by stimulating the arising of the
child symbolical representation. The studies
developed by Vygotski (1995) and Luria (1989)
reveal how important it is for the school to
know the pre-history of the written language
as a cornerstone to consider in their
pedagogical proposals the specificities of this
process, and from then, to enable children to
live situations on which they can use writing
as a cultural instrument in its social function.

desse processo e, a partir disso, possibilitar
as criangas a vivéncia de situagbes nas quais
utilize a escrita como instrumento cultural,
em sua fungéo social. Keywords: Education. Child Education.

Writing. Historical-Cultural Theory.

Palavras-chave: Educacio. Educacao

Infantil. Escrita. Teoria Histérico-Cultural.

1 Introducao

Este texto envolve nossos esfor¢os de compreensdo da natureza social da
formacdo humana, a partir do entendimento de que cada pessoa aprende a ser
homem e mulher ao longo de sua vida, e, ao nascer, é uma candidata a se
apropriar das riquezas culturais produzidas ao longo da histéria da humanidade
e, nesse processo, aprende caracteristicas tipicas do humano como formas de
pensar, perceber, sentir, agir, se relacionar (LEONTIEV, 1978; VYGOTSKI,
1995). De modo particular, nosso objetivo é, nos limites desta exposi¢io, discutir
questoes referentes a Educacao Infantil, especialmente a criagdo da necessidade
de expressao da crianga por meio da escrita e as especificidades desse processo.

Essas riquezas culturais expressam-se no conjunto das producgoes
humanas, referentes as Artes, Ciéncias, Linguagem, Filosofia, dentre outras. A
apropriacgao, ou seja a aprendizagem desses bens socialmente elaborados, eleva os

niveis de consciéncia e aperfeigoamento da inteligéncia e da personalidade do
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individuo desde seu nascimento. E o que Leontiev (1978) denomina de aprender a
ser homem, humanizar-se.

Compreender que o homem é, ao mesmo tempo, um ser biolégico e social,
da nova funcao as relagées sociais produzidas na escola, em todos os niveis. De
modo particular, as Escolas de Educacdo Infantil (EEI) tém o desafio de criar
possibilidades de as criancas se relacionarem de modo ativo com o mundo de
objetos culturais e pessoas. Nesse desafio estda, sobretudo, a garantia,
planejamento e desenvolvimento de situacdoes pedagdgicas promotoras da
aprendizagem de diferentes formas de linguagem, dentre as quais a linguagem
escrita.

No trabalho docente com criangas pequenas, no processo de formacao de
professores no Ensino Superior, assim como em atividades de pesquisa e extensao
universitaria, questdoes impulsionam-nos a repensar o processo de formacao
leitora e escritora nos anos iniciais da vida: a aprendizagem da escrita restringe-
se a aspectos técnicos? A aprendizagem desses aspectos efetiva a constituicdo de
leitores e produtores de textos?

As paginas seguintes expressam o nosso exercicio de discussdo, na oOtica
historico-cultural, dos desafios e das especificidades desse complexo processo de
se apropriar da necessidade de expressar, registrar e comunicar, por meio da
escrita, ja na Educacao Infantil.

Para as reflex6es apresentadas, amparamo-nos em resultados de pesquisa
bibliografica, com atencao especial a elementos da produgao cientifica decorrente
dos estudos e investigacoes de autores como Leontiev (1978), Luria (1989) e
Vygotski (1995), assim como de estudiosos contemporaneos (GOBBO, 2011;
BOMFIM, 2012; SILVA, 2013; JUNQUEIRA, 2015).

A partir daqui, convidamos o leitor e a leitora a refletir sobre questoes e
desafios postos a educacgdo escolar, como possibilidade de provocacdao de
necessidades humanizadoras em criancgas, jovens e adultos nessas décadas

iniciais do século XXI.
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2 Escrita na otica da Teoria Historico-Cultural: aproximacoes

COMO TE CORREL A ES- (MAS ESTIVES TE LA LMA™\
COLA FILIPE ? J& TE MANHA INTEIRA! y
ENSINARAM __
AESCREVER?/ [cLAro,
CcoMo E'QUE ) MAS E'PRECISO EN- |
TU QUERES QUE CHER PAGINAS E PA-
NO PRIMEIRD DIA DA 14 | GINAS COM RISCOS, /
LASSE ME ENSINEM LETRAS, SILABAS € 5

A ESCREVER7/... SEl LA 0o QUEL...

Fonte: Google imagens#

O cartunista argentino Quino® impulsiona-nos a refletir sobre como a
escola, em pleno século XXI, concebe e trata o ensino e a aprendizagem da escrita,
considerando seu papel no processo de humanizag¢do. Pautamo-nos na ideia de
que a escrita é um sistema de simbolos de segunda ordem e implica a apropriacdo
de uma necessidade tipicamente humana: a de se expressar por meio desse
sistema, aprendizado que provoca revolugées no desenvolvimento cultural da
pessoa.

Neste texto, defendemos que a EEI pode se tornar espaco propicio para a
apropriacdo de novas necessidades humanizadoras, dentre as quais a de
expressao por meio da escrita. Essa premissa advém dos pressupostos da Teoria
Histoérico-Cultural com representantes notaveis como Lev Semenovich Vigotski
(1896-1934), Alexander Romanovich Luria (1902-1977) e Alexis Nikolaevich
Leontiev (1903-1979).

Os principios basilares dessa teoria evidenciam a historicidade da
formacao humana e o papel do entorno nesse processo, explicitando o valor das

relagoes sociais estabelecidas pelas pessoas ao longo da sua formagdo como ser

4 Esta tirinha foi adaptada para fins de ilustragio das reflexées realizadas neste artigo. Fonte:
https://[www.google.com.br/search?q=mafaltataprender+atescrever&sa=X&biw=1517&bih=714&t
bm=isch&tbo=u&source=univ&ved=0ahUKEwimhOz6kJ LPAhXDHJAKHWgQDYkQsAQIHw&d
pr=0.9%imgrc=LjufaoShXR1p7M%3A. Acesso em: 12/09/2016. Localizamos a mesma tirinha em
Silva (2013, p. 110), trabalho citado e descrito nas referéncias bibliograficas deste artigo.

5 Joaquin Salvador Lavado Tején (1932): Sua carreira como cartunista se firma com “O mundo de
Quino” (1963), seu primeiro livro. Em 1964, nasceu outra personagem: Mafalda — uma menina de
cabelos negros, contestadora e que odeia sopa. Atualmente publica seus desenhos no jornal “O
Clarin” de Buenos Aires, Argentina.
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humano e o papel da cultura como fonte de aprendizagem e consequente
desenvolvimento da inteligéncia e personalidade de cada sujeito.

Em se tratando de discussoes dirigidas a compreensao da natureza social
da aprendizagem da escrita, nos limites deste artigo, pautamo-nos em
conhecimentos cientificos que nos permitem refletir sobre esse complexo processo.
No exercicio docente com criangas pequenas, nas praticas da docéncia no Ensino
Superior e nas de pesquisa e extensio universitaria, motivam-nos questoes tais
como: a aprendizagem da escrita restringe-se a aspectos técnicos? A
aprendizagem desses aspectos efetiva a constituicdo de leitores e produtores de
textos?

A resposta a essas indagacbes exige a retomada de conhecimentos
cientificos elaborados socialmente e contemporaneamente constituintes da
producdo de conhecimentos na area da Educacdo. Numa revisao bibliografica em
fontes de informacoes digitais — Acervus (Unicamp), Athena e P@thernon
(Unesp), Dedalus (USP), Scielo Brasil e Banco de Teses e Dissertacoes da Capes —
, com as expressoes de busca “escrita and Teoria Histérico-Cultural and Educacgao
Infantil” e “escrita na Educagao Infantil”, considerando os trabalhos publicados
no periodo de 2011 a 2016, localizamos e reunimos 1 (uma) tese (SILVA, 2013) e 3
(trés) dissertagées (GOBBO, 2011; BOMFIM, 2012; JUNQUEIRA, 2015),
fundamentadas em pressupostos da Teoria Historico-Cultural.

Os estudos de Gobbo (2011), Bomfim (2012), Silva (2013) e Junqueira
(2015) revelam praticas escolarizantes, visando a antecipagdo do Ensino
Fundamental e o que prejudica o ensino e a aprendizagem da escrita em sua
plenitude na Educagao Infantil.

Com o objetivo investigativo de “[...] evidenciar o papel da mediacdo do
desenho no processo de insercao das criancas pré-escolares na cultura escrita,
considerando a linguagem escrita em sua perspectiva discursiva por criangas pré-
escolares” (GOBBO, 2011, p. 8), em pesquisa de mestrado, Gobbo (2011)
evidenciou que o trabalho com a escrita em KEscolas de Educagao Infantil é
realizado a partir do ensino do tragado das letras e da formacgao de palavras,

praticas pautadas em treinos cansativos que nao levam em conta a atividade
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principal da crianga, o brincar, e tampouco provocam nela a formacao de atitudes
como escritora de textos. De modo geral, esse processo é constituido como um
conjunto de agodes repetitivas que nao possibilitam a crianca a compreensao da
escrita como linguagem humana, nas palavras da autora “[...] um conjunto de
procedimentos artificiais, cujo objetivo é aprender a fazer letras e escrever as
palavras e seus tracos”, gerando um conhecimento “[...] imével e estatico da
escrita, negando novas formas de conhecimento para a infancia” (GOBBO, 2011,
p. 52).

Em consonancia com os resultados alcangados por Gobbo (2011), Bomfim
(2012) investigou o papel da brincadeira no processo de aquisicdo da escrita. A
pesquisadora destaca que as propostas de ensino da escrita para criancas
pequenas sao monédtonas e macantes por se restringirem a representacio de
tracos e sons de letras, ensinando a escrita como técnica que requer a aquisi¢cao
de habilidades motoras. Em seu entendimento, a antecipacao do ensino da escrita
pautado nesses métodos reduz a linguagem escrita a grafemas e fonemas,
subtraindo sua real funcdo de instrumento cultural da humanidade usado pelo
homem para expressar ideias, pensamentos, experiéncias e sentimentos
(BOMFIM, 2012).

Em tese de doutorado, Silva (2013) reflete sobre o ensino da leitura e da
escrita na Educacao Infantil, com o objetivo central de “analisar como ocorre o
processo de apropriacao da escrita das criangas de cinco e seis anos por meio de
géneros discursivos no contexto das técnicas Freinet” (SILVA, 2013, p. 9). Seus
estudos apontam, também, para um ensino da escrita apoiado em treinos, copias,
exercicios de coordenac¢do motora, discriminacao visual e auditiva e a oralizacao
dos nomes das letras do alfabeto. De acordo com a autora, sdo exercicios
mecanicos e enfadonhos, sem vinculo com a realidade, que acabam limitando a
formacao das criancas como leitoras e escritoras de textos, impossibilitando a
compreensao do funcionamento da lingua como instrumento cultural. Sobre isso,
ressalta:

Sob o pretexto de evitar uma possivel desmotivadora experiéncia
com textos cuja compreensdo estaria, supostamente, para além
das possibilidades das criangas pequenas, evidenciando um
conceito de crianga, de educagdo, de ensino e de aprendizagem
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empobrecidos, continuam a ser apresentados a elas, textos
simplificados, artificiais, cartilhescos, seguidos por exercicios que
nfo permitem que a crianga se insira e participe da cultura escrita
pela principal via: a do significado e do sentido. (SILVA, 2013, p.
16-17).

Praticas pedagégicas sustentadas em habilidades técnicas ensinam as
criangas a codificarem e decodificarem, mas ndo ensinam a se apropriarem da
linguagem escrita com sua funcdo real de registrar, comunicar, informar,
expressar vontades, pensamentos e, por consequéncia, ndo contribuem para o
desenvolvimento da personalidade e inteligéncia das criancas (SILVA, 2013).

Na mesma direcdo dessas constatacées, Junqueira (2015) estudou a
formacao autora e escritora das criancas de trés anos. A estudiosa sintetiza, em
sua dissertacdo, que a linguagem escrita é apresentada as criancas pequenas
como codigo alfabético, que se relaciona a figuras padronizadas e estabelecidas
pelos adultos e nao se articula as maximas possibilidades de formac¢do humana a
partir do processo de apropriacdo ativa e efetiva da escrita como linguagem. Tal
afirmativa toma por base o uso, nas salas de turmas de criancas da Educacao
Infantil, de alfabetos nos quais cada letra esta associada a um desenho cujo nome
se inicia com a respectiva letra. Assim, a letra ‘A’ é apresentada nas formas
maiuscula e mintscula — A; a — e é associada ao desenho padronizado de um
avido, por exemplo. Comenta ainda que, ao apresentar as letras como elementos
isolados, a escola nao ensina sua fun¢do como parte integrante de uma palavra,
de um texto, de um discurso. Aponta, em suma, a falta de organizacido espacial
relacionada a materiais escritos acessiveis as criancas, que contemple e favoreca
atitudes leitoras e escritoras em criangas de turmas da Educag¢ido Infantil
(JUNQUEIRA, 2015).

Parece comum para as autoras citadas, de modo geral, a constatacao de
que a escrita tem sido apresentada as criangas, na Educagao Infantil, de forma
mecanica e sem sentido, limitando as possibilidades de éxito e plenitude de sua
apropriacdo como linguagem e fonte de desenvolvimento da inteligéncia e
personalidade na infancia. Porque seus estudos tém como referéncia conceitos da

Teoria Histérico-Cultural, elas afirmam que apenas conhecer o codigo escrito nao
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¢ suficiente para que a crianca utilize a linguagem escrita como instrumento
cultural, uma vez que toda aprendizagem da criang¢a na escola tem uma pré-
historia e é preciso conhecé-la para que as propostas feitas nesse espaco
contribuam para as aprendizagens e o desenvolvimento infantis (VYGOTSKI,
1995; GOBBO, 2011; BOMFIM, 2012; SILVA, 2013; JUNQUEIRA, 2015).

Essa constatacdo das pesquisadoras contemporaneas vem ao encontro dos
ensinamentos de Vygotski (1995) e de Luria (1989) datados das primeiras
décadas do século XX, especialmente suas proposi¢coes sobre a pré-historia da
linguagem escrita.

Nos anos 20 e 30 do século XX, Vygotski (1995) denunciava que a escrita
ocupava um lugar sem destaque nas praticas escolares se comparado ao papel
que exerce no desenvolvimento da crianca. Suas contribui¢des direcionam nossas
reflexées, considerando a atualidade de suas ideias, ao alertar sobre o ensino da
escrita baseado no tracado das letras, cuja unido revelaria a formacao de
palavras. Ja naquela época, questionava o fato de a escola ndo ensinar as
criangas a linguagem escrita e sua func¢do, mas técnicas que se resumiam ao
trabalho com caligrafia e ortografia, comparando esse ensino técnico ao de um
aluno que aprende a tocar piano desenvolvendo a agilidade dos dedos e
aprendendo a ler partituras, mas sem compreender a natureza da musica
(VYGOTSKI, 1995).

A compreensao historico-cultural da apropriacdo da escrita afirma essa
linguagem como um sistema simbdlico de segundo grau por representar, a
principio, a fala que, por sua vez, representa a realidade. Vejamos um exemplo:

Aviao —» Avidum >

Escrita —»> Fala —> realidade

No decorrer do processo de apropriacdo da escrita ela transforma-se em
sistema simboélico de primeiro grau, porque a fala é extinta e a escrita passa a
representar diretamente a realidade. O dominio da linguagem escrita pela
crian¢a envolve e implica o conhecimento e a apropriacao de um sistema de

signos sofisticado e complexo.
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O desenvolvimento da linguagem escrita pertence a primeira e
mais evidente linha do desenvolvimento cultural, ja que esta
relacionada com o dominio do sistema externo de meios elaborados
e estruturados no processo de desenvolvimento cultural da
humanidade. Porém, para que o sistema externo de meios se
converta em uma func¢ido psiquica da prépria crianca, em uma
forma especial de seu comportamento, para que a linguagem
escrita da humanidade se converta em linguagem escrita da
crianga sdo necessarios complexos processos de desenvolvimento
[...] VYGOTSKI, 1995, p. 185, traducgio nossa).

Essa concepc¢ao de linguagem tem implicagoes pedagodgicas decisivas para o
éxito dos processos de ensino e de aprendizagem da linguagem escrita. Em
primeiro lugar, trata-se de um ensino que entenda a escrita como linguagem e
instrumento cultural, o que ultrapassa a proposi¢do de exercicios monétonos e
exaustivos referentes a técnicas motoras que distanciam a crianca da
compreensao real do que essa linguagem realmente representa.

De acordo com os pressupostos da Teoria Historico-Cultural, a escrita “[...]
pode ser definida como uma fun¢ao que se realiza, culturalmente, por mediac¢édo.”
(LURIA, 1989, p. 144). Nesse sentido, a aquisicio da escrita pela crianca
pressupde que um estimulo que nao tenha qualquer relacdo com o conceito, ideia
ou frase a ser registrada, sirva como signo auxiliar. Por exemplo, quando a
crianca utiliza uma linha, um ponto, ou qualquer outra marca como signo
funcional auxiliar, sem um significado ou sentido em si mesmo, ele pode tornar-se
uma funcéo auxiliar para memorizar.

Nesse sentido, o processo de apropriagao da escrita implica a compreensao
de que se trata de uma trajetoria especial, que precede a entrada da crianga na
escola e 0 momento em que o professor coloca o lapis em suas méaos, pedindo a ela
que trace letras e palavras: a histéria da escrita comecga com o gesto, os primeiros
signos visuais da criancga. “Os gestos contém a futura escrita como a semente
contém o futuro carvalho. [...] O signo escrito é, frequentemente, um gesto que se
consolida” (VYGOTSKI, 1995, p. 186, tradugao nossa).

A ligacao entre gesto e signo escrito é representada por dois momentos: o

desenho e o jogo de papéis sociais. O primeiro refere-se as garatujas da crianca.

As marcas feitas com o lapis sobre o papel sdo como complementos do que a
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criangca representa com seus gestos. Tomemos um exemplo: uma crianca
representa a escuridao produzida pelo fechamento de cortinas, tracando uma
linha forte de cima a baixo na lousa ou no papel. Trata-se da representacao do
movimento feito com as maos para fechar as cortinas. Desse modo, quando
desenha, a crianca nio representa os objetos em si, mas suas propriedades; seus
primeiros desenhos sdo gestos indicativos (VYGOTSKI, 1995).

O desenho, como etapa que antecede a aquisicdo da escrita, é, também,
nascido da linguagem verbal. “Quando a crianga manifesta em seus desenhos a
grande riqueza de sua memoria, o faz como na linguagem, como se estivesse
relatando” (VYGOTSKI, 1995, p. 192, tradu¢ao nossa). Isso significa a existéncia
de um momento critico e de valor incomparavel para o desenvolvimento da
linguagem: o desenvolvimento do desenho infantil. As garatujas feitas no papel
sao usadas como signos que representam algo.

Esse processo nao ocorre de maneira simples, mas percorre um longo
caminho que se manifesta, inicialmente, por rabiscos, num processo autocontido
que envolve a imitagdo da escrita do adulto. Gradualmente os rabiscos passam a
diferenciacdo, de modo que o simbolo adquire um significado funcional e passa a
refletir o contetido que a crianga pretende anotar.

Luria (1989) retrata com clareza aspectos desse processo de apropriacdo
complexo e sofisticado. Para ele, num primeiro momento, a crianga utiliza
rabiscos indiferenciados para escrever o que lhe é solicitado. O ato de escrever é
Intuitivo e imitativo da acdo do adulto e a crianga nao se utiliza da escrita para
recordar algo ou representar algum significado, mas como um brinquedo, como
um ato em si mesmo.

Podemos resumir esse primeiro momento com palavras do proprio autor:

Total auséncia de compreensdo do mecanismo da escrita, uma
relacdo puramente externa com ela e uma rapida mudanga do
“escrever” para uma simples brincadeira e que ndo mantém
qualquer relacdo funcional com a escrita sdo caracteristicas do
primeiro estagio da pré-histéria da escrita na crianga. Podemos
chamar esta fase de pré-escrita ou, de forma mais ampla, de fase
pré-instrumental. (LURIA, 1989, p. 154).
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Assim, esse momento de apropriacdo da escrita se configura, para a
crianca, como um momento de atos imitativos, pré-culturais e pré-instrumentais,
sem uma fun¢do mnemonica, ou seja, auxiliar a memoria.

Posteriormente, a crianga comeca a associar a escrita ao rabisco nao
diferenciado, ou seja, o seu rabisco comeca a servir como meio auxiliar a
memoria, como fung¢do auxiliar de um signo. Por exemplo, se lhe ditarmos
“cavalo”, a crianga escreve /N\/\/\N/N/\/\/ e consegue se lembrar do que lhe foi
ditado, feito que ndo conseguiria até o estagio anterior. A crianca passa, entao,
por um processo de criacdo de um sistema de auxilio técnico da memoria de modo
que, em sua aparéncia externa, o rabisco nao possui significado algum, porém,
“[...] sua posicao, situacao e relagdo com outros rabiscos conferiram-lhe a funcao
de auxiliar técnico da memoria.” (LURIA, 1989, p. 157).

Nesse momento, o rabisco da crianca, ainda que nao tenha modificado sua
forma externa, ganha um novo sentido para ela, que consegue associar a marca
registrada no papel a uma ideia ou sentenca, auxiliando sua memoria.

Essa mudanca na “escrita” da crianca, que se assemelha a escrita
tipografica encontrada nos povos primitivos, embora nao tenha um contetido
proprio, organiza o seu comportamento. Além disso, indica a presenga de algum
significado, ainda que nao determine qual seja esse significado. A marca
registrada no papel serve como sugestao de que ali se encontra uma sentenca, um
conceito, mas nao proporciona nenhuma ideia a crianga do contetudo que ali esta
registrado.

A compreensdo de que uma marca no papel é o registro de um conceito,
uma sentenca, é o primeiro grande passo para a compreensdo da escrita pela
crianca. De acordo com Luria (1989, p. 160): “ claro, em termos psicologicos, que
ela ndo é ainda uma escrita, mas apenas sua precursora, na qual sdo forjadas as
condi¢des mais rudimentares e necessarias para o seu desenvolvimento.”

No momento em que a crian¢a relembra uma ideia por intermédio de um
signo ja esta apta a diferenciar esse signo e fazé-lo expressar um contetdo

especifico. Para Luria (1989, p. 161):
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[...] o desenvolvimento da escrita na crianc¢a prossegue ao longo de
um caminho que podemos descrever como a transformacdo de um
rabisco néo-diferenciado para um signo diferenciado. Linhas e
rabiscos sdo substituidos por figuras e imagens, e estas dao lugar a
signos. Nesta sequéncia de acontecimentos esta todo o caminho do
desenvolvimento da escrita, tanto na histéria da civilizagdo como
no desenvolvimento da criancga.

No processo de diferenciacdo do signo primario nao-diferenciado para
outro, diferenciado, a crianga pode seguir dois caminhos: tentar retratar o
conteudo utilizando, ainda, os rabiscos ou tentar registrar o conteudo utilizando
uma ideia, isto €, os pictogramas.

A partir dessa diferenciacdo, o signo-estimulo se transforma em signo-
simbolo, promovendo um salto qualitativo no desenvolvimento das formas
complexas de comportamento cultural na crianca.

O jogo de papéis sociais também é fundamental no processo de apropriagao
da escrita, uma vez que, durante esse jogo, a crianca utiliza objetos para
representar outros. Para essa substituicdo de um objeto pelo outro, a semelhanca
entre eles nao é relevante, mas a possibilidade de realizacdo de gestos
representativos: por exemplo, uma peca de um jogo de encaixe se transforma em
um batom porque suas propriedades permitem a crianca fazer, com este objeto, os
gestos que representam as acgoes como se ele fosse o batom. O desenvolvimento
dessa representacdo simbodlica dos objetos é vital para a apropriacido da escrita
(VYGOTSKI, 1995).

Durante o jogo de papéis sociais, o significado simbdlico nasce com o auxilio
do gesto representativo e da palavra. Com a evolucado do jogo, as acbes ludicas
diminuem e a linguagem se torna predominante e esta conduz a crianca a
apreensao da linguagem escrita: “[...] a representac¢ido simbodlica no jogo em uma
etapa inicial é, em esséncia, uma forma peculiar de linguagem que leva
diretamente a linguagem escrita” (VYGOTSKI, 1995, p. 191, traducgio nossa).

O desenho pictografico e o jogo de papéis sociais se constituem, assim, como
linguagens que, mediadas por gestos, anunciam as intencgoes representativas da
crianca e, nesse processo, adquirem significado e se transformam em signos. Tais
atividades fomentam o surgimento da representacao simbdlica na crianca: tanto o

desenho como o jogo de papéis sociais constituem, como ja enfatizado, a pré-
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historia do processo de desenvolvimento da linguagem escrita — “nico por sua
esséncia” (VYGOTSKI, 1995, p. 197) — por serem linguagens peculiares da
crianga, por meio das quais elas representam a realidade (VYGOTSKI, 1995;
GOBBO, 2011).

De acordo com Luria (1989), quando a crianca passa a utilizar o desenho
como forma de registro de uma sentenga, de uma ideia — semelhante a pictografia
— como atividade intelectual complexa, desenvolve a primeira escrita
diferenciada. Assim, “as linhas que tragara mecanicamente tornaram-se um
instrumento diferenciado, expressivo, e todo o processo de recordacdo, pela
primeira vez, comecou a se dar por mediacao”. (LURIA, 1989, p. 171).

Apoés iniciar sua escrita imitativa, de brincadeira, a crianca, depois de um
longo e gradual processo de relacdo com a escrita, descobre a sua natureza
instrumental e elabora o seu préprio sistema de marcas no qual se apoia para
recordar o que escreveu.

Dos rabiscos indiferenciados aos diferenciados, utilizando a escrita
pictografica, a crianca chega ao desenvolvimento da “fase simboélica da escrita”
(LURIA, 1989, p. 176).

Aprendemos com Luria (1989, p. 179) que, num estagio relativamente
avancado de escrita pictografica, é possivel observar duas tendéncias na crianca:

[...] o objeto a ser retratado pode ser substituido, quer por alguma
parte dele, quer por seus contornos. Em cada caso, a crianca ja
ultrapassou a supramencionada tendéncia em retratar um objeto
em sua totalidade, em todos os seus detalhes, e est4 no processo de
aquisicdo de habilidades psicolégicas, em cuja base se
desenvolvera a ultima forma, a escrita simbdlica.

Vale ressaltar que, ainda conforme o autor, ha um longo periodo entre o
momento em que a crianca comeca a aprender a escrever, com seus rabiscos
indiferenciados, até o ponto em que domina completamente essa habilidade, de

modo que:

A escrita nao se desenvolve, de forma alguma, em uma linha reta,
com um crescimento e um aperfeicoamento continuos. Como
qualquer outra fungdo psicolégica cultural, o desenvolvimento da
escrita depende, em consideravel extensio, das técnicas de escrita
usadas e equivale essencialmente a substitui¢do de uma técnica
por outra. O desenvolvimento, neste caso, pode ser descrito como
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uma melhoria gradual do processo de escrita dentro dos meios de
cada técnica, e o ponto de aprimoramento abrupto marcando a
transicg@o de uma técnica para outra. Mas a unicidade
profundamente dialética deste processo significa que a transicao
para uma nova técnica inicialmente atrasa, de forma consideravel,
o processo de escrita, apds o que entdo ele se desenvolve mais até
um nivel novo e mais elevado. (LURIA, 1989, p. 180, grifos do
autor).

Conforme buscamos enfatizar, a escrita infantil segue por um caminho de
gradual diferenciagdo dos simbolos usados. Inicialmente, a crianga escreve nao
para registrar um conteudo especifico, mas para imitar uma atividade do adulto,
para brincar. Por meio de rabiscos nao diferenciados, a crianga registra qualquer
1deia com os mesmos registros.

Depois de um tempo, a crianga consegue diferenciar os rabiscos de modo
que o simbolo adquire um significado funcional e comeca a refletir o contetido que
a crianga quis escrever. E 0 momento em que a crianga comega a aprender a ler,
conhece algumas letras e sabe que, por meio delas, é possivel registrar algum
conteido, mas ainda nao conhece a técnica, ndo sabe como fazer o registro por
meio desses signos convencionais, as letras.

No primeiro estagio da escrita simbolica, confiante em sua escrita, a
crianga passa por um momento analogo ao anterior em que utilizava rabiscos sem
relacdo alguma com o conteudo que deveria registrar, ou seja, mesmo utilizando
algumas letras para escrever, essa fase é denotativa de uma atividade grafica
primaria nao-diferenciada. A inabilidade em utilizar as letras e o sistema
alfabético de escrita permanecera por um longo tempo.

De inicio, a crianga assimila a experiéncia escolar, o contato com as letras
do alfabeto, de forma puramente externa, sem compreender muito bem como se
d4a o mecanismo e o sentido da utilizacdo de marcas simboélicas. Dessa forma, o
processo de alfabetizacdo requer a compreensao da técnica da escrita simbodlica
culturalmente elaborada e a utilizacdo de simbolos que permitam a crianca
recordar o que foi registrado.

Luria (1989) esclarece, ainda, que a partir do momento em que a crianca

compreende que pode utilizar seus rabiscos como auxilio funcional na recordacao,
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a escrita “[...] assume a funcio instrumental auxiliar, e o desenho torna-se escrita
por signos”. (LURIA, 1989, p. 189).

Ratificamos que, em sua forma ideal, o desenho e o jogo sdo considerados
simbolos de primeira ordem por representar diretamente objetos e agdes reais.
Para se constituir, também, como representacdo de primeira ordem, o
desenvolvimento da escrita exige que a crianca entenda que nao s6 pode desenhar
os objetos, mas também a linguagem. Segundo Vygotski (1995), foi essa
descoberta que levou a humanidade a registrar e se comunicar por meio de letras
e palavras e é ela que faz com que a criancga escreva. “Uma coisa é indubitavel: a
verdadeira linguagem escrita (¢ ndo o dominio do habito de escrever) se
desenvolve provavelmente de modo semelhante, quer dizer, passa do desenho de
objetos ao desenho de palavras” (VYGOTSKI, 1995, p. 197, tradugao nossa).

No entendimento de Luria (1989, p. 188):

[...] ndo é a compreensio que gera o ato, mas é muito mais o ato
que gera a compreensio — na verdade, o ato frequentemente
precede a compreensido. Antes que a crianca tenha compreendido o
sentido e o mecanismo da escrita, ja efetuou inimeras tentativas
para elaborar métodos primitivos, e estes sdo, para ela, a pré-
histéria de sua escrita. Mas mesmo estes métodos néo se
desenvolvem de imediato: passam por um certo numero de
tentativas e invencdes constituindo uma série de estagios [...].

De modo planejado e intencionalmente dirigido, a crianca comecga a
empregar formas culturais complexas para se expressar e se recordar. Esse
processo de aquisicdo da escrita passa por sucessivas tentativas e vai sendo
aperfeicoado ao mesmo tempo em que a crianca também se transforma, adquire
novas formas de comportamento.

Para o desenvolvimento cultural da criancga, conforme aponta Vygotski

(1995, p. 197-198, traducgio nossa),

Basta imaginar as imensas mudancas que se produz em todo
desenvolvimento cultural da crianga gragas ao seu dominio da
linguagem escrita, gragas a possibilidade de ler e, por conseguinte,
enriquecer-se com todas as cria¢ées do género humano no terreno
da palavra escrita para compreender o momento decisivo que vive
a crianca quando descobre a escrita.
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Pelo exposto, ressaltamos que, na perspectiva da Teoria Histérico-Cultural,
nao se nega a possibilidade de ensinar as criancas, desde pequenas, a escrever.
Contudo, é imprescindivel que esse ensino “se organize de forma que a leitura e a
escrita sejam necessarias de algum modo para crianca” (VYGOTSKI, 1995. p.
201, traducdo nossa). Para isso, é preciso que a crianca compreenda a funcao
social da escrita, que se configura como instrumento cultural sofisticado e que
serve ao registro, a comunicacdo e a expressiao. Quando utiliza a escrita para
reproduzir o tracado de letras e palavras escolhidas pelo adulto, a crianga apenas
executa uma ac¢do que, em pouco tempo, se tornara cansativa e enfadonha, afinal
ela nao tem a oportunidade de vivenciar esse momento ativamente, como sujeito
do processo de aprendizagem dessa forma sofisticada de linguagem (VYGOTSKI,
1995).

Criar condigdes objetivas e ativas para a crianca se apropriar da
necessidade de escrever é ponto de partida para que ela compreenda a linguagem
escrita como atividade cultural,

Isso significa que a escrita deve ter sentido para a crianca, que
deve ser provocada pela necessidade natural, como uma tarefa
vital que é essencial. S6 entdo estaremos seguros de que [a escrita]
se desenvolvera na crianga ndo como um habito motor de suas
maos e dedos, mas como um tipo realmente novo e complexo de
linguagem. (VYGOTSKI, 1995, p. 201, traducgio nossa).
A fim de que, nas Escolas de Educagao Infantil, a aprendizagem da escrita
se efetive como processo de apropriacdo de uma forma de linguagem, é vital que a
crianga tenha a oportunidade de vivenciar, desde pequenininha, diferentes
situacoes de usos da escrita e, a partir dessas experiéncias, compreenda sua
funcéo social e se aproprie dela como um instrumento cultural usado para a

expressao de sentimentos, pensamentos, aprendizagens e ideias (VYGOSTKI,

1995; GOBBO, 2011; SILVA, 2013).

Consideracoes Finais

Nesta breve exposicao, nossa perspectiva foi a de trazer a reflexdo questoes

afetas a apropriacdo da necessidade de escrever na Educacdo Infantil. Para a
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composicao das idelas apresentadas ao longo deste texto, buscamos amparo nos
pressupostos da Teoria Historico-Cultural, com especial destaque para os estudos
de Luria (1989) e Vygotski (1995), com os quais pudemos discutir aspectos da
historicidade do processo de aprendizagem da linguagem escrita e seu valor para
a formacado do humano em cada pessoa.

Contemporaneamente, diferentes estudos apontam como o ensino da
escrita tem sido tratado em Escolas de Educagao Infantil, distanciando a crianca
pequena do aprendizado dessa forma de linguagem sofisticada e impossibilitando
sua participacao ativa e propulsora da formacao do autor de textos.

As investigacoes de Gobbo (2011), Bomfim (2012), Silva (2013) e Junqueira
(2015) somam esforgos para denunciar como as criangas tém sido expropriadas da
possibilidade de aprenderem uma nova necessidade humanizadora ja na infancia,
0 que 1mpacta, consequentemente, as possibilidades de plenitude do
desenvolvimento de sua inteligéncia e personalidade.

O processo de educacdo escolar direcionado a formacdo plena da pessoa
exige, como buscamos apresentar, o envolvimento da crianga e do professor, como
profissional que, com conhecimentos cientificos que o instrumentalizem, possa
criar novas necessidades humanizadoras nos pequenos e nas pequenas, dentre
elas aquela por meio da qual se expressem de modo cada vez mais complexo: a
escrita.

Esta ai um desafio para a educacgio escolar neste século: tornar-se processo
humanizador por meio do qual cada pessoa tenha acesso a cultura, tendo nos
bens culturais, tal como a linguagem escrita, fontes de aprendizagem,

desenvolvimento e formagao humana.
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RESUMO

Este artigo objetiva apresentar e discutir o
trabalho de alfabetizacdo e letramento,
perspectiva
Cultural, pela Prof*. Dr?. Sonia Santana da

desenvolvido  na Historico
Costa, professora no Centro de Ensino e
Pesquisa Aplicada a Educagao - CEPAE,
unidade especifica de Educacdo Basica da
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Rocha, durante os anos de 2015 e 2016. Este
artigo apresenta parte das discussdes e
reflexdes realizadas durante esse periodo.
Trataremos, assim, do processo singular,
multifacetario e indissociavel de alfabetizacao e
letramento por meio da triade dialética:
oralidade, leitura e escrita, enfatizando esta
ultima, tendo como subsidios a concepgao de
linguagem bakhtiniana, em interface aos
conceitos vigotskianos e de seus seguidores.
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ABSTRACT

This article aims to present and discuss the work
of literacy, developed in the cultural-historical
perspective by the teacher PhD. Sonia Santana
da Costa, teacher at the Center of Teaching and
Research Applied to Education (CEPAE),
specific unit of Basic Education of the Federal
University of Goias (UFG), and by the
graduation students, with scholarship, from the
pedagogy course of the Education College/UFG,
Jodo Paulo Machado Godoy and Wanessa
Cristina Manhente Rocha during the years 2015
and 2016. This article presents part of the
discussions and reflections carried out during
this period. It will be discussed, in this sense, the
singular process, multifaceted and inseparable
of literacy by the dialectical triad: orality,
reading and writing, this last one being
emphasized, taking as support the bakhtinian
conception of language, interfaced to the
concepts of Vygotsky and his followers.

Keywords: Teaching. Literacy. Cultural-

historical.

! Doutora em Educagao. Professora do Programa de Pés-Graduacao Stricto Sensu do CEPAE/UFG. E-

mail: ssc444@gmail.com

2 Pés-graduado em Direito da Crianca e do Adolescente. Bolsista do Laboratério de Estudos e
Pesquisas em Educagao, Inclusao e Novas Tecnologias (LaBIN) da Faculdade de Educagao da UFG. E-

mail: jpmgodoy@gmail.com

3 Pés-graduanda lato sensu em Linguagens e educagao escolar, pela Universidade Estadual de Goias.
Bolsista no Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacao (CEPAE), da UFG em atividades de
iniciagdo a docéncia. E-mail: wanessamanhentee@hotmail.com

553

Obutchénie: R. de Didat. e Psic. Pedag. | Uberlandia, MG |v.1|n.3|p.5563-575| set./dez. 2017 ISSN: 2526-7647



Obuichénie

Revista de Diditica e Psicologia Pedagégica DOI: http://dx.doi.org/10.14393/OBv1n3a2017-6

1 Introducao

Ao ser convidada para escrever um artigo que trate sobre as implicagdes da
perspectiva historico-cultural para o ensino da linguagem escrita, consultei meus ex-
bolsistas, graduandos em pedagogia pela Faculdade de Educagao da Universidade
Federal de Goids - UFG, que trabalharam comigo no primeiro ano do Ensino
Fundamental nos anos de 2014 e 2015, no Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a
Educacao — Cepae, da UFG, se aceitariam esse desafio. A resposta foi a aceitacao de
imediato. Afinal, vivenciaram todas as atividades (Leontiev, 2004) desenvolvidas
com os alunos nesses dois anos e, apds cada aula discutiamos teoricamente, com base
na abordagem historico-cultural, sobre cada situagao e atividade desenvolvida, como
a aceitagao e participagao dos alunos nas atividades, o nivel de desenvolvimento real
e potencial de cada crianga quanto ao desenvolvimento da oralidade, da leitura e da
escrita, as dificuldades apresentadas e os desafios a serem enfrentados, a necessidade
de interacao com a familia, dentre outras questdes. Portanto, esse artigo apresenta
atividades que realizamos durante os anos letivos de 2014 e 2015, bem como parte
das discussoes e reflexdes que realizamos.

Convergem para a producdo deste texto, de um lado, a experiéncia e a
intencionalidade de uma professora, com mais de 25 anos de magistério, de
compartilhar sua prdxis, e de outro lado, o interesse de dois jovens pedagogos, que,
tendo atuado como bolsistas, vislumbram no exercicio dessa producao a
possibilidade de continuarem suas reflexdes académicas sobre o tema.

Nossa proposta de ensino da leitura e escrita parte do principio de que a
crianca é um sujeito historico e que deve ser respeitada em sua singularidade.
Portanto, o trabalho com ela realizado nao cabe em propostas elaboradas sem o
conhecimento de quem € esse sujeito, com quem e em que contexto vive. Por isso,
antes mesmo de conhecer os alunos, tomamos conhecimento de um questionario,
realizado pelo setor de psicologia do Cepae-UFG, que nos fornece dados sobre cada

z

aluno e sua familia quando ingressa no Cepae. E a primeira aproximagdao da
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realidade do aluno, que ainda € aparente, e nossa intencao €, assim como € proposto
no método historico dialético, nos aproximar cada vez mais dessa crianga, refletir a
cada momento sobre o seu processo de aprendizado e desenvolvimento, como ela
estabelece relagdes com o outro, como se percebe e percebe o outro, para
desenvolvermos atividades que possam contribuir com o seu desenvolvimento
integral, ou seja, por meio da leitura, escrita, musica, roda de conversa, brincadeira,
tilmes, dentre outros, oferecer possibilidades para que a crianga consiga falar, pensar,
agir de modo critico e reflexivo, consiga se relacionar de forma afetiva e respeitosa,
consiga se autorregular para atender aos seus objetivos e necessidades.

Por isso aqui trataremos do processo singular, multifacetdrio e indissociavel
de alfabetizagao e letramento por meio da triade dialética: oralidade, leitura e escrita,
enfatizando essa ultima, tendo como subsidios a concep¢ao de linguagem
bakhtiniana, em interface aos conceitos vigotskianos e de seus seguidores.

Em nossa proposta de ensino, a concepgao de linguagem bakhtiniana é
estabelecida por meio de uma carta que nos coloca em contato com os alunos antes
mesmo do primeiro encontro presencial da professora e bolsistas com as criangas.
Antes do inicio das aulas, cada crianga recebeu em suas casas, por correio, uma carta
que lhe desejava boas-vindas a escola (figura 1).

Figura 1 — Fragmento da carta enviada pelos professores aos futuros alunos
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Fonte: arquivo da prof? Sonia Santana da Costa e do CEPAE

Por meio da carta assumimos a concepcao de linguagem Bakhtiniana, que
privilegia a interagao entre sujeitos, caracteristica distintiva desta concepg¢ao. Na
carta, nos, professores, nos colocamos no lugar das expectativas das criangas e nos
apresentamos a elas, falamos sobre a escola e das varias atividades que poderiamos
fazer juntos. A escrita é capaz de incitar respostas das pelas criangas, elas sao
chamadas a assumirem uma posicao responsiva (BAKHTIN, 1992a), principalmente
quando sao perguntadas: “E vocé, o que acha disso?”. Segundo Bakhtin (1992a), a
acgao responsiva entre parceiros na comunicagao — e ele alerta sobre a diversidade de
possibilidades de ativismos do falante no ato da comunicac¢do — tem neste caso, agao
responsiva de efeito retardado, pois sé foi respondida no primeiro dia de aula,
durante a roda de conversa.

Nesse contexto, o didlogo, como principio constitutivo da linguagem
(BAKHTIN, 2010), possibilitou a troca de ideias, as apresentacdes de cada um, a
contacdo de historias e experiéncias das criangas em instituicdes de Educacao
Infantil, mas, a carta foi o assunto preferencialmente tratado. A resposta a ela
também veio no abrago do primeiro encontro e na atividade de escrita em que as
criangas responderam as perguntas feitas na carta e o que sentiram ao recebé-la. A
linguagem, assim, € agao e relagao para e com o outro. Bakhtin (2010, p. 272) nos
esclarece:

o proprio falante esta determinado precisamente a essa compreensao
ativamente responsiva: ele ndo espera uma compreensao passiva, por
assim dizer, que apenas duble o seu pensamento em voz alheia, mas
uma resposta, uma concordancia, uma participagdo, uma objegao,
uma execugao, etc. [...] Ademais, todo falante é por si mesmo um
respondente em maior ou menor grau: porque ele ndo é o primeiro
falante, o primeiro a ter violado o eterno siléncio do universo, e
pressupde nao s6 a existéncia do sistema da lingua que usa, mas
também de alguns enunciados antecedentes - dos seus e alheios - com
0s quais o seu enunciado entra nessas ou naquelas relagoes (baseia-se
neles, polemiza com eles, simplesmente os pressupde ja conhecidos
do ouvinte). Cada enunciado ¢ um elo na corrente complexamente
organizada de outros enunciados.
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A interacao dialdgica descrita por Bakhtin (2010), que aponta a dinamica
enunciativa que pressupOe a fala, a escuta e a resposta, apresenta uma das
fundamentacdes tedricas que subsidiam nossa pratica em sala de aula. Nesta, nao é
sO o professor que tem direito a fala, a ele também cabe a escuta dessa crianca que
tem sido tao pouco ouvida (COSTA, 2009). Como afirma Bakhtin (1992b, p. 113) “a
situacao social mais imediata e o meio social mais amplo determinam completamente
e, por assim dizer, a partir do seu proprio interior, a estrutura da enunciagao”.

Esta estrutura Bakhtin definird como géneros do discurso. Nas palavras de
Bakhtin (2010, p. 261), “o emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais
e escritos) concretos e unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo
da atividade humana”. Para ele,

até no bate-papo mais descontraido e livre nés moldamos o nosso
discurso por determinadas formas de género, as vezes padronizadas
e estereotipadas, as vezes mais flexiveis, plasticas e criativas (a
comunicagdo cotidiana também dispde de géneros criativos). Esses
géneros nos sao dados quase da mesma forma que nos é dada a
lingua materna, a qual dominamos livremente até comecarmos o
estudo tedrico da gramatica. [...] Nds aprendemos a moldar o nosso
discurso em formas de género e, quando ouvimos o discurso alheio,
ja adivinhamos o seu género pelas primeiras palavras, adivinhamos
um determinado volume (isto é, uma extensao aproximada do
conjunto do discurso), uma determinada construgao composicional,
prevemos o fim, isto é, desde o inicio temos a sensagdo do conjunto
do discurso que em seguida apenas se diferencia do processo da fala.
Se os géneros do discurso nao existissem e nds nao os domindssemos,
se tivéssemos de crid-los pela primeira vez cada enunciado, a
comunicagdo discursiva seria quase impossivel (BAKHTIN, 2010, p.
282, 283).

Assim conceituado, a carta dos professores sdao elos entre enunciados
relativamente estdveis a outros ja existentes, mas (re)elaborados conforme a esfera
social determina o uso da lingua. A estabilidade dos enunciados é garantida por suas
caracteristicas composicional, estilistica e tematica. O tema, quer dizer a

especificidade do assunto tratado na carta assume o carater irrepetivel e tnico do
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enunciado, enquanto sua estrutura composicional confere-lhe a forma em que se
organiza: local e data, vocativo, texto, despedida e a assinatura, as proprias regras
que normatizam a lingua. A estrutura também define a escolha dos recursos lexicais
e fraseologicos que rege este género, denominado de estilo geral, mas também de
estilo individual que flexibiliza e modifica.

A carta, além do estabelecimento do primeiro contato com as criangas, teve
também como objetivo oferecer elementos estruturais que seriam utilizados no
género bilhete, um dos géneros que trabalhamos no primeiro ano. Apos a discussao
da carta, a crianga, que ainda nao tem dominio da leitura e escrita, é convidada a
grafar no papel a sua resposta a carta. Todo o processo efetivado de envio da carta,
de discussao sobre o que serd realizado na escola, teve também como objetivo
instigar na crianca a necessidade de resposta a carta.

Conforme Vigotski (2001, p. 315),

A afirmagao segundo a qual a motivacdo antecede a atividade é
correta ndo s6 em relagdo ao plano ontogenético, mas também a cada
conversagao, a cada frase. Cada frase, cada conversa é antecedida do
surgimento do motivo da fala: por que eu falo, de que fonte de
motivacdo e necessidade afetivas alimenta-se essa atividade. [...] Na
linguagem escrita n6s somos forcados a criar a situagao, ou melhor a
representd-la no pensamento.

Assim, a fala concedida a todos auxilia a crianga a organizar o pensamento. De
acordo com Bakhtin (1992b, p. 121), “o centro organizador de toda enunciagdo, de
toda expressao, nao € interior, mas exterior: esta situada no meio social que envolve o
individuo”. O grupo oferece elementos que auxiliam a crianga a objetivar o seu
pensamento por meio da escrita.

Nesse processo, foram criadas vdrias situagdes que a encorajam para a escrita.
A crianga percebe na parede as letras do alfabeto, letras de musica, poemas,
travalinguas, assim como o contexto social lhe apresenta, desde pequena, o texto
escrito em diversas formas e situagdes, pois vivendo em uma sociedade letrada, ela

percebe ou pode ser orientada a perceber que a utilizacdo desses signos pode ajuda-
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la a comunicar seu pensamento. Conforme Luria (2006, p. 144), “A escrita pode ser
definida como uma fungao que se realiza, culturalmente, por mediacao”. Assim, a
crianga precisa da mediacao do professor para compreender a materialidade da
lingua, como se organiza a escrita. Para isso ela também pode dispor do auxilio do
colega que tem maior dominio da leitura e escrita nesse processo.

A mediagao do conhecimento historicamente elaborado por parte do professor
e o auxilio do colega que possui maior dominio naquele tipo de atividade ¢é tao
fundamental para o processo de aprendizado que Vigotski (1991, 2001) propds o
conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal como forma de se compreender o
que a crianga consegue realizar sozinha, que estd em seu nivel de desenvolvimento
real e o que ela consegue realizar com ajuda, que estd em seu nivel de
desenvolvimento potencial. Assim, o que hoje a crianga consegue resolver com ajuda,
amanha podera resolver sozinha. Nossos alunos sao orientados a perceber o colega
como alguém que pode ajuda-lo ou que pode precisar de sua ajuda. Procuramos
desta forma, estabelecer um ambiente escolar de companheirismo e apoio mutuo,
atitudes que vao ao encontro de nossa compreensao de homem e sociedade.
Portanto, na contramao da perspectiva do conhecimento que estabelece a competi¢ao
e o individualismo.

No inicio do processo da escrita, as letras, desenhos e nimeros se juntam para
formar uma ideia que é lida pela crianca como sendo a expressao de seu pensamento.
A medida que a crianga acompanha a leitura do professor, que vé como se escreve a
palavra que ela solicitou, que imita a escrita do colega — e Vigotski (2001, p. 331)
considera que a imitagdo “é a forma principal em que se realiza a influéncia da
aprendizagem sobre o desenvolvimento” — a crianca, com o auxilio do outro, vai se
apropriando do cddigo linguistico que da significado e sentido ao que ela deseja
dizer por meio da escrita.

Para Smolka (2012, p. 95),

a alfabetizagao implica, desde a sua génese, a constitui¢ao do sentido.
Desse modo, implica, mais profundamente, uma forma de interagao
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com o outro pelo trabalho da escritura - para quem eu escrevo, o que
escrevo e por qué? A crianga pode escrever para si mesma, palavras
soltas, tipo lista, para ndo esquecer; tipo repertorio, para organizar o
que ja sabe. Pode escrever, ou tentar escrever um texto, mesmo
fragmentado, para registrar, narrar, dizer... Mas essa escrita precisa
ser sempre permeada por um sentido, por um desejo, e implica ou
pressupde, sempre um interlocutor.

O que propomos para nossos alunos, é que a escrita seja significativa, que se
constitua como uma necessidade. Nesse sentido, concordamos com Bakhtin (2010, p.
301) quando ele afirma que

Desde o inicio, [...], o enunciado se constréi levando em conta as
atitudes responsivas, em prol das quais ele, em esséncia, é criado. O
papel dos outros, para quem se constréoi o enunciado, ¢é
excepcionalmente grande, como ja sabemos. Ja dissemos que esses
outros, para os quais o meu pensamento pela primeira vez se torna
um pensamento real (e deste modo também para mim mesmo), nao
sao ouvintes passivos, mas participantes ativos da comunicacao
discursiva. Desde o inicio o falante aguarda a resposta deles, espera
uma ativa compreensao responsiva. E como se todo o enunciado se
construisse ao encontro dessa resposta.

Nesse sentido, nossa proposta de escrita nao se atém a escrita de silabas
apresentadas fora da palavra e esta fora do texto de modo que implique a perda de
sentido. Quando apresentamos os constituintes menores da palavra (letras e silabas)
o fazemos dentro de um contexto explicativo de como a palavra é formada, durante a
escrita de um texto ou por meio de jogos e brincadeiras, como relataremos
posteriormente.

Ao escrever, a crianga o faz com intencionalidade, mesmo que sejam desenhos
ou letras agrupadas de modo estranho, mas que, para a crianca, fazem sentido.
Quando uma crianga escreve, mas o outro nao consegue ler, ela comega a sentir um
conflito cognitivo, porque ela, a crianga, quer que o outro leia seu texto. Aprender a
ler e escrever passam a ser uma necessidade da crianga. Entao ela pergunta: o que
esta escrito aqui? Como se escreve tal palavra? E ao perceber como o adulto ou

colega escreve, ela os imita e nesse processo, com a mediacdo do outro, apreende
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como se 1€ e escreve.

Em nossa praxis alfabetizadora, assumimos que, em qualquer processo
enunciativo, € preciso que exista interesse, vontade de interagir, sendo este
considerado o ponto de partida, a forca motriz de todo o processo (Luria, 1994, p. 62).
Chamada de motivo ou motivagao para alguns autores socio-historicos (Luria, 1994;
Vigotski, 2001), a necessidade da interacdo é pressuposto, inclusive, para que a
consciéncia inicie a elaboragao do que se quer dizer ou se abra para a possibilidade
de entender o que se esta lendo.

Vigotski afirma que

até o inicio da aprendizagem escolar a necessidade de escrita é
totalmente imatura no aluno escolar. Pode-se até afirmar com base
em dados da investigacdo que esse aluno, ao se iniciar na escrita,
além de ndo sentir necessidade dessa nova funcdo de linguagem,
ainda tem uma nogao extremamente vaga da utilidade que essa
funcao pode ter para ele (VIGOTSKI, 2001, p. 314-315).

Compreendemos que cabera ao professor a tarefa de fazer com que os alunos
sintam necessidade de escrever e ler. Vigotski (2007, p. 143) afirma que “O ensino
tem de ser organizado de forma que a leitura e a escrita se tornem necessarios a
crianga”, “a leitura e a escrita devem ser algo de que a crianga necessite”. Tal
necessidade para a escrita surge a partir das relagdes cotidianas que os educandos
estabelecem uns com os outros e com as pessoas que 0s cercam.

Para dar um exemplo, no ano de 2015, apds os primeiros meses de aula, uma
crianca saiu da escola porque ela e sua familia passariam a morar em um bairro
distante. As demais criangas ficaram chateadas com isso, ja que o colega mostrou ser
uma crianga sociavel, alegre, e exercia lideranca perante o grupo. Apds alguns dias
de sua partida, sugerimos, entao, que escrevéssemos um bilhete para o colega, sendo
que ficariamos pessoalmente encarregados de entrega-lo. Nele, vislumbravamos
contar ao colega sobre 0s nossos sentimentos, e estabelecer, a distancia, contato com
ele.

Foi notavel o interesse das criangas nesta proposta de escrita. As criangas
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sugeriram coOmo escrever e O que escrever para o Yuri e, para isso, levantavam o
dedo, disputando o uso da palavra, tendo sido necessario ao professor realizar uma
mediacdo que possibilitasse a negociagao do que seria dito. O bilhete resultou no que
se segue:

Figura 2 — Bilhete para Yuri

Goiania, 05 de maio de 2015.
Ola Yuri, tudo bem?

Nos gostamos de vocé€! Estamos com saudades porque vocé
saiu da escola. Se vocé voltar para nossa escola ficaremos felizes. Vocé

pode vir nos visitar um dia?

No6s estamos estudando sobre o Patinho Feio. Quando vocé

ficar mais velho pode fazer faculdade aqui'.

Fonte: acervo da Prof2. Sénia e CEPAE

Durante a produgao, ressaltamos a estrutura do género em estudo (data,
vocativo, assunto, despedida, assinatura), explicando a razao de ser de cada um
deles, na ordem em que eles iam aparecendo na escrita. As criangas, desta forma, iam
se apropriando da estrutura caracteristica do género bilhete, no momento mesmo em
que, interessadas pela escrita, interagiam com o colega. O interlocutor, apesar de
ausente, se fez fortemente “presente” quando escrevemos o texto, o que foi
fundamental para a elaboragao das ideias.

Entregamos o bilhete e as produgdes para a familia da crianga, e, apds
algumas semanas, a crianca voltou a escola com sua mae para fazer uma visita a
turma. Desta forma, as criancas perceberam que a escrita é direcionada a alguém e
tem uma razao de ser, neste caso, essa percepgao se efetivou, quando o colega aceitou
o convite das criangas e foi até a escola. Neste contexto, entendemos que a atividade
se inseriu dentro da nossa proposta de trabalho com géneros, pois houve uma
atitude responsiva por parte do interlocutor, fazendo as criangas avangarem na

compreensao da funcao social da escrita.
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Nem sempre, no entanto, conseguimos suscitar o interesse das criangas. Por
exemplo, apos termos trabalhado com um livro literdrio, propusemos que as criangas
escrevessem para o jornal do Cepae, o “Folhinha Aplicada”, convidando as criangas a
conhecerem esta obra. A atividade estava dentro da nossa proposta de trabalho a
partir de géneros discursivos, mas houve desconcentracgao e desinteresse de diversas
criancas no momento de elaboracao da escrita individual. Refletindo sobre isso,
posteriormente, sentimos que deveriamos ter, primeiro, trabalhado melhor a
compreensao do género que estavam a escrever, no caso, “carta ao leitor”, pois a
escrita das criangas revelou que algumas delas nao haviam se apropriado dos seus
elementos e da sua fungao. Poderiamos ter, nos jornais anteriores, explorado com as
criangas, a se¢ao de cartas de leitores que sugerem livros, e até mesmo lido algum
livro sugerido na se¢ao, com a turma, para, apos refletir com as criangas sobre essa
experiéncia, pedir que as mesmas escrevessem a sua primeira carta do leitor.

A despeito de todas as atividades serem planejadas, de justificarmos
teoricamente o porqué de sua realizacdo, é fundamental a reflexao apds a sua
concretizacdo. O que nos mostra que a realidade € mais ampla que a teoria, porque a
acao do outro (alunos, professores), a resposta dada pelos alunos é que fornecera a
dindmica sobre nosso trabalho, apontando assim para a importancia de nos
tornarmos pesquisadores de nosso fazer.

Assumimos desde o inicio do processo de alfabetizacao e letramento a
producdo de textos pelos educandos, uma vez que a palavra isoladamente nao
guarda consigo um pensamento, ¢ menor que uma unidade discursiva — a nao ser, é
claro, se inserida dentro de um contexto especifico. Ja afirmou Luria (1994, p. 53-54)
que

a palavra isolada, que pode significar um objeto ou formular um
conceito, ainda nao pode exprimir um evento ou uma relacao,
formular um pensamento, e que, para exprimir um pensamento, €
necessaria a conexao de vdrias palavras ou um sintagma, que cria
uma oragao integral ou enunciado. [...] A palavra bosque designa um
conceito nitido - uma reunido de arvores; a palavra arder sugere certo
estado, mas apenas a combinagao (sintagma) o bosque esta ardendo
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exprime todo um acontecimento, formula um pensamento.

O processo de aquisicao da leitura e escrita ocorre em um movimento em que
a palavra é percebida em seu significado, em seu sentido e também em seus
constituintes menores que voltam a ser vistos na totalidade da palavra na frase e no
texto. Sendo assim, concordamos com Soares (2004, p. 14) quando afirma que

dissociar alfabetizacdo e letramento é um equivoco porque, no
quadro das atuais concepgdes psicologicas, lingliisticas e
psicolingiiisticas de leitura e escrita, a entrada da crianca (e também
do adulto analfabeto) no mundo da escrita ocorre simultaneamente
por esses dois processos: pela aquisicao do sistema convencional de
escrita — a alfabetizagdo — e pelo desenvolvimento de habilidades de
uso desse sistema em atividades de leitura e escrita, nas praticas
sociais que envolvem a lingua escrita — o letramento. Nao sdo
processos independentes, mas interdependentes, e indissociaveis: a
alfabetizacdo desenvolve-se no contexto de e por meio de praticas
sociais de leitura e de escrita, isto é, através de atividades de
letramento, e este, por sua vez, s6 se pode desenvolver no contexto da
e por meio da aprendizagem das relagdes fonema-grafema, isto é, em
dependéncia da alfabetizagao.

Além desse aspecto, quando a leitura e escrita de textos ocorrem com a
explicitagao da estrutura textual conforme o género discursivo trabalhado, a crianga
aprende a organizar o seu texto conforme esse género.

Para exemplificar, recebemos em nossa sala, no meio do ano, uma crianga
vinda de outra escola. Sua chegada coincidiu com a chegada de alguns diciondrios na
sala de aula. Propusemos para todos, apds a utilizacao e explicagao do que é e para
que serve o diciondrio, uma atividade de escrita de defini¢des de algumas palavras,
para exposigao em sala. Esta crianca escolheu a palavra avd para escrever o seu
significado (figura 3), o texto da crianga expressou uma concepgao de alfabetizacao
baseada na escrita de palavras e frases, o que limitava sua escrita de textos, como lhe
era apresentada pela professora da outra escola e as atividades 14 propostas.

Por outro lado, os textos das criangas que trabalharam desde o inicio do ano

por meio de géneros discursivos, sendo instigadas a comunicar seus pensamentos,
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demonstraram, embora alguns ainda estivessem truncados, que haviam apreendido

os elementos do género em questao e buscaram elaborar seu proprio texto, seu

proprio discurso, conforme as figuras 4 e 5.

Figura 3 — defini¢do da palavra vovo
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Fonte: acervo da Prof?. Sonia e CEP

A vovo é bonita

A vovo faz biscoitos

A vovo é carinhosa

A vinviA A vaarm3A Aa minha m3A
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Figura 4 — Defini¢ao da palavra “carro”
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O carro carrega pessoas e € muito
util para coisas importantes como
trabalho e coisas da saude etc.

Fonte: acervo da Prof?. Sonia e CEPAE

Figura 5 — Defini¢ao da palavra “macaco”

O macaco é um animal mamifero ele
tem diversos tamanhos e tem varias
espécies como o orangotango o macaco
preto o gorila o mico e grandes e
pequenos macacos

Fonte: acervo da Prof.2 Sonia e CEPAE
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Smolka ja alertava neste sentido que (1989, p. 95) “a escola ensina palavras
isoladas e frases sem sentido e nao trabalha com as criangas, no ano escolar da
alfabetizagao, o ‘fluir do significado’, a estruturagao deliberada do discurso interior
pela escritura”. A crianga organizard e expora o seu pensamento conforme o contexto
escolar lhe orienta.

Se a crianga tem como modelo livros ou cartilhas que apresentam frases em
detrimento de textos, por entender que nos anos escolares iniciais ela aprendera mais
tacil por meio de frases, a escrita pode até atender a norma padrao, mas teremos
como resultado frases prontas, conforme um modelo, porque a palavra € proveniente
de um “estoque social de signos disponiveis, a propria realizagdo deste signo social
na enunciagao concreta € inteiramente determinada pelas relagdes sociais” (Bakhtin,
1992b, p. 113).

Segundo Bakhtin (1992b, p. 114), “a situacao e os participantes mais imediatos
determinam a forma e o estilo ocasionais da enunciacao”. Isto quer dizer que a ideia
nado estd pronta e acabada na consciéncia, ela s6 se concretiza, efetivamente, através
da enunciagdo, que se complexificard conforme o grupo social a quem se destina e o
arcabougo de signos de que dispde.

Promovemos em sala de aula momentos em que os alunos pudessem se
expressar por meio da oralidade antes de realizarem uma producao escrita sobre
determinado assunto, pois acreditamos que, assim, a crianga torna mais claro, para
ela mesma, o que quer dizer, elas objetivam o pensamento por meio da fala. A fala da
crianca e do outro auxilia na elaboragao e reelaboracao das ideias e compreensodes
das criancas. Como afirma Bakhtin (1992b, p. 112), “nao ¢ a atividade mental que
organiza a expressao, mas, ao contrdrio, € a expressao que organiza a atividade
mental, que a modela e determina sua orientagao”.

E neste sentido que compreendemos a afirmativa de Luria (1994) de que “a
codificagdo do pensamento no enunciado verbal tem importancia decisiva tanto para

a transmissao da informacao a outra pessoa, quanto para precisar a ideia para o
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proprio falante” (LURIA, 1994, p. 72).

Vigotski (2001, p. 445) afirma que a linguagem interior “nao deve ser vista
como fala menos som, mas como uma fungao discursiva absolutamente especifica e
original por sua estrutura e seu funcionamento” e que ha uma aparente
“fragmentacao e o abreviamento da linguagem interior em comparagdo com a
exterior” (VIGOTSKI, 2001, p. 446), o que faria com que a linguagem interior,
“mesmo gravada em um fonografo, seria [fosse] abreviada, fragmentdria, desconexa,
irreconhecivel e incompreensivel em comparacdo com a linguagem exterior”
(VIGOTSKT, 2001, p. 446). Este autor soviético afirma que “a passagem da linguagem
interior para a exterior nao € uma tradugao direta de uma linguagem para outra, nao
¢ uma simples incorporagao do aspecto sonoro ao aspecto silencioso da fala”
(VIGOTSKI, 2001, 473-474), mas uma verdadeira reestruturagao da linguagem, de
modo a que se possa concluir que o pensamento nao se “exprime” em palavra: em
verdade, nela se realiza (VIGOTSKI, 2001, p. 479).

Essa compreensao vigotskiana é particularmente importante, porque desvela o
desafio da construcao do discurso escrito pelas criangas, ja& que nao € simplesmente
“por no papel o que se pensa”. Por isso, antes de qualquer atividade escrita,
propiciamos momentos em que a verbalizagio do pensamento possa ocorrer.
Quando a crianga externaliza seu pensamento por meio da fala, ela passa a utilizar
artigos, pronomes, conectivos, que dard sentido ao texto, o que podera facilitar sua
organiza¢ao do pensamento no momento da escrita.

Luria (1994) afirma que o enunciado escrito € o mais aprimorado e complexo
dos enunciados. Quando conversamos com alguém sobre determinado assunto
(enunciado dialégico falado), nao utilizamos a complexidade do enunciado escrito,
uma vez que o didlogo pressupde que os interlocutores “conhecam o assunto que,
como vimos, permite uma série de abreviagdes na linguagem falada e, em
determinadas situagOes, cria juizos puramente predicativos” (VIGOTSKI, 2001, p.

454), e pressupOe também “a percepcao visual do interlocutor, de sua mimica e seus
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gestos, bem como a percepc¢ao acustica de todo o aspecto entonacional da fala”
(VIGOTSKI, 2001, p. 454), o que permite uma “compreensdo a meias palavras”
(VIGOTSKI, 2001, p. 454).

Na roda de conversa predomina o didlogo, os assuntos abordados geralmente
fazem parte do universo da infancia e a presenca do interlocutor, a utilizagao de
gestos e entonagdes permitem a ocorréncia de algumas abreviagdes (BAKHTIN,
1992b; LURIA, 1994; VIGOTSKI, 2001). O dialogo por meio da fala é mais complexo
que o didlogo interior, mas nao tao complexo quanto o enunciado escrito, o que torna
necessaria a mediacdo do professor para que a fala oferega elementos para esse tipo
de enunciado. Por exemplo, se estivermos discutindo sobre uma histéria e a
atividade escrita exigir elementos estruturais da narrativa de historias tradicionais,
durante o didlogo discutiremos: onde a histéria aconteceu, quem eram os
personagens, quais foram as situagoes de conflito, como eles foram resolvidos, como
a histdria terminou; elaboraremos questdes que ao serem respondidas pelo grupo
poderao ser utilizadas durante a escrita. Dessa forma oferecemos a crianga a
oportunidade de, na oralidade, apreender a sequéncia tipoldgica da narrativa do
género textual historias infantis tradicionais e assim, antecipar, organizar e preparar
para o enunciado escrito.

Durante as rodas de conversa, percebemos que algumas criangas ainda tém
dificuldade no dominio dessa forma de expressao, nao se dando conta de que
precisam “explicar mais” para serem efetivamente entendidas, por exemplo, quando
uma crianga, ao contar para o grupo o que fez durante o final de semana, disse que
“ele e Marilia foram...”, oportunidade em que intervimos perguntando: “Mas quem
¢ Marilia? Explique para mim, Joao, Wanessa e seus colegas, nés nao a conhecemos”,
ou quando outra crianca disse “Entao eu fui assistir e fiquei assistindo um tempao”,
momento em que dissemos: “Assistiu o qué? Diga aos seus colegas, lembre-se de que
nds nao estdvamos la com vocé!” Acreditamos que a mediac¢ao nesse sentido colabora

para o desdobramento da linguagem interna para a fala dialdgica e auxilia na
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posterior linguagem escrita, pois permite a internalizacdo do interlocutor,

caracteristica do discurso escrito. De acordo com Vigotski, este

¢ um discurso feito na auséncia de interlocutor. Por isso é um
discurso desenvolvido ao maximo, nele a decomposicdo sintatica
atinge o apogeu. [...] Por isso, comparado ao discurso falado, o escrito
é, neste sentido, maximamente desenvolvido e uma forma de
discurso sintaticamente complexa na qual, para enunciar cada
pensamento isolado, precisamos empregar muito mais palavras do
que se faz com a linguagem falada. [...] A linguagem escrita é a forma
de linguagem mais prolixa, exata e desenvolvida. Nela temos de
transmitir por palavras o que na linguagem falada se transmite por
entonagao e pela percepcao imediata da situacao (VIGOTSKI, 2001, p.
452 e 456).

Por outro lado, momentos de conversa, sejam individuais ou coletivas,
permitem que os alunos, sob a mediagao do professor, construam significados, o que
torna evidente uma importante contribuicao de Bakhtin (2010, p. 294) sobre o
enunciado: “a experiéncia discursiva individual de qualquer pessoa se forma e se
desenvolve em uma interacao constante e continua com os enunciados individuais
dos outros”. Ou seja: somos repletos de “palavras” dos outros; nosso discurso é
permeado por vozes sociais, mais que isso: € construido a partir delas. Por isso,

Por mais monologico que seja o enunciado (por exemplo, uma obra cientifica
ou filosdfica), por mais concentrado que esteja no seu objeto, nao pode deixar de ser
em certa medida também uma resposta aquilo que ja foi dito sobre dado objeto, sobre
dada questao, ainda que essa responsividade nao tenha adquirido uma nitida
expressao externa [..]. Porque a nossa prdpria ideia - seja filosofica, cientifica,
artistica - nasce e se forma no processo de interacao e luta com os pensamentos dos

outros [...] (BAKHTIN, 2010, p. 298).

Figura 6 — Roda de conversa
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Fonte: acervo da Prof.2 SOnia

Ao assumirmos a verbalizacdo como a concretizagdo do pensamento,
precisamos considerar a natureza especifica do discurso interior, que, de acordo com
Vigotski, € desconexo e incompleto, predicativo, tem sintaxe abreviada,
predominancia do sentido sobre o significado, e ha aglutinacao de palavras e
integracao de sentidos (VIGOTSKI, 2001). Por isso, o processo de elaboracao da
escrita da crianga, inevitavelmente, revelara truncamentos, omissoes, aglutinagoes,
segmentagOes que serao minimizados a medida que, pela mediacao do professor e
colegas, a crianga aprenda a externalizar de modo coerente o pensamento por meio
da fala e da escrita. Vigotski afirma:

Nao resta nenhuma duvida de que a passagem da linguagem interior
para a exterior nao é uma traducdo direta de uma linguagem para
outra, ndo é uma simples incorporagao do aspecto sonoro ao aspecto
silencioso da fala, ndo é uma simples vocalizagio da linguagem
interior, mas a reestrutura¢ao da linguagem, a transformacao de uma
sintaxe absolutamente original, da estrutura semantica e sonora da
linguagem interior em outras formas estruturais inerentes a
linguagem exterior. (...) A passagem da linguagem interior para a
exterior é uma complexa transformagdo dindmica - uma
transformacdao da linguagem predicativa e idiomatica em uma
linguagem sintaticamente composta e compreensivel para todos
(VIGOTSKI, 2001, p. 473-474).

Desta forma, € preciso que o professor entenda que o processo de

compreensao da lingua escrita envolve, por parte da crianga, a tomada de consciéncia
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de elementos que, na linguagem interior, estao subentendidos. Tal como o homem
das cavernas, que poderia emitir uma sé palavra, “tigre”, significando “vamos atacar

'/I

aquele tigre!”, a crianca repete ontogeneticamente a filogenia da linguagem, sendo
diversas as implicagdes disso no processo alfabetizador. Por exemplo, observou-se
que “a crianga toma consciéncia das palavras concretas (substantivos) antes das
palavras que especificam acgoes ou qualidade e que é mais dificil ainda a separagao e
tomada de consciéncia de palavras auxiliares como as preposi¢des e conjungoes”
(COSTA, 1997, p. 49).

Observamos que estas especificidades do aprendizado da lingua falada se
repetem na escrita. Muitas criangas, por exemplo, escrevem frases como “dia bonito”,
e quando vao ler, falam: “o dia hoje estd bonito”, como se as omissdes ndo estivessem
ali. O processo de tomada de consciéncia dos elementos coesivos, nao raro, é
acompanhado de tentativas de escrita como em “O lhei para ela”, em que a inicial
“0” do verbo foi segmentado pela crianga, revelando que a mesma esta buscando dar
sentido aos artigos, tentando compreendé-lo. No caso das omissdes, a tomada de
consciéncia de que a escrita precisa conter a fala desdobrada, e que, em muitos casos,
é preciso “falar devagarinho” para escrever, conversar com a crianga sobre o que ela
queria escrever e mostrar como se escreve, incentivar as criangas a relerem suas
producoes, estas sao algumas das variadas formas de mediag¢des que podem ajudar a
crianca em sua escrita.

Quando os estudantes das licenciaturas ou mesmo professores de outras
escolas adentram as portas de nossa sala de aula e observam o abecedario grudado
ao redor do quadro-negro e familias sildbicas pregadas na parede, nao raro eles se
espantam, e nos perguntam se utilizamos o “método tradicional” de alfabetizagao.
Tal questionamento é compreensivel, haja vista que as discussdes tedricas sobre os
“métodos” estabelecem uma divisao radical entre “métodos globais” e “métodos
fonicos” ou “silabicos”, havendo uma tendéncia a considerar “tradicionais” os

segundos e “inovador” o primeiro.
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Assumimos, conforme dito, a escrita de textos em géneros discursivos desde o
inicio do processo alfabetizador, pois so eles fazem sentido, no que diz respeito a
interacdo (sao unidades discursivas). Isto, no entanto, nao nos autoriza a negligenciar
os elementos menores que constituem a lingua, as silabas e letras.

E grave negligenciar o estudo dos constituintes menores da lingua.
Compreendemos, conforme alguns autores, como Soares (2015) e Carvalho (2015),
que o processo de codificagdo/decodificacao é fundamental no processo de aquisi¢ao
da leitura e escrita e deve ser explicitado pelo professor em sala de aula a partir de
uma situagdo em que a explicitacao se faca necessaria.

E por isso que fixamos um abecedario com diversas palavras que estio o ano
todo ao redor do quadro, e com as quais trabalhamos, seja com jogos, brincadeiras,
ou mesmo lendo-as com as criangas. Por varias vezes, no processo de escrita — de um
bilhete, carta, lista, ou qualquer outro género discursivo — sentamos junto a criancga e
ajudamo-la a refletir sobre a escrita. Apds dialogar com ela sobre o que esta
pensando em escrever, lembrando-a do seu interlocutor, a crianga pergunta: “Como é
que se escreve ‘bo’?” (querendo escrever “boneca”’, por exemplo), e nos
perguntamos: “Como vocé acha que se escreve?”, e entdo a crianga diz: “O?”, “Isso,

177

muito bem, tem a letra O! Mas tem uma letrinha antes que faz ‘bo’”, e, se a crianga
hesita ou responde equivocadamente, lembramo-la de uma forma fixa: “como o ‘bo’
de bola, olha 14” (mostrando o desenho na parede para que a crianga aprenda a

consultar as informagoes disponiveis), e logo a crianga responde: “O b!”.

Figura 7 — Crianca produzindo legenda de fotos.

No dia do meu aniversario os
amigos me abragaram
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Fonte: acervo da Prof?. Sonia e CEPAE

A imagem apresenta um momento de interacdo em que a crianga recebeu
ajuda para escrever “No dia do [m]eu aniversar[i]o” e “abras[¢]aro[am]”, e na parte
“UAIOE”, escreveu sem ajuda, querendo dizer “os amigos me”

Smolka também afirma que é importante ler para a crianga o que ela escreveu,
ou mesmo pedir que ela leia. Isso pode fazé-la perceber “que nao escreveu o que
pretendia escrever, que falta algo mais para que um “ao” signifique “pato”, por
exemplo” (SMOLKA, 2012, p. 102). Usamos esse recurso com parcimonia, tomando
sempre o cuidado de nao corrigir todos os erros numa intervengao, pois isto pode
deixar a crianca insegura para a escrita.

Trabalhamos também a consciéncia fonoldgica por meio de jogos e
brincadeiras. Seguindo recomendacao de Vigotski, que afirma que € preciso trabalhar
a leitura e escrita em situagoes de brinquedo (VIGOTSKI, 2007, 144-145), buscamos
em nossa pratica inserir jogos como “domin6 de palavras”, “bingo de palavras”,
“brincadeira de rimas”, “forca”, dentre outros jogos que favorecem a reflexao
metalinguistica, pela possibilidade que nos dao em refletir sobre silabas, letras e
palavras isoladas. Usamo-los em diversos momentos do nosso trabalho pedagogico,
alcancando, quase sempre, o interesse das criangas. Fazemos isto em sala de aula e
também em atendimentos individuais ou em pequenos grupos, fora do nosso horario
de aula.

Procuramos, assim, possibilitar as criangas oportunidades de fala, de gestos,
de interagoes que lhes permitam externalizar seu pensamento e seu modo de ser. Da
mesma forma oferecemos textos, conforme os géneros estabelecidos para aquele ano

escolar, para que a crianca leia, se deleite, se posicione, concorde ou conteste, se
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aproprie de sua estrutura e assim tenha elementos para construir a sua escrita, tenha

vontade e necessidade de fazé-lo.
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A mediacao do professor no desenvolvimento da
expressao escrita em textos argumentativos de alunos
pré-vestibulandos: uma analise a partir da
perspectiva vigotskiana

The teacher's mediation in the development of written
expression in argumentative texts by high-school
students: an analysis from a vygotskyan perspective

Silvia Galesso!
Teresa Cristina Rego?

RESUMO

Nas ultimas quatro décadas, houve avangos na
area educacional brasileira, principalmente no
que diz respeito a ampliagdo da escolaridade
da populacdo e a incorporagio de novas e
concepcoes de ensino e
aprendizagem, muitas delas baseadas na

promissoras

perspectiva sociointeracionista. No entanto, a
partir de balangos estatisticos recentes, tudo
leva a crer que nao ha, no cenario brasileiro,
progresso significativo no dominio pleno das
habilidades de leitura e escrita. A maneira
esquematica, prescritiva e impessoal como a
producdo de texto argumentativo tem sido
recorrentemente implementada nas salas de
aula e nos materiais didaticos é um dos fatores
que nao contribuem para o desempenho
linguistico autonomo dos estudantes. Diversos
especialistas indicam que, para o exercicio da
escrita deixar de ser mero exercicio escolar e
passar a ser experiéncia comunicativa, exercicio
de reflexdo sobre o mundo e sobre a propria
escrita, a  atuacdo do  professor ¢é
imprescindivel. Este artigo é parte de um

ABSTRACT

During the last four decades, there were
improvements in the Brazilian educational area,
especially regarding the expansion of the
population's  educational level and the
incorporation of new and promising teaching
and learning concepts, many of them based on a
social interactionist perspective. However, based
on recent statistical data, it seems that, in the
Brazilian scenario, there has been no significant
progress in achieving proficiency for reading
and writing abilities. The schematic, prescriptive
and impersonal manner that has been employed
to teach writing composition in classrooms and
textbooks is one of the factors that do not
contribute to the student's autonomous
linguistic performance.

Many experts indicate that, in order for the
practice of writing to cease to be a mere school
task and to become a communicative experience,
an exercise of reflecting about the world and
writing itself, the role of the teacher is
indispensable.

This article is part of a doctoral study in
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estudo de doutorado em andamento,
interessado em produzir conhecimento sobre a
interagdo do professor no ensino da escrita
argumentativa, na tentativa de tracar campos
que deem visibilidade para as poténcias
engendradas nessa experiéncia com o escrever.
O recorte aqui proposto tem a intencdo de
examinar os efeitos da mediagdo no estudo de
um caso especifico, que apresenta as
interven¢des de uma professora e a produgao
de um aluno pré-vestibulando no contexto de
aulas particulares semanais, realizadas ao
longo de um ano, no municipio de Sao Paulo.

Escrita

Palavras-chave: argumentativa.

Vigotski. Conceito de mediacdo. Interacao.

progress, interested in producing knowledge
about the interaction of the educator in the
teaching of argumentative writing, in the
attempt to trace fields that give visibility to the
engendered potentials in this experience with
the act of writing.

The outline proposed here has the intention of
examining the effects of the mediation through
the study of a specific case, that presents the
interventions of a teacher and the production of
a high school student in the context of weekly
private lessons, carried out over a year, in the
city of Sao Paulo.

Keywords: Argumentative writing. Vygotsky.
Concept of mediation. Interaction.

O ensino da linguagem escrita: ampliacées no dizer do aluno

Apesar de, na ultima década, ter havido avangos, ainda que timidos, na
area educacional brasileira, principalmente no que diz respeito a ampliacdo da
escolaridade da populacdo, ndo ha progresso significativo no dominio pleno das
habilidades de leitura e escrita, imprescindiveis para a participacdo autonoma
dos cidadaos na sociedade, logo, para a construcio da democracia. Segundo a
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) de 2014, realizada pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), entre 2001 e 2014 a taxa
de analfabetismo caiu 4,3%3. A analise dos dez anos do Indicador de Alfabetismo
Funcional4, com organizacao de Ribeiro, Lima e Batista(2015), de 2001 a 2011,
também constatou essa tendéncia de queda nos nimeros de analfabetos absolutos
(de 12% para 6%) e alfabetizados em nivel rudimentar (de 27% para 21%),
acompanhada de um aumento no nivel basico de leitura e escrita (de 34% para
47%). Esse estudo também comprova um crescimento na proporc¢ao de brasileiros

com mais de 8 anos de estudo, ou seja, que chegaram a cursar ou concluiram o

shttp://gl.globo.com/educacao/noticia/2015/11/taxa-de-analfabetismo-cai-43-pontos-percentuais-em-
14-anos-diz-ibge.html

4[ndice que avalia as habilidades dos brasileiros de ler, escrever e operar com informagdes
quantitativas, criado pelas organizac¢des da sociedade civil Paulo Montenegro e Ac¢ao Educativa.
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Ensino Médio e o Superior (de 24% para 35% e de 8% para 14%,
respectivamente). Entretanto, o nivel de proficiéncia, ou seja, daquelas pessoas
capazes de elaborar textos mais complexos, interpretar efeitos de sentido,
resolver situagbes-problema que envolvem etapas e inferéncias, mantém-se
estagnado nos 26%. Entre os individuos com Ensino Médio completo ou
incompleto - nivel de escolaridade em que se esperaria o dominio pleno das
habilidades de leitura e escrita - 65% néo superam o nivel basico e, nessa década
avaliada, houve uma queda de 49% para 35% daqueles que alcangam o nivel
pleno. Outras pesquisas ajudam a examinar a competéncia de leitura e escrita ao
fim da educacao basica. O Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica (SAEB) de
2015 revelou uma discreta melhora nos resultados de Portugués do Ensino
Médio, de 264 foi para 267 pontos, mas continuam abaixo da faixa considerada
adequada para essa fase do ensino, que seria de 300 pontos®. Ja no Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem) de 2015, dos 5,7 milhées de candidatos, apenas
104 alcancaram a nota maxima de 1000 pontos, enquanto a maioria, quase 2
milhées deles, teve sua redacgao avaliada entre 501 e 600 pontos e em torno de 53
mil tiveram suas redacgoes zeradas®.

Esse cenario comprova que os esforcos académicos, pedagodgicos e
governamentais dirigidos a essa area da educac¢ao ha mais de quatro décadas nao
foram em vao e vém garantindo a democratizacdo do ensino. Mas ainda ha muito
0 que se pesquisar, problematizar, testar, investir, para que ler e escrever possam
ser praticas sociais, reflexivas e transformadoras para todos.

Em meados dos anos 1970, evidenciou-se uma crise na linguagem dos
jovens, denunciada pela midia, pela academia e pelos conselhos de educagcido em
relacdo ao uso inadequado do portugués escrito pelos estudantes brasileiros
(Soares, 1978; Rocco, 1981). A medida mais imediata as criticas foi adotar a
redacdo como requisito obrigatério dos exames vestibulares brasileiros desde
1977, uma vez que as questdes de multipla escolha eram apontadas como
principal causa desse fracasso e, entdo, acreditava-se que incluir a prova de

redacao no vestibular faria com que as escolas passassem a valer-se de atividades

Shttp://noticias.universia.com.br/educacao/noticia/2016/09/08/1143441/saeb-2015-alunos-ensino-medio-
pior-nota-matematica-desde-2005.html
¢http://veja.abril.com.br/educacao/enem-2015-mais-de-53-mil-candidatos-tiraram-zero-na-redacao/
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e procedimentos adequados para os alunos aprenderem a redigir. Era possivel
prever, como fez Soares (1978), que essa medida teria como efeito a inclusdo do
ensino sistematico de redacido nas escolas, mas havia duvidas de que ela seria
suficiente para conduzir os estudantes a um desempenho linguistico auténomo -
dependeria, em parte, da maneira como a producao de texto seria implementada
nas salas de aula, portanto, de um investimento a longo prazo para aperfeigoar o
ensino da lingua a partir das concepgoes que vinham se fortalecendo no Brasil
naquela época.

No inicio dos anos 80, as praticas sociais mais complexas de leitura e
escrita tornam-se questdo fundamental para a area de Educacdo, momento em
que a teoria psicogenética elaborada pelo sui¢co Piaget ganha forca e o
questionamento do ensino tradicional, baseado no associacionismo, intensifica-se.
A divulgacao dos trabalhos da argentina (radicada no México) Emilia Ferreiro
provoca inovacgoes metodologicas, principalmente ao considerar o sujeito ativo no
processo de ensino-aprendizagem e ao substituir os materiais produzidos
artificialmente para ensinar a ler e escrever por materiais reais da pratica
cotidiana de leitura e escrita.

A partir dos anos 1990, com a chegada ao Brasil das produgées dos russos
Vigotski e Bakhtin, cresce a influéncia das teorias de aprendizagem vinculadas
ao paradigma histérico-cultural e, com ela, a necessidade de se pensarem e
desenvolverem praticas de leitura e escrita que proporcionem nio s o
conhecimento do sistema formal linguistico, como também o uso dessas

habilidades na vida pratica.

A perspectiva da psicologia historico-cultural: a mediac¢ao do discurso

Preocupado em extinguir o analfabetismo, Vigotski (1991) busca
compreender a influéncia do meio social no desenvolvimento humano e, em seus
estudos, critica a preponderancia da mecanizac¢ao no ensino da escrita e destaca
sua importancia para a formagao dos individuos: "Até agora, a escrita ocupou um
lugar muito estreito na pratica escolar, em relagio ao papel fundamental que ela

desempenha no desenvolvimento cultural da crianca" (Vigotski, 1991 p.70). E
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interessante observar que o pesquisador, ja no inicio do século XX, denunciava a
restricao do potencial da escrita quando ensinada como uma habilidade motora e
nao como uma atividade cultural complexa, relevante a vida. Sugere, frente a
1sso, uma diregao para a postura dos educadores: "o que se deve fazer é ensinar as
crian¢as a linguagem escrita, e ndo apenas a escrita de letras."(Vigotski, 1991,
p.79). Vale ressaltar que, ao definir a escrita como linguagem, Vigotski a concebe
como acao circunscrita em um contexto histérico e cultural especifico, bem como
evidencia a importancia da aprendizagem da escrita para o desenvolvimento
intelectual da crianca, devido a complexidade dessa funcido, que passa por
dominar um sistema simbdlico, e, portanto, ndo é desenvolvida de maneira
mecanica, externa, repetitiva, mas por um longo processo interativo repleto de
descontinuidades.

Um efeito importante dessas nogoes vigotskianas, somadas a influéncias de
outras correntes teodricas, foi o surgimento da concepcdo de alfabetismo, ou
letramento, para contemplar a dimensdo de pratica social de ler e escrever, e
ampliar o significado de alfabetizagdo para além da aquisi¢do da tecnologia da
escrita. Todavia, como a adaptacio do ensino da lingua a esse novo panorama nao
¢ automatica nem depende exclusivamente de sua contemplacio em leis e
regulamentos, restam impasses pedagogicos, aponta Pietri (2010), pois os modos
de producao de textos na escola ainda ndo preparam o estudante para as praticas
legitimadas e valorizadas na cultura impressa: "As condi¢des de producdo do
texto ndo sdo consideradas e a leitura nao é vista como parte do processo de
escrita, o que apaga a existéncia de processos intertextuais e torna a atuacao
sobre o texto algo restrito a atividades de revisao formal de sua superficie."
(Pietri, 2010, p.136). Quando nem a motivacdo nem o contexto da pratica de
escrever sido considerados, a escrita é desvinculada de sua enunciacdo e se
restringe a uma tarefa a ser cumprida (Garcez, 1998; Geraldi, 1984; Goes e
Smolka, 1995).

E o que tem sido comprovado por grande parte da producido académica
desde que a redacdo foi adotada pelos exames pré-universitarios (Brito, 2004;
Castaldo, 2009; Costa Val, 2006; Esvael, 2011; Pécora, 1980; Ramos, 2009; Rocco,

1981). A dissertacdo do vestibular ndo tem funcionado como uma situagao
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sociocomunicativa que propicia a autonomia no uso da lingua, devido a
preocupacao do candidato em ser bem avaliado, em agradar seu
interlocutor/corretor, e ele tender, assim, a seguir a dire¢cdo implicita das
coletaneas de textos que compoem as propostas de redacéo e se apoiar em clichés
e estruturas predeterminadas - postura reforcada também pela abordagem
esquematica, objetiva e impessoal da maioria dos cursinhos, escolas e livros
didaticos para ensinar esse género textual. Diante da tendéncia uniformizadora
do ensino da escrita argumentativa, parece ser mais relevante para o candidato
comprovar o dominio de uma forma do que fazer do texto um espago que
possibilite a mobilizacdo de sentido e a construcido de significados. A excessiva
preocupacdo com o outro, por um lado, e a reprodugao de formulas e lugares-
comuns, por outro, nao contribuem para a mobilizacao do candidato, na medida
em que fica restrito ao mundo e as ideias que presume serem as do interlocutor, e
nao contempla seu mundo e suas ideias no texto.

Para o exercicio da escrita deixar de ser mero exercicio escolar, a partir de
esquemas determinados por manuais didaticos, e passar a ser experiéncia
enunciativa, é preciso que se adotem praticas pedagdgicas que possibilitem a
producdo de texto e nao a producido de redacdo, pois a redacdo é apenas
reproducao de uma férmula adequada ao que a escola espera e, por isso, nao
exerce a funcao sociocomunicativa da escrita, enquanto o texto é uma articulacgao
pessoal de um ponto de vista, mesmo que a partir de certa formacao discursiva ou
de 1ideologias dominantes (Geraldi, 1984, 1997). Dessa forma, o texto,
diferentemente da redagdo, é um comprometimento do escritor com o que ele
expressa, uma proposta de compreensdo do autor construida por sua relagédo
Interlocutiva com o leitor, consigo mesmo e a partir de interagoes que envolvam o
uso da linguagem.

Mas como instigar o envolvimento dos alunos nesse desafiante exercicio de
deliberacdo proprio da linguagem escrita? Por demandar um alto nivel de
abstracdo, aquele que escreve nao pode contar com o aspecto sensorial e
instintivo da fala e, sim, apoiar-se na formalizacdo da lingua e na racionalizac¢ao

do pensamento para fazer suas escolhas. Como esclarece Vigotski, a construgao
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da linguagem escrita exige, por parte do sujeito, um trabalho deliberado e

consclente:

A acao de escrever exige também da parte da crianca uma
acao de analise deliberada. Quando fala, a crianca tem uma
consciéncia muito imperfeita dos sons que pronuncia e nao
tem qualquer consciéncia das opera¢bes mentals que
executa. Quando escreve, tem que tomar consciéncia da
estrutura sonora de cada palavra, tem que disseca-la e
reproduzi-la em simbolos alfabéticos que tem que ser
memorizados e estudados de antemdo. Da mesma forma
deliberada, tem que dar as palavras uma certa sequéncia
para formar uma frase. A linguagem escrita exige um
trabalho consciente (...). (Vigotski, 1998, p. 85)

Assim, a aprendizagem da escrita exige um exercicio de consciéncia, no
qual o escritor precisa ocupar seu espago de livre-arbitrio para seu texto se
desprender do lugar-comum, para que suas linhas transformem os significados ja
convencionados em novas significagoes e as tornem disponiveis, tanto para o
proprio autor quanto para seu meio social: "As palavras desempenham um papel
fundamental, ndo s6 no desenvolvimento do pensamento, mas também no
desenvolvimento histérico da consciéncia como um todo. Cada palavra é um
microcosmo da consciéncia humana"(Vigotski, 1998, p. 130).

Entretanto, conscientizar-se da sua fala ao escrever ndo deve ser uma
atividade estritamente solitaria e introspectiva, visto que, na perspectiva
vigotskiana, as func¢des psiquicas superiores, ou seja, aquelas funcées mentais
que caracterizam o comportamento consciente do homem - atenc¢do voluntaria,
percep¢do, memoria e pensamento - sdo formadas nas interagoes, o que significa
que sua origem se da no plano social, para entdo serem internalizadas em um
processo de apropriacao singular. Se a linguagem é uma construcido social, o
dominio da prépria autonomia nessa area é construido nas interagbes sociais
(Garcez, 1998).

Diante disso, a interacio do professor com o aluno no processo de aquisi¢ao
e desenvolvimento da escrita aparece, em Vigotsky (1991, 1998), como um
caminho promissor para o escrever nao ser apenas uma reproducgao de letras e
constituir-se como linguagem plena. O reflexo principal desse pensamento nas

praticas pedagogicas é a énfase nas interac¢bes sociais em sala de aula. E pela
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linguagem, pela interacdo com os outros, que o ser humano cria e recria a si
mesmo e ao mundo. Com essa perspectiva, a interacdo passa a ser um dos
principios metodolégicos para o ensino da linguagem escrita e o professor
recupera seu papel (Gomes e Monteiro, 2005).

O professor estabelecer-se como interlocutor do texto do aluno é atitude
fundamental para haver uma coeréncia entre a concepc¢ao de linguagem como
interacdo e a de educacdo como autonomia, afirma Geraldi (1997): “ (...)
questionando, sugerindo, testando o texto do aluno como leitor, constréi-se como
'co-autor' que aponta caminhos possiveis para o aluno dizer o que quer dizer na
forma que escolheu” (Geraldi, 1997, p. 164). A "zona de desenvolvimento
proximal", conceito de Vigotsky amplamente difundido, é fundamental para
nortear o educador nessa interlocucao e garantir seu papel como estimulador do
desenvolvimento futuro do aluno, ao identificar aquilo que ele sabe fazer sozinho
e o que pode vir a fazer. O professor, assim, pode agir nessa poténcia, pode
trabalhar nessas func¢ées em via de amadurecerem e, por meio dessa mediacao, o
aluno passa a conseguir fazer sozinho o que antes s6 fazia com a ajuda dele. Essa
postura contribuiria para o aluno sair da “redag¢ao” — entendida como fragmentos
de ideias desarticuladas que preenchem as prescri¢ées e receituarios da escola —
e, portanto, de uma funcao de aluno, para apropriar-se de seu texto, produto de
sua reflexdo e da tentativa de comunicar sua palavra, e constituir-se, entao, como
autor-cidadao, como propoe Geraldi (2006;1984).

A estratégia pedagodgica da reescrita parece oportuna para o professor
interagir com o aluno e fazé-lo avancar em suas habilidades de leitura e escrita,
visto que muitos estudos académicos dos anos 1990 para ca indicam a revisao
como uma maneira de engajar mais o aluno na elaboracao de seu texto, além de a
mediacao do educador possibilitar um vinculo de autoria do aluno com sua
producao textual (Ferreiro, 2013; Fiad, 2009; Garcez, 1998; Goées, 1996; Grillo,
1995; Jesus, 1995; Possati, 2013; Vita, 2006). Motivado pelos comentarios do
outro, o produtor do texto passa a assumir uma outra perspectiva da proépria

produgao:
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Por um processo que parte do social, do interpessoal, do
dialégico, ha uma reelaboracdo intrapessoal da prépria
producao, e essa reelaboragido é verbalizada, parcialmente,
pela reversibilidade de papéis. E o parceiro, com suas
contribuigdes dialégicas, que ajuda a construir, em conjunto
com o redator, uma nova visdo dos elementos constituintes
do texto e de seu funcionamento real. (Garcez, entre p. 140 e
160)

No entanto, é frequente a interferéncia do professor no processo de
reescrita do aluno estar restrita a intervencgoes no nivel superficial do texto, a
regras gramaticais, e desatenta ao contetido, ao sentido do texto, ao discurso
manifestado (Gées, 1996; Grillo, 1995; Jesus, 1995).

Diante desse retrato, evidencia-se a importancia de um trabalho dialégico
com reescrita, que a considere como exercicio de reflexdao sobre a propria escrita e
suas funcgoes sociais mais amplas, que propicie a manifestacio singular do aluno

(Fiad, 2013; Vita, 2006).

Os efeitos da interacao da professora na reescrita do estudante

Este artigo é parte de um estudo de doutorado em andamento, interessado
em produzir conhecimento sobre a mediag¢do do professor no ensino da escrita, a
partir da analise de producgées textuais dissertativas de trés alunos vestibulandos
e de suas reescritas junto a sua professora, em um processo de trabalho
desenvolvido ao longo de um ano. O recorte aqui proposto tem a intencdo de
investigar os efeitos da interacdo da professora nas reescritas de um desses
alunos, aqui denominado Victor?.

Victor estudou em colégios particulares tradicionais de Sao Paulo. Cursou
todo Ensino Fundamental em uma escola de congregacao catoélica e, com o intuito
de fortalecer seus estudos, no Ensino Médio mudou para outra escola,

conceituada por estar sempre nas primeiras posi¢oes do ranking de desempenho

7A experiéncia relatada compde o corpus de analise da tese de doutorado em curso, que vem sendo
desenvolvida no ambito do Programa de P6s-Graduacao da Faculdade de Educagdo da Universidade
de Sao Paulo, por Silvia Galesso (a primeira autora deste artigo), sob a orientagao de Teresa Cristina
Rego (a segunda autora do texto). A professora retratada no texto é a propria Silvia, que
desempenhou, simultaneamente, o papel de professora e pesquisadora.
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das escolas baseado nos resultados do Enem, além de ter como fundamento
pedagdgico a competicdo, uma vez que os alunos sio divididos em salas a partir
de suas notas8. Quando comecou a ter aulas particulares com a professora, em
fevereiro de 2014, tinha 17 anos, estava fazendo cursinho em uma institui¢ao
educacional também famosa por estimular a competicio e a memorizacao dos
conteudos. Ele se preparava para prestar Fuvest, processo seletivo para estudar
na Universidade de Sao Paulo, curso de Engenharia Civil.

O trabalho desenvolvido durou até dezembro de 2014, com encontros
semanais de uma hora e mela, em que recursos argumentativos eram
exercitados, leituras eram feitas, discutia-se sobre atualidades e analisava-se a
dissertacao do aluno feita em casa a partir de uma proposta dada pela professora
na aula anterior. Depois da leitura em voz alta e dos comentarios trocados, o
aluno, com a ajuda da professora, reescrevia o que achava necessario para o texto
ganhar coeréncia, clareza, adequacao ao tema e forca argumentativa.

Ao longo do ano o aluno escreveu em torno de trinta redagoes, cujos temas
passavam por fatos da atualidade, mas também por questdes mais filoséficas e
reflexivas. As propostas escolhidas ou eram temas de vestibulares anteriores ou
temas formulados pela professora a partir de acontecimentos recentes. O que
embasava a escolha ndo era s6 a preocupacdo em abordar os mais diversos
assuntos - dos mais concretos e especificos aos mais abstratos e existenciais - mas
também a intenc¢ao de propor desafios argumentativos e interpretativos, a fim de
expandir, aprofundar e tornar mais complexo o pensamento e os escritos do
aluno.

Neste artigo, apresentaremos quatro temas de redacao desenvolvidos por
Victor que, além de darem uma nogao do processo de desenvolvimento da escrita
do aluno, tém em comum o uso de termos imprecisos, como, por exemplo:
"positivo", "negativo", "importante" e "essencial". Sdo expressdes apropriadas
para expor opinido, mas, quando solitarias, sem serem acompanhadas por
defini¢cdes ou justificativas, tornam-se vagas, vazias de sentido, uma vez que

podem dizer tudo e, por isso, ndo dizem nada.

S8Este ano essa pratica foi extinta.
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Logo nos primeiros textos produzidos por Victor, os termos "positivo" e
"negativo" apareceram como recurso do aluno para avaliar os temas. E uma
estratégia valida, pois evidencia a preocupacdo do aluno em contemplar
diferentes pontos de vista ou facetas da problematica em questdao. Mas, ao mesmo
tempo, ndo se mostra muito eficaz e elaborada, porque além de maniqueista,
generaliza demais, faz um levantamento de aspectos envolvidos na problematica
explorada, mas sem identificar o que ha em comum entre eles, em que consistiria
a positividade ou negatividade, em quais fundamentos ldégicos, valores,
(pre)conceitos estariam embasados. Os termos "é importante", "é essencial”
também caracterizam alegacdo, trazem um tom assertivo proprio a textos
opinativos, mas nao bastam por si, precisam ser complementados com alguma
circunstancia: para qué? Para quem? Em qué? Diante de tal observacao,
conseguir encontrar expressdoes mails precisas e significativas, bem como
relacionar fatores e aprofundar as analises passaram a ser objetivo do trabalho
dialégico com esse aluno, a fim de que Victor tirasse mais proveito dos recursos
argumentativos e, assim, ampliasse ndo s6 o que tinha a dizer, mas as estratégias
disponiveis para dizer. Como adverte Geraldi: “Centrar o ensino na producao de
textos é tomar a palavra do aluno como indicador dos caminhos que
necessariamente deverao ser trilhados no aprofundamento quer da compreensao
dos préprios fatos sobre os quais se fala, quer dos modos (estratégias) pelos quais
se fala.” (Geraldi, 1997, p. 165).

Passado um més de aula, a professora propde o tema da UNESP 2008, "B
preciso ser famoso?". Esse tema é produtivo tanto por sua atualidade como pela
coletanea de textos oferecida, cujos excertos tendem a responder "nao" a pergunta
proposta e o desafio, entdo, passa a ser encontrar contrapontos e ressalvas que
descolem a argumentagao do aluno do conjunto de textos selecionados pela banca,
de modo a diferencia-lo da grande maioria, que incorpora, sem grandes

questionamentos, a tendéncia argumentativa da proposta.
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INSTRUCAO: Leia atentamente os seguintes fragmentos de textos.

1. Fragmento de conferéncia de Olavo Bilac (1865-1918) sobre a obra do poeta Bocage (1765-1805):

E tdo fécil ser popular! terriveis assassinos, eximios ladrées, grandes devassos alcancam facilmente uma
celebridade mais vasta do que a que logram os mais altos benfeitores da humanidade e os mais claros servi-
dores da arte. Nem € preciso para ganhar notoriedade ser um chapado criminoso, nem um rematado louco;
para subir ao galarim, ndo é necessario ser Nero, nem Erdstrato; a escalada para o fastigio ndo requer subli-
midades de crueldade nem de megalomania: nem a carnificina de cem mil cristdos, nem o incéndio do templo
de Diana. Para guindar um homem ao Capitdlio, bastam tolices vulgares, extravagéncias jocosas ou escanda-
losas, e pequeninas infdmias (...).

(OLAVO BILAC. Ultimas conferéncias e discursos. Rio de Janeiro:
Livraria Francisco Alves, 1927, p. 84.)

2. Fragmento de entrevista do ator Pedro Cardoso (1962-) a revista IstoéGENTE:

IstoéGENTE — Encontrou sucesso no teatro e ficou famoso na tevé. E bom ser famoso?

Pedro Cardoso — Gosto do sucesso, ndo gosto da fama. Quando minha imagem esta vinculada ao meu tra-
balho, ndo ha problema. Do contrério, é incémodo para a individualidade. Tenho horror a drea vip. Vocé ja
me viu em algum lugar? Ndo, né? Eu nido vou. Compro ingresso, entro na fila, vou onde todos véo. E ridicu-
lo ir a lugares vip. Num pais como o Brasil, é falta de educacéo.

(www.terra.com.brlistoegente/290/entrevistal/index. htm.
Acesso: 11.09.2007.)

3. Fragmento de crénica de Carlos Drummond de Andrade (1902-1987):

Fama

Ninguém se espante com o didlogo que mantive com um bebé de 15 dias de existéncia. Hoje, a comu-
nicacdo ndo conhece fronteiras espaciais ou etdrias. O bebé nado fala o portugués de Portugal nem o por-
tugués brasileiro, ensinado pelo saudoso professor Stanislaw Ponte Preta. Mas fala a seu modo, desde que
se saiba interrogd-lo, e eu, ndo é por me gabar, tenho meus macetes. Perguntei-lhe de saida:

— Entdo, satisfeita de vir ao mundo?

Respondeu-me com rabugem, em termos que traduzirei assim:

— Como posso estar satisfeita, se ainda bem ndo cheguei a este lugar, j& me televisionaram e estdo me
entrevistando?

— E a era tecnoldgico-aldeiglobal-consumistica, minha querida. Desde o primeiro minuto de vida extra-
uterina vocé participa da sociedade eletrénico-difusoro-césmica ilimitada.

— E, estou vendo mas ndo acho graca nenhuma.

— Né&o é para achar graca nem desgraca, € para se integrar, entende? Vocé tem de aderir ao processo.
O processo € irreversivel. Melhor vocé ndo dar uma de contestadora, e entrar na jogada.

— Mas eu nem tive tempo de contestar, me botaram diante das cdmaras, fechei os olhos para ndo me ofus-
car com aquelas luzes, chorei em sinal de protesto, riram de mim, e agora, pelo que vejo, estou em todas.

— De fato. Seu indice de publicidade é um dos mais altos. Em duas semanas vocé varou o Brasil, fez con-
corréncia a Elizabeth Taylor, aos terroristas palestinos e aos ndo palestinos, governos que caem, governos
que sobem, técnicas de exorcismo...

— E dai? Pensa que o meu Ibope me da prazer?

— Ibope ndo da prazer. Da dividendos. Vocé tem o futuro garantido, se for sempre ddcil as exigéncias
do sistema. Ndo deve bobear. Esteja sempre perto de uma objetiva, um gravador, uma passarela.

— Preferia viver a vida, com a sensacdo de ter uma vida realmente minha.

— Quem tem isso hoje em dia, meus-encantos? 56 os loucos, isso mesmo apenas certos loucos, ndo mar-
cados pela psicose de governar o mundo. Loucos mansos, vamos dizer assim. Sdo raros, a maioria € agita-
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da, e ndo so6 recebe a influéncia da comunicacdo delirante como, por sua vez, influi sobre esta, aumentan-
do-lhe o delirio. De sorte que é bom vocé renunciar ao ideal individualista e anacrénico. Vida particular da
gente ja era. Agora vivemos a vida dos outros, em bloco, ou melhor, a de ninguém.

(CARLOS DRUMMOND DE ANDRADE. De noticias & nao noticias faz-se a crénica —

histdrias, didlogos, divagagées. 2 ed. Rio de Janeiro:
José Olympio Editora, 1975, p. 133-134.)

4. Fragmento de fala do velho do Restelo, do canto IV de Os Lusiadas de Luis de Camées (1525-1580):

“0 gldria de mandar! O va cobica
Desta vaidade, a quem chamamos Fama!
O fraudulento gosto, que se atica
C’uma aura popular, que honra se chama!
Que castigo tamanho e que justica
Fazes no peito vdo que muito te ama!
Que mortes, que perigos, que tormentas,
Que crueldades neles exp’rimentas!”
(LUIS DE CAMOES. Os Lusiadas, canto IV, 95.)

Proposicdo

Celebridade, renome, nomeada, notoriedade, conceito, reputacéo, prestigio, gléria, fama. S0 numerosas
as palavras para rotular um mesmo status social: ser conhecido, ser reconhecido, ter nome, ter renome, ter no-
meada, ter prestigio, ter gléria, ser célebre, ser famoso, ser glorioso, ser conhecido por todas as pessoas no mun-
do todo. Os artistas antigos representavam alegoricamente a Fama como uma deusa dotada de cem bocas e
cem orelhas, com olhos que surgiam por baixo de suas asas. Consta que o obscuro efésio Erdstrato, no afa de
imortalizar seu nome, incendiou em 356 a.C. o grande templo de Artemis, considerado uma das maravilhas do
mundo antigo. Mas é preciso buscar a fama a qualquer custo? E vital para um homem ser conhecido/reco-
nhecido por todos? Artistas, atletas, escritores, pensadores, intelectuais de modo geral ndo tém a mesma res-
posta para essas indagag6es. Tomando por base o texto das questées 01 a 03, bem como os fragmentos apre-
sentados, tente dar a sua resposta, fazendo uma redacdo em prosa, de género dissertativo, sobre o tema

E PRECISO SER FAMOSO?

Proposta de redagéo do Vestibular da UNESP de 2008

A professora 1é a coletanea acima com o aluno, problematiza o tema e
desafia o aluno a tentar criar uma ressalva a partir do conceito de fama, algo
como: a fama como exposi¢do da vida particular é desnecessaria, mas a fama
como reconhecimento de um trabalho que beneficia 0 bem comum, que deixa um
legado, merece ser incentivada; ou apontar os atrativos da fama para
compreender sua busca na contemporaneidade. Na semana seguinte, o aluno traz

seu texto:

Fama Desnecessdria

Notoriedade. Prestigio. Gloria. Esses sdo os objetivos de vdrias pessoas, as quais,
muitas vezes, acreditam que para haver sucesso, a fama é indispensdvel. Contudo, ser
famoso nem sempre estd relacionado a aspectos positivos.

E verdade que ser uma celebridade tem o lado bom, como ter privilégios em certos
lugares, acesso a dreas VIPs. Por isso, a gloria é almejada por muitos, capazes de fazer
loucuras para alcancar sua meta. Em alguns casos, principalmente artistas e jogadores
de futebol, buscam a fama como forma de reconhecimento de seu trabalho.

Entretanto, a notoriedade ndo estd, necessariamente, atrelada a pontos positivos.
Muitas celebridades sofrem com a fama, uma vez que sdo assediadas em todos os lugares
que frequentam, perseguidas por paparazzis que expdéem a privacidade, sdo alvos de
muitas criticas. Com isso, a vida particular dessas pessoas acaba se misturando com o
trabalho e torna-se algo publico. Além disso, muitas pessoas fazem qualquer coisa para
terem seus nomes conhecidos, envolvendo-se em escdandalos, criando polémicas
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desnecessarias a respeito de outros famosos e praticando vandalismo, como Eréstrato, que
incendiou o templo de Artemis em 356 a.C.

Portanto, ndo é preciso ser famoso nem buscar a fama a qualquer custo, pois,
muitas vezes, ela representa algo negativo. E possivel ser bem sucedido e ter
reconhecimento sem ser uma celebridade e ter a vida particular exposta.

Depois de o aluno ler o texto inteiro para a professora, eles voltam para
cada paragrafo, a fim de analisa-los em relagdo a sua coeréncia interna e a
unidade textual. Na introducdo, o aluno usa o recurso de frases nominais
estudado nas aulas anteriores, expressando os objetivos almejados por aqueles
que buscam a fama. A professora comenta que é bom sinal, pois mostra que ele
esta empenhado e disposto a se arriscar em novas estratégias. Mas aponta que,
ao usar sinonimos, ele perde a oportunidade de expandir os objetivos listados, fica
redundante.

Para fechar o paragrafo de introdugao, Victor indica que haveria pontos
negativos em ser famoso, como uma forma de adiantar para seu leitor sua tese,
explicitada na conclusdo. A professora reconhece o esforco do aluno em
estabelecer uma linha de raciocinio coerente, mas relé esse periodo final da
introducdo e o primeiro periodo da conclusdo, para mostrar-lhe como ele
identifica a perda da privacidade como o lado negativo da fama, mas néao
consegue explicita-la, por utilizar expressdes vagas nas oragoes que evidenciam a
tese. O aluno explica que esse era o esquema que estava acostumado a fazer e
achava que funcionava, mas percebia, naquele momento, como sua argumentacao
se fortaleceria com a precisdo nessas oracgoes-chave. Entao, a professora indica ao
aluno que a saida seria reformular essas frases com a condi¢do, a restri¢do, a
especificacdo da negatividade. A professora propée alguma coisa parecida com:
nao é preciso buscar a fama quando ela representa perda de privacidade. O
ualtimo periodo da conclusao traz a possibilidade de se ser bem-sucedido sem ser
celebridade e sem ter a vida particular exposta, ou seja, deixa implicito que
haveria diferenga entre ser bem-sucedido e ser famoso - mas qual seria a
diferenca? A professora mostra que nao fica clara essa distin¢édo no texto.

No segundo paragrafo, Victor apresenta dois aspectos atraentes da fama,
os privilégios e o reconhecimento, mas, entre eles, introduz a ideia de que os

privilégios das celebridades alimentam a disposi¢cdo de alguns a exporem sua
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privacidade, o que prejudica a clareza do paragrafo. Quando a professora faz esse
apontamento, o proprio aluno percebe que poderia deixar essa ideia para o
paragrafo seguinte, onde ela é desenvolvida. A professora também comenta que o
exemplo de Artemis precisaria estar mais bem explicado e relacionado.

No terceiro paragrafo sao expostos os pontos negativos da fama, sem uma
boa articulacdo. O ultimo periodo, por ser s6 uma constatacido, por nao ter uma
posicdo argumentativa, torna a passagem para a conclusio mal articulada. A
professora provoca Victor: estar disposto a tudo para ganhar notoriedade é
valido? Quais as consequéncias, os problemas dessa postura, ndo s6 no plano
individual mas no social também?

O aluno esforgou-se para responder ao desafio proposto pela professora de
criar uma diferenciacao conceitual, mas nao deu conta de explicita-la com clareza.
Com essas questoes, Victor volta ao texto e realiza algumas alteracoes. Eis a sua

produgao:

Fama Desnecessdria

Notoriedade. Privilégios. Riqueza. Esses sGo os objetivos de vdarias pessoas, as
quais, muitas vezes, acreditam que, para atingir o sucesso, a fama é indispensduvel.
Contudo, a fama ndo acrescenta valores & sociedade nem é essencial para o individuo.

E verdade que ser uma celebridade tem o lado bom, como obter privilégios em
certos lugares e acesso a dreas VIPs, além de ganhar dinheiro com a exposi¢cdo de sua
imagem. Por isso, a gléria é almejada por muitos. Entretanto, alguns sdo capazes de fazer
loucuras para alcang¢arem suas metas, envolvendo-se em escdndalos, criando polémicas
desnecessarias a respeito de outros famosos e praticando vandalismo, como Eréstrato, que
incendiou o templo de Artemis em 356 a.C.

Ademais, muitas celebridades sofrem com a fama, uma vez que sdo assediadas em
todos os lugares que frequentam, perseguidas por paparazzis que expéem a privacidade e
sdo alvos de muitas criticas. Com isso, a vida particular dessas pessoas acaba se
misturando com o trabalho e torna-se puiblica. Assim, esquece-se de que o prestigio advém
do trabalho e sua consequente contribui¢do social e, ndo, da exposi¢cdo de questées
pessoais. A prova disso sdo o0s vdarios estudiosos que ganham Prémio Nobel por
beneficiarem o progresso da humanidade.

Portanto, ndo é preciso ser famoso nem buscar a fama a qualquer custo. E'possivel
ser bem sucedido e ter reconhecimento sem ser uma celebridade e ter a vida particular
exposta. Mais do que isso, é necessdrio, para a formag¢do de uma sociedade séria, que o
sucesso seja fruto de feitos relevantes.

Na reescrita, entdo, o aluno muda as frases nominais do 1nicio, com o
Iintuito de expandir os objetivos e contemplar os argumentos que serao

apresentados ao longo do texto. No lugar da ressalva mal definida, explicita a
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tese, delimitada a partir da conversa com a professora sobre os efeitos desse
fenomeno da celebridade néo s6 atingirem o individuo, com a perda da
privacidade, mas a sociedade em geral, por uma tendéncia a superficialidade.

Em seguida, Vitor reorganiza os paragrafos de argumentacido. O segundo
paragrafo volta-se para justificar por que tanta gente quer ser celebridade e a
disposicado a se expor ao ridiculo para alcancar essa condi¢do, mas o exemplo de
Artemis continua sem articulacdo. Ja o terceiro paragrafo atém-se a perda de
privacidade e ganha um desenvolvimento frente a pergunta colocada pela
professora: no que resulta a vida privada tornar-se publica? Com essa resposta, o
aluno consegue diferenciar melhor o reconhecimento e a fama. Ele opta por
incluir o prémio Nobel como exemplo de quando o sucesso é relevante, uma
1lustracao para a possibilidade apontada na conclusao, de se alcangar o sucesso
sem precisar se tornar uma celebridade.

Essa alteracao ajuda a dar coeréncia a conclusao. A professora sugere que o
aluno exclua a parte genérica do primeiro periodo e acrescente, ao fim da
conclusao, a perspectiva mais social sobre o tema. Ele escreve que o sucesso ser
decorréncia de um feito relevante é condigdo para a constituicdo de uma
sociedade "séria" - esse termo ndo parece ser o mais esclarecedor para a
professora, mas o aluno explica que sua escolha tinha intengao de apontar para a
superficialidade, a irrelevancia da celebridade em comparacdo com o
reconhecimento dos beneficios sociais de um legado. A professora se contenta.

Passadas trés semanas, a professora propée que Victor escreva sobre
vaildade masculina. Esse tema promove boas discussbes, pois parte de um
comportamento aparentemente inofensivo e despretensioso para chegar em
tendéncias e valores que envolvem a sociedade atual. Na proposta ja ha um
caminho possivel para estruturar o texto e a argumentacao, a fim de que o aluno
use os recursos aprendidos em aula (tipos de inicio e de argumentacio) e faca
uma redagdo indutiva, em que a tese s6 apareca na conclusdo, diferente do
esquema para dissertagoes mais utilizado nas escolas e cursinhos, em que o texto

dedutivo prepondera.
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Atividade de Redagdo
Professora Silvia Galesso
Preparando uma dissertagdo
Assunto: vaidade masculina
Roteiro possivel:

Inicio

Escolher entre defini¢do de "metrossexualismo”, frases nominais ou um "caso
ilustrativo”

Desenvolvimento
Reflexdes sobre a vaidade: fungdes, panorama histérico, vaidade masculina e
vaidade feminina...

Problematizagdo: ser e parecer, industria da vaidade

Conclusdo
Tese: o metrossexualismo como linguagem, como simbolo, demonstra algo da
sociedade? E avango? Retrocesso?

O aluno apresenta seu texto na aula subsequente:

O termo "metrossexual” tem origem na juncdo das palavras "metropolitano” e
"sexual” e é uma expressdo utilizada para designar um homem urbano excessivamente
preocupado com a aparéncia.

A vaidade é uma caracteristica importante em vdrios aspectos, tanto para
mulheres, quanto para homens. Muitas vezes, ela é um fator para a satisfa¢do prépria, ou
seja, uma maneira de elevar a auto-estima do individuo, que se sente bem por estar
arrumado. Além disso, o cuidado com a aparéncia é essencial nos ambientes de trabalho e
nas entrevistas de emprego, ja que uma pessoa atraente provoca boas impressoes naqueles
que frequentam o local de negécios, sejam chefes ou funciondrios, tendo, assim, melhores
oportunidades de trabalho. Do mesmo modo, a boa aparéncia é fundamental nas relacées
interpessoais, uma vez que desperta uma empatia mais imediata.

Entretanto, a vaidade estd diretamente ligada a midia, que impde padrées de
beleza, os quais muitas vezes ndo sdo o "padrdo”. Para isso, sdo oferecidos servigos e
produtos de beleza - tratamentos de cabelo, maquiagens, entre outros - possibilitando o
publico alvo atingir (deixa em branco porque ndo encontra como finalizar a frase). Dessa
maneira, a industria da vaidade dissemina pela sociedade a mentalidade que o "parecer”
é mais importante que o "ser".

Portanto, a vaidade é essencial. Contudo, quando ela se torna uma preocupa¢do
excessiva, passa a ser algo futil e superficial.

Apoés a leitura de Victor em voz alta, a professora primeiro faz um
apontamento mais geral, sobre nenhum dos paragrafos de desenvolvimento
voltar-se, especificamente, para a vaidade masculina, o que pode ser considerado
como tangenciar o tema. Em seguida, tece seus comentarios de forma mais

detalhada.
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Na introducdo, o aluno define o termo e a origem da palavra
"metrossexual", mas nao relaciona essas informacoées: por que é na metropole que
esse fenomeno surge?, a professora pergunta.

No paragrafo seguinte, ele levanta a importancia da vaidade: para a
autoestima e para uma boa impressao nas relagées de trabalho e afetivas. Porém,
ao explicar o funcionamento desses fatores em relacdo a vaidade, consegue ir
além de uma listagem, o que ja pode ser considerado um avanco para a qualidade
argumentativa do aluno - ele se anima com esse comentario da professora.

No terceiro paragrafo, contrapée a esse valor o uso que a midia faz da
vaidade para disseminar padroes de beleza. As aspas no segundo uso de
"padrées" revela de imediato que a repeticdo do vocabulo ndo da conta do que se
pretende dizer. Além disso, inicia o penultimo periodo com a expressdo de
conexdo "Para isso", mas a finalidade nao esta evidente e a professora questiona:
o termo referente "isso" retoma qual ideia? Termina o paragrafo com a légica que
é instituida a partir da induastria da vaidade: parecer é mais importante que ser,
mas sem explicar minimamente esse raciocinio.

Conclui expondo uma tese com ressalva: vaidade é essencial, contudo,
quando se torna preocupacao excessiva, é futil. Ainda que seja possivel perceber a
tentativa do aluno em definir melhor a ressalva, por meio da conjuncao "quando",
os termos genéricos "essencial" e "excessivo" podem ser esmiugados para a ideia
ganhar clareza e coeréncia com a argumentacao.

O aluno volta ao texto para os ajustes necessarios:

O termo "metrossexual” tem origem na palavra "metropolitano”, visto que é uma
expressdo utilizada para designar um homem urbano, o qual, em contato com 0s novos
servigos e produtos oferecidos pela cidade, torna-se excessivamente preocupado com a
aparéncia.

A vaidade é uma caracteristica importante em vdrios aspectos, ndo s6 para
mulheres, mas também para homens. Muitas vezes, ela é um fator para a satisfacdo
propria, ou seja, uma maneira de elevar a autoestima do individuo, que se sente bem por
estar seguro com sua imagem. Além disso, o cuidado com a aparéncia é essencial nos
ambientes de trabalho e nas entrevistas de emprego, jd que uma pessoa atraente provoca
boas impressdoes naqueles que frequentam o local de negécios, sejam chefes ou
funciondrios, tendo, assim, melhores oportunidades de trabalho. Do mesmo modo, a boa
aparéncia é fundamental nas relagdes interpessoais, uma vez que desperta uma empatia
mais imediata, o que facilita o sucesso nos relacionamentos afetivos. Diante disso, a
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concep¢do de que os homens deveriam ser brutos e ndo se preocupar com a estética estd
obsoleta na sociedade atual.

Entretanto, a vaidade estd diretamente ligada a midia, que impde padrées de
beleza, os quais muitas vezes ndo sdo os mais observados no cotidiano. Para isso, sdo
oferecidos servigos e produtos de beleza - tratamentos de cabelo, maquiagens, entre outros
- de modo a possibilitar o alcance das referéncias estipuladas pelos veiculos de
comunica¢do. Essa pressdo atingiu o publico masculino, que cada vez mais dd maior
atengdo a beleza exterior. Dessa maneira, a industria da vaidade dissemina pela

’

sociedade a mentalidade que o "parecer” é mais importante que o "ser”, isto é, valoriza-se
a aparéncia em detrimento da personalidade.

Portanto, a vaidade é essencial para a autoconfianga e para o éxito no campo
social. Contudo, quando ela passa a preponderar sobre valores éticos e investimentos da
cidadania, como é o caso do metrossexualismo, passa a ser futil.

s

E interessante constatar que na revisdo, o aluno reelabora a introdugao
com as mesmas 1deias, mas estabelecendo relagoes entre o termo "metrossexual",
a origem da palavra e o sentido do termo.

Quando o aluno vai para o segundo paragrafo, a professora pergunta se
vaidade é s6 se arrumar, entdo ele troca o trecho "que se sente bem por estar
arrumado" por uma explicagdo mais abrangente. A professora também indica
uma incompletude no dltimo periodo: o que a empatia imediata proporciona, por
que é fundamental nas rela¢gées? O aluno inclui: "por facilitar o sucesso nos
relacionamentos". A professora aponta os fins dos dois paragrafos de
argumentagdo como bons momentos para Victor especificar o tema: a vaidade
voltada para os homens. Em seguida, ele desenvolve esses finais. No terceiro
paragrafo, apresenta brevemente a ideia de esséncia ser mais importante que
aparéncia.

Na conclusao, explicita por que a vaidade é essencial de forma bem sucinta,
retomando ideias do 2° paragrafo. Fica uns minutos olhando para o texto, como se
buscasse uma saida para o ultimo periodo, e fala que ndo sabe como resolver
aquele trecho. A professora propde que ele substitua "preocupacio excessiva" por
uma defini¢cdo do que seria esse excesso ou qual circunstancia caracterizaria esse
excesso. O aluno faz isso e inclui o metrossexualismo nessa explicagdo, o que
melhora a unidade do texto.

Ja para o meio do segundo semestre, a professora sugere o tema de 2005 da
Universidade Mackenzie - SP, sobre Medo, na linha dos temas existenciais, que

exigem abstrair mentalmente conceitos a partir de realidades concretas e debater

Obutchénie: R. de Didat. e Psic. Pedag. | Uberlandia, MG |v.1|n.3|p.576-605 | set./dez. 2017 ISSN: 2526-7647 594



Obutchénie

Revista de Didatica e Psicologia Pedaggica DOI: http://dx.doi.org/10.14393/OBv1n3a2017-6

sobre a existéncia humana. Com essa proposta, ela tinha o intuito de estimular o
pensamento conceitual do aluno e, por consequéncia, elevar a linguagem escrita
dele a um nivel de maior complexidade. A coletanea trazia ideias opostas sobre o
sentimento e exigia do aluno considerar diferentes pontos de vista em sua

argumentacgao.

REDACAO

Redija uma dissertagdo a tinta, desenvolvendo um tema comum aos
textos abaixo.

Texto I
Alguém ainda dird que esta foi a era do medo. Aqui e no resto do
mundo. Medo de assaltos, balas perdidas, seqiiestros, homens-bomba,
pitbulls, pitboys e de uma infinidade de outros perigos reais, imagindrios,
relevantes ou tdo frivolos como aqueles geralmente combatidos numa
academia de gindstica.
Sérgio Augusto

Texto II

Quem nunca teve medo da loira do banheiro, rodou ao inverso o
disco da Xuxa para ouvir suas “mensagens diabdlicas”, ou escutou a
suspeita de que a bala e a pipoca vendidas na porta do colégio continham
cocaina? A lenda urbana mais famosa, no entanto, foi a dos bonecos
assassinos: a boneca da Xuxa enforcava criancinhas indefesas; jd o
boneco do Fofdo escondia dentro de sua barriguinha avantajada, quem
diria, uma faca. Vocé abriu para conferir?

Adaptado de Maria Paula Murad

Texto III
(...)
existe apenas o medo, nosso pai e nosso companheiro,
o medo grande dos sertdes, dos mares, dos desertos,
o medo dos soldados, o medo das mdes, o medo das
igrejas
(...)

Carlos Drummond de Andrade

Texto IV
O medo ndo € pai, nem mde de ninguém.
Mendes Fradique

Proposta de redagéao do Vestibular do Mackenzie de 2005

A professora e o aluno leem a coletanea juntos e discutem principalmente a
relacdo de oposicao entre o texto III e o IV: a professora pergunta quando o medo
poderia ser companheiro e em que situacoes ele nao serviria de apoio. Victor
responde que o medo poderia ser uma forma de protecio mas também um
conformismo, uma falta de atitude. A professora encoraja o aluno a construir seu
texto a partir dessa definicdo. No encontro seguinte, Victor, antes de ler seu

texto, fala que ndo sabia se tinha ficado bom, porque nio tinha certeza de ter
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conseguido fazer a contra-argumentacdo sem cair em ambiguidade. Eles vao ao
texto:

Medo. Um sentimento comum a todas as pessoas do mundo que, por vdrias razées
e intensidades, faz parte do cotidiano de cada individuo. E verdade que sentir medo é
importante, visto que evita, muitas vezes, situacées de risco. Contudo, a fobia exagerada é
prejudicial, podendo causar transtornos a vida das pessoas.

Quando criancas, sempre ouvimos os adultos falando que devemos enfrentar
nossos medos. A superagcdo de fobias é necessdria na formag¢do pessoal, para que,
futuramente, ela ndo se torne um trauma, que deixa o individuo paralisado.

Ndo se pode negar que o medo, em certas ocasides, é um orientador e protetor. Em
casos, como andar sozinho em um bairro violento, nos quais as pessoas correm perigo,
sentir-se amedrontado e receoso pode salvar a vida.

Entretanto, o excesso de medo pode prejudicar os individuos. Muitas vezes o receio
da mudanga atrapalha decisées e impede uma melhora, seja na troca de colégios,
investimentos comerciais. Além disso, medos fiiteis sGo capazes de inibir o raciocinio de
uma pessoa, fazendo-a tomar medidas ilégicas.

Portanto, apesar da capacidade protetora do medo, é preciso ndo se deixar levar
por ele. Epreciso arriscar para que se obtenha melhoras. Caso contrdrio, permaneceremos
incapazes de tomar atitudes importantes e escravos do medo.

Apesar de comegar com uma definicdo bem ampla e vaga para transmitir a
universalidade do medo, a tese apresentada na introducdo ja esta mais bem
definida, delimitando em que circunstancia o medo é benéfico ou prejudicial e por
qué, sem se apolar em generalizacoes. O comentario da professora faz o aluno
ficar contente e aliviado.

No segundo paragrafo, a interlocutora mostra como ele menciona o
encorajamento tipico dos pais com seus filhos e apresenta a importancia de
superar o medo para nao se tornar trauma, mas nao estabelece a relacdo entre
essas duas ideias.

Em seguida, faz uso de concordancia parcial, ao considerar a funcio de
protecao do medo, mas deixa de explicar como o medo pode salvar a vida.

No quarto paragrafo, volta a seu eixo argumentativo, alertando para os
perigos decorrentes de excesso de amedrontamento.

A conclusdo esta coerente com a argumentagdo, retoma a ideia trazida
pelo contra-argumento e usa o recurso de ressalva, mas ainda restam
1mprecisoes: obter melhoras em qué? Atitudes importantes para qué? O aluno
concorda que é possivel aperfeicoar esse final e parte para a reescrita dos trechos

mais frageis.
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Medo. Um sentimento comum a todas as pessoas do mundo que, por vdrias razées
e com diferentes intensidades, faz parte do cotidiano de cada individuo. E verdade que
sentir medo é importante, ja que evita, muitas vezes, situagées de risco. Contudo, a fobia
exagerada é prejudicial, na medida em que causa transtornos a vida das pessoas.

Quando criangas, sempre ouvimos os adultos falando que devemos enfrentar
nossos medos imagindrios, uma vez que, por terem passado por isso, sabem que a
superagdo de fobias é necessdria na formagdo pessoal, para, futuramente, elas ndo se
tornarem um trauma capaz de paralisar o individuo.

Ndo se pode negar que o medo, em certas ocasides, é um orientador e protetor. Em
casos nos quais as pessoas correm perigo, como andar sozinho em um bairro violento,
sentir-se amedrontado e receoso pode salvar a vida, pois estipula parametros sobre qual a
conduta mais segura a seguir.

Entretanto, o excesso de medo pode prejudicar os individuos. Muitas vezes o receio
de enfrentar as dificuldades atrapalha decisées, isola o individuo e impede uma evolugdo,
seja na vida pessoal ou profissional. Diante disso, torna-se imprescindivel o
encorajamento, no intuito de ndo se ficar submetido a uma sensa¢do de impoténcia frente
aos obstdaculos do dia a dia.

Portanto, apesar da capacidade protetora do medo, é preciso ndo se deixar levar
por ele. Deve-se arriscar, praticar o destemor para usufruir de uma vida com mais
liberdade. Caso contrdrio, permaneceremos escravos do medo e restritos a reagoes de
autoprotegdo.

Nessa segunda versao, Victor volta aos pontos considerados pela professora
e faz pequenos ajustes de coesdo na introdugao, além de conectar os dois periodos
do segundo paragrafo. No seguinte, justifica a afirmacao de que o medo pode
salvar a vida.

No quarto paragrafo, ele pergunta a professora como poderia explicar a
1ideia de melhora. Ela fala para ele especificar em relacdo ao que seria a
"melhora", descrevé-la e, com isso, ele inclui a ideia de isolamento e troca os
exemplos por categorias mais abrangentes. A professora também sugere ao aluno
evidenciar o encorajamento como forma de enfrentar o medo, ao invés de
apresenta-lo como mais um argumento, a fim de dar maior coeréncia a conclusao.

No paragrafo final, Victor consegue esclarecer o que queria dizer com
"obter melhoras" depois de a professora questionar como ficava a vida diante de
tanto medo e ele chegar ao conceito de aprisionamento e, entdo, a falta de
liberdade. O aluno tem dificuldade em definir as "atitudes importantes" e, frente
a seu impasse, a interlocutora propée ao aluno ir ndo para o que se é incapaz de
fazer quando se tem pavor, mas para o que tende a acontecer quando nos vemos
em vias de perder o controle da vida. Com essa mediacao, o aluno alcanca a ideia

de impulso, reacdo automatica, protecio a propria vida.
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Perto do fim do ano, a professora apresenta o tema de 2012 da Fuvest,

sobre participacgao politica, assunto entusiastico em um ano de elei¢do e bom para

trabalhar com o estudante na intersec¢do entre o campo das ideias e o do real-

social. Os excertos que compunham a coletanea traziam reflexdes sobre o

desinteresse dos cidadaos pela politica e sobre o préprio conceito de "politica".

REDAGAO

Texto 1

A ciéncia mais imperativa e predominante sobre tudo é a ciéncia politica, pois esta determina
quais sdo as demais ciéncias que devem ser estudadas na pélis. Nessa medida, a ciéncia politica
inclui a finalidade das demais, e, entéo, essa finalidade deve ser o bem do homem.

Aristételes. Adaptado.

Texto 2 Texto 3

O termo ‘“idiota” aparece em comentarios FILHOS DA EPOCA
indignados, cada vez mais frequentes no Somos filhos da época
Brasil, como “politica é coisa de idiota”. O que e a época é politica.
podemos constatar € que acabou se .
invertendo o conceito original de idiota, pois a Todas as tuas, nossas, vossas coisas
palavra ididtes, em grego, significa aquele que diurnas e noturnas,
s6 vive a vida privada, que recusa a politica, séo coisas politicas.
que diz ndo a politica. Querendo ou né&o querendo,

Talvez devéssemos retomar esse conceito teus genes tém um passado politico,
de idiota como aquele que vive fechado tua pele, um matiz politico,
dentro de si e s6 se interessa pela vida no teus olhos, um aspecto politico.

ambito pessoal. Sua expressdo generalizada

= Mty O que vocé diz tem ressonancia
é: “Ndo me meto em politica”. q 4

o que silencia tem um eco
M. S. Cortella e R. J. Ribeiro, de um jeito ou de outro, politico.

Politica — para ndo ser idiota. Adaptado. (6)

Wislawa Szymborska, Poemas.

Texto 4

As instituigbes politicas vigentes (por exemplo, partidos politicos, parlamentos, governos) vivem
hoje um processo de abandono ou diminuigdo do seu papel de criadoras de agenda de questdes e
opgdes relevantes e, também, do seu papel de propositoras de doutrinas. O que néo significa que
se amplia a liberdade de opgdo individual. Significa apenas que essas fungbes estdo sendo
decididamente transferidas das instituiges politicas (isto €, eleitas e, em principio, controladas)
para forgas essencialmente ndo politicas — primordialmente as do mercado financeiro e do
consumo. A agenda de opgbes mais importantes dificilmente pode ser construida politicamente nas
atuais condigbes. Assim esvaziada, a politica perde interesse.

Zygmunt Bauman. Em busca da politica. Adaptado.

Texto 5

MUNDO MONSTRO ADAO

0 QUE VOCE ACHA DA CS"” m’ou’m‘col) A . VOLTA PO
ATUAL CONTUNTURA .

POLITICA DO PATS 2 /] -
———

Sou ignorante/

Folha de S. Paulo, 05/10/2011

Os textos aqui reproduzidos falam de politica, seja para enfatizar sua necessidade, seja para
indicar suas limitagdes e impasses no mundo atual. Reflita sobre esses textos e redija uma
dissertagdo em prosa, na qual vocé discuta as ideias neles apresentadas, argumentando de modo a
deixar claro o seu ponto de vista sobre o tema Participagao politica: indispensavel ou superada?

Proposta de redacéo do Vestibular da FUVEST de 2012
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Por querer avaliar a autonomia do aluno nessa fase derradeira do processo,
a professora opta por ndo ler nem comentar a coletanea dessa vez. Eis o texto
escrito e lido por Victor na aula seguinte:

Em plena época de elei¢ées, observam-se muitas discussées sobre politica e uma
participagdo efetiva de boa parte da populag¢do. Entretanto, hd muitas pessoas que se
alienam da politica do pais, gerando aspectos negativos. O engajamento politico de toda
populagdo é de grande importdncia para o desenvolvimento da nac¢do.

As porcentagens de votos nulos e brancos sdo indicios da falta de participa¢do de
uma parcela dos brasileiros, que, por ndo terem um candidato preferido ou por ndo se
interessarem por politica, optam pela indiferenca. Além disso, hd casos em que individuos
vendem seus votos para candidatos sobre os quais ndo tem conhecimento.

Dessa forma, as eleicbes tomam um rumo diferente do que se houvesse a
preocupagdo pelo futuro politico do Brasil, podendo prejudicar o desenvolvimento do pais.
Ao anular os votos ou trocd-los por beneficios proprios e banais, os eleitores perdem a
oportunidade de escolher um candidato mais competente e com projetos que promovem
progresso.

Portanto, é essencial que toda a sociedade se conscientize e fagca parte das decisées
politicas do pais, com o intuito de trazer melhoras para todos. Caso contrdrio, o Brasil
serd controlado por politicos sem propostas benéficas e eficazes para a nag¢do.

Dessa vez, a professora tece seus comentarios ao aluno para que ele
reescreva em casa e traga na proxima aula.

Os termos vagos como "aspectos negativos", "é essencial" e "melhoras"
voltam a aparecer na introdugao e conclusdo do texto de Victor. Esses termos
podem ser evidéncia de que a interpretacido da coletanea compartilhada com a
professora fez falta para o aluno elaborar com mais precisao e solidez o que iria
defender, bem como de que ele ainda nao é capaz de, sozinho, chegar a niveis
mais altos de abstracao.

Porém, ao deixar de usar contra-argumentacdo no desenvolvimento,
recurso que vinha se repetindo no seu esquema de texto, Victor comprova que
pode adaptar a estrutura da dissertagao conforme o tema e seu repertorio sobre o
assunto. Em vez da concordancia parcial, baseia-se em argumentos de causa e
consequeéncia, apresentando alguns exemplos de desinteresse ou indiferenca pela
politica - votos brancos, nulos e de cabresto - e o resultado social dessa postura:
nao promover o progresso do pais.

Conclui com a importancia da conscientizag¢io e da participacao politica e
utilizou mais uma vez o artificio da ressalva, a partir da expressio "caso

contrario".
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A professora aponta a imprecisao de "aspectos negativos" - quais sdo eles?
E do "é importante": por qué? Propbe que ele escolha exemplos que ampliem, para
além do voto, a percepcdo e os motivos de desinteresse pela politica e explique
melhor a importancia da participagao politica para o Brasil nos dois ultimos
paragrafos, sem se repetir - inclusive comenta que o "caso contrario" traz a
mesma ideia ja defendida no comeco do paragrafo.

O aluno apresenta a reescrita na outra semana:

Eleicées. E'poca de debates, discussées, manifestac¢ées. Pode-se observar, nesse
periodo, que a maioria da populacdo acompanha a politica do pais e tem uma
participagdo efetiva. Entretanto, uma parcela considerdvel dos brasileiros se alienam das
questées politicas e se mantém, muitas vezes, indiferentes a elas. O engajamento politico é
de grande importdncia, visto que a politica que rege as decisées de uma nag¢do e
determinam o futuro do pais.

As porcentagens de votos nulos e brancos sdo um dos indicios da falta de
participagdo politica de alguns eleitores, fato que tem vdrias causas. infelizmente muitas
pessoas se acomodam frente aos problemas do pais por eles, em certas ocasibes, ndo as
afetarem diretamente. Dessa forma, elas tomam suas decisées politicas levando em
considera¢do suas necessidades pessoais e, ndo, as necessidades publicas. Além disso, a
presenca de corruptos no poder e a ndo aplica¢do efetiva da lei "Ficha Limpa" gera
desinteresse em brasileiros, os quais ja estdo cansados da falta de seriedade dos érgdos
publicos.

Ha também a auséncia dos préprios partidos no que diz a respeito da colocac¢do de
pautas que despertem o interesse da populacdo.

Com isso, o desenvolvimento do Brasil é comprometido. Sem a participacdo da
sociedade nas decisées, a politica do pais torna-se estagnada, uma vez que ndo hd
discussées sobre os problemas da nag¢do e, consequentemente, projetos necessdrios para o
progresso ndo serdo elaborados.

Portanto, é essencial que toda a sociedade se conscientize e participe da politica. E
preciso que as pessoas se manifestem e votem, visando melhorar cada vez mais o pais.

E possivel constatar que grande parte dos apontamentos da interlocutora
foi contemplada por Victor: justifica a importancia do engajamento politico;
apresenta, mesmo que sem muita fluidez, trés outros motivos para a populacéo
estar despolitizada; e organiza melhor os dois ultimos paragrafos - em um
concentrou as consequéncias da falta de comprometimento politico e, em outro, as
proposi¢ées, mas, nesse Ultimo, apenas repetiu o que tinha sido afirmado no fim
do primeiro paragrafo. Na introducdo, uma mudanga partiu da iniciativa do
aluno, a inclusdo de frases nominais, uma boa lembran¢a para a reta final do
trabalho, embora dois dos vocabulos tivessem o mesmo sentido e a relacido entre

os trés periodos (ter interesse momentaneo pelas eleigoes, estar desenganado da
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politica e a relevancia do engajamento politico) ndo tivesse sido estabelecida. Na
conclusdo, ainda persiste a indeterminagao: melhorar em que sentido? Assim,
restavam apenas alguns pontos com necessidade de reformulacio, o que resulta

em uma terceira e ultima versio.

Eleicées. Epoca de debates, divergéncias, manifestagoes. Pode-se observar, nesse
periodo, que uma parte da populagdo acompanha a politica do pais, porém de maneira
superficial, enquanto outra parcela considerdvel dos brasileiros se alienam das questées
politicas e se mantém, muitas vezes, indiferentes a elas. Essa postura precisa mudar,
porque o engajamento politico é de grande importdncia, visto que a politica rege as
decisées de uma nagdo e determina o futuro do pais.

As porcentagens de votos nulos e brancos sdo um dos indicios da falta de
participagdo politica de alguns eleitores, fato que tem vdrias causas. Infelizmente muitas
pessoas se acomodam frente aos problemas do pais por eles, em certas ocasibes, ndo as
afetarem diretamente. Dessa forma, elas tomam suas decisées politicas levando em
considerac¢do suas necessidades pessoais e, ndo, as necessidades publicas.

Além disso, a presen¢a de corruptos no poder e a ndo aplica¢do efetiva da lei
"Ficha Limpa" gera desinteresse em brasileiros, os quais jd estdo descrentes diante da
falta de seriedade dos 6rgdos puiblicos. Ha também a auséncia dos proprios partidos no
que diz respeito a colocagdo de pautas que despertem o interesse da populagdo.

Com isso, o desenvolvimento do Brasil é comprometido. Sem a participa¢do da
sociedade nas decisdes, a politica do pais torna-se estagnada, uma vez que abre a
possibilidade de a légica de mercado conduzir as medidas adotadas pelos governantes e,
ndo, os interesses do povo.

Na introducdo, o aluno troca a palavra "discussao" por "divergéncias", com
o intuito de ampliar a caracterizacdo do momento de eleicdo, e estabelece
conexoes entre os periodos que ajudam a contextualizar o tema na atualidade. A
professora propoe alteragoes na paragrafacdo do desenvolvimento: o
comportamento do eleitor na votac¢ido poderia ficar em um paragrafo; em outro, o
comportamento das instancias de poder do pais; e os dois Ultimos paragrafos da
versdo anterior poderiam ser reduzidos a um s6, a fim de evitar a redundancia.
Para fechar o texto, a professora instiga o aluno a acrescentar o perigo de a
sociedade abrir mao de participar da politica, para esclarecer em que sentido
haveria estagnacido do pais. O aluno, um pouco inseguro, pergunta se 0 risco
estaria em prevalecer os interesses individuais em detrimento dos interesses do
povo. "Isso mesmo, exatamente", a professora responde. Com a aprovacao, o aluno

redige a ideia.
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A mediacao da professora como dispositivo para o exercicio da

metacognicao e para a construcao da autonomia na escrita

Nessa trajetoria de producao de textos, fica perceptivel que a interacgio da
professora com o aluno contribuiu para Victor aprofundar a compreensao dos
fatos sobre os quais escreveu e ampliar suas estratégias para expressar-se,
embora nao tenha sido suficiente para ele conquistar completa independéncia no
uso da lingua - o apoio a formulas e a definigdes imprecisas tornou-se menos
frequente mas continuou a aparecer até o fim das aulas.

As i1deias vagas, quando esclarecidas, aproximaram o texto daquilo que o
aluno pretendia dizer mas nao tinha as palavras ou a clareza para formular e,
com 1isso, suas possibilidades de expressao se expandiram. Muitas vezes as
imprecisoes nos textos de Victor eram resultantes da dificuldade em identificar
pontos em comum entre os exemplos levantados e em transitar entre a
especificidade concreta do exemplo e sua abstracdo em valores, discursos,
ideologias, hegemonias. Essa dificuldade nao foi superada por Victor, mas foi
combatida, muito com a intermediacdo da professora. "Dar uma resposta, ser
uma resposta, apresentar ou viver uma resposta para fazer possivel o novo, algo
que nao existia, é sempre uma atitude pratica", defende Geraldi (2006, p. 37),
fundamentado no conceito de zona de desenvolvimento proximal, uma vez que,
apontando uma solugao, indicando uma saida, propondo um caminho, o professor
oferece meios para o aluno refletir sobre o que e como escreveu, assumir-se como
leitor de si mesmo e encontrar palavras e formas de refinar sua produgdo. Ha um
amadurecimento quando o aluno passa a considerar seus enunciados como objeto
de analise e consegue néo s ser produtor do texto, como também refletir sobre
ele (Goes e Smolka, 1995) e Victor, ao longo do processo, amadureceu, foi sendo
cada vez mais capaz de identificar problemas e solugoes para seu texto.

Ler, pensar e discutir sobre determinado assunto, escrever um texto, 1é-lo
para a professora e reescrevé-lo a partir dos comentarios trocados pareceram
oportunidades para o aluno diversificar e tornar mais vasto seu repertorio,
problematizar a realidade e formar opiniées. O didlogo estabelecido com o texto

pela mediagdo da professora funcionou como uma atividade metacognitiva e
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também como um dispositivo para o aluno ganhar autonomia na escrita, porque,
ao ler seu texto em voz alta, ele escutava o que escrevia, conscientizava-se da sua
fala e exercitava sua criticidade como leitor de si proéprio, além de repensar
argumentos e buscar formas de expo6-los a partir dos questionamentos da
interlocutora.

O acervo de experiéncias, crengas e conhecimentos de um individuo é
indefinido, permite muitas interpretagdes e conexdes, mas, ao produzir um texto
argumentativo, o autor precisa confirmar ou negar afirmacoes, responder a
problematicas, se apoiar em teorias ou acontecimentos, antecipar objecgoes.
Escrever, nesse sentido, é se integrar em uma discussido ideoldgica mais
abrangente (Garcez, 1998, p. 77), e essa solicitacdo traz a dimensao social para a
pratica da escrita e, a0 mesmo tempo, o receio de assumir posi¢oes, de definir um
itinerario proéprio frente a tantas outras rotas possiveis e predominantes. Nas
aulas, Victor comprometeu-se com o que escreveu, empenhou-se nos exercicios e
escreveu toda semana, embora sem ousar muito: a estrutura e recursos
argumentativos pareciam dar seguranca ao aluno frente a complexidade da agao
de defender uma opinido, ainda mais em uma idade em que tanta coisa esta por
se definir.

O professor, na interagdo com o aluno, precisa estar atento a sua atuacao,
para nao a reduzir a uma transferéncia de conhecimento. "Ensinar a escrever
obriga o professor a criar as condi¢ées para que determinados processos se
desenvolvam, sem implanta-los diretamente. Desenvolvimento cognitivo nunca se
pode ensinar diretamente." (Geraldi, 2006, p. 33). Funcionar como mediador é um
desafio, porque, para respeitar o processo de maturacdo das capacidades do
aluno, a interferéncia deve ser menos uma imposi¢do, uma transposi¢io de
conhecimento, e mais um incentivo a hesitacdo, um encorajamento a se arriscar,
um convite a reflexdo. O avanco do estudante, entdo, subentende um modo de
participagao colaborativo do professor (Garcez, 1998, p. 136).

A mediagao do professor, assim como a reescrita, parecem ser dispositivos
propicios para superar a falta de independéncia no uso da lingua entre os
estudantes brasileiros e merecem mais investigagoes, embora, por certo, nao

sejam os unicos. Um campo esta aberto a experimentacoes, a novas configuracgoes
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- uma oportunidade de nods, educadores, nos comprometermos com nossos

discursos e convicgoes.
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Os desafios e perspectivas da psicologia russa hoje!

The Challenges and Perspectives of Russian Psychology Today

Boris Segueievich Bratus?

Bom dia prezados amigos! Eu estou com muita excitagao diante dessa tribuna.
E para tal tenho duas razdes: uma cientifica e outra pessoal. Vou comegar pela
altima. Acontece que de ano 79 a 80 do século passado, eu e a minha familia
estdvamos morando na Cuba. Eu trabalhei como professor na Universidade de
Havana. Um ano... Dois ou trés dias... Um ano nao ¢ um passeio turistico, um ano é
uma vida. E durante essa, vamos dizer, vida curta, uma vida curta, eu adorei a
Ameérica Latina. Adorei o povo, o seu ritmo, ritmo incomparavel, sua musica... Desde
entdao passaram mais do que 30 anos que eu nao estive aqui na América Latina. Por
isso, sinto muita felicidade de ter voltado pra ca e de novo mergulhar nessa
atmosfera. A outra causa da minha excitagao é, vamos dizer, cientifica. Acontece que
esses rostos que voces estao vendo diante de si sio muito bem conhecidos na Russia.
Entre eles, muitos eu conhe¢o, muitos eu conhego pessoalmente, e com muitos tinha
boas relagOes, relagdes amigaveis. Por isso tenho muita excitagao e felicidade por
estar sabendo que mesmo muito longe da Russia, mesmo longe das nossas
universidades, existem pensamentos dessas pessoas, existem suas vidas.

Devo dizer que o titulo da conferéncia, se eu falar mais apropriado seria o
subtitulo dessa conferéncia, estaria em boa correspondéncia com a mentalidade da
Ameérica Latina. Em primeiro lugar vem a vida, depois vem o pensamento, e somente

em terceiro lugar vem o trabalho. Realmente, a ciéncia nao é simplesmente uma

! Conferéncia de Abertura do II Coléquio Internacional “Ensino Desenvolvimental: Vida, Pensamento e
Obra dos principais representantes russos.”

2 Psicologo soviético e russo. Professor honorifico da Universidade Estatal de Moscou (2002). Doutor
em Ciéncias Psicoldgicas (1989). Professor da Faculdade de Psicologia da Universidade Estadual de
Moscou (1993). Chefe do Departamento de Psicologia Geral da Faculdade de Psicologia, Universidade
Estadual de Moscou (2001), Membro Correspondente Estrangeiro da Sociedade de Psicdlogos da
Satde de Cuba (1980). Participou do II Coléquio Internacional Ensino Desenvolvimental (2014).
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producao de pensamento, teses ou esquemas. Acima de tudo, ciéncia ¢ um estilo de
vida de uma pessoa. Estilo de vida a qual uma pessoa se dedica, e as vezes essa vida
nao se passa somente nas boas circunstancias, mas também passa por bastante
dificuldade. A ciéncia exige uma coragem muito grande para defender os proprios
pensamentos. Por isso, antes de discutir sobre um grande cientista, vale a pena,
primeiramente, discutir sobre a vida dele, sobre a época na qual ele morava, o que ele
tinha que superar para que os pensamentos dele fossem reconhecidos. Por isso eu
vou fazer a palestra de hoje a partir da premissa de que o ponto inicial da psicologia
russa € um processo chamado historico-cultural. De acordo com essa teoria, teoria
historico-cultural, os processos psicoldgicos ndo simplesmente acontecem nas certas
condi¢des culturais, mas da sua maioria, esses processos sao derivados dessas
condigoes culturais. Nao € possivel compreender os processos psicologicos, nao seria
possivel compreender certas manifestagoes de personalidade de uma pessoa, sem
compreensao de sua cultura, integrando como cultura reproduz esse processo.

E eu estou falando devagar ndo por causa do meu (___)%, mas na verdade
estou falando tao devagar para que nosso prezado tradutor conseguisse traduzir,
para facilitar um pouco a vida dele! Geralmente, eu falo muito mais rapido... Enfim,
vamos continuar! Nos podemos considerar os processos psicoldgicos do ponto de
vista historico-cultural? Eu acho que sim. Alids, claro que podemos! E na psicologia
nacional, sempre se tem fatos certificando essa afirmagao. Nos podemos considerar a
teoria histérico-cultural do ponto de vista historico-cultural... Ou seja, ficou um
pouco confuso, mas em outras palavras, seria possivel entender o porqué essa teoria
apareceu nesse periodo, nessa época, e nao apareceu num outro periodo, ou na outra
época, ou num outro tempo. Serd que a teoria ainda pode ser util quando as
condigoes culturais foram alteradas? Podemos aplica-la nos outros paises ou na outra
mentalidade? Deste modo, vamos analisar o lugar e a época, quando apareceu a

.7

teoria historico-cultural; essa andlise, vamos fazer muito superficialmente, pelo que ja

3 Optou-se por colocar parénteses todas as vezes que nao foi possivel entender, com perfei¢ao, o audio
durante a gravagao.
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lhes peco desculpas.

Vamos voltar a 90 anos atrds, em 1924, na cidade de Moscou onde, por favor
da sorte, encontraram-se trés jovens cientistas que agora sao muito bem conhecidos
no mundo psicoldgico. Foram o Vygotsky, Lev Semenovitch; Luria, Alexander
Romanovich; e Leontiev, Alexis Nikolaevich. Nés poderiamos comegar por essa data,
porém para uma escala histdrico-cultural, isso seria insuficiente. Para tal vamos
voltar mais uma vez trés anos atrds, e exatamente seis anos atras, em junho ou julho
de 1914, ocorreu uma grande crise na Europa. Essa crise tinha carater muito
intensivo, e como consequéncia dessa crise, em agosto de 1914 comegou a Primeira
Guerra Mundial. Nessa guerra, comega a entrar 0os povos que ha época nao eram
capazes de perceber o final de uma época e o comeco da outra. Essa guerra levou 10
milhdes de vidas, e aleijou mais do que 20 (milhoes); mas ao mesmo tempo, essa
guerra virou a pagina da historia mundial. Qual seria a relagdo desse fato com a
ciéncia, inclusive com a psicologia? Essa relacao pode ser escrita da seguinte maneira:
a guerra, que por um cientista foi denominada como suicidio da Europa, levou a um
novo entendimento do homem em si, do fendmeno do homem e do seu lugar na
concepc¢ao do mundo. Essa guerra acabou com as ilusdes do século XIX, quando o
homem nao foi uma criatura ordinaria, mas foi uma criatura diferenciada, foi uma
criatura preferencial, separada das outras. O homem foi uma criatura cujo orgulho
consistia em relacdo com Deus, possibilidade de se ligar com Deus. Por isso que foi
proibido estudar o homem, aplicar os métodos de estudos que geralmente se usava
para estudar outras criaturas vivas.

Antes e depois da Segunda Guerra Mundial, o fato se existia superioridade de
criatura humana foi rejeitado e o homem se tornou igual as demais criaturas vivas e,
por consequéncia, abriram-se os novos caminhos, as novas possibilidades de estuda-
lo em todos os niveis, todos os aspectos, inclusive no nivel psicologico e espiritual.
De uma forma genérica, esse processo foi resumido por Friedrich Nietzsche, que ao
final do século XIX fala: “Deus é morto”. Essa frase ndo foi dita apenas para criar um

choque na sociedade, essa frase refletiu a situagao, a posi¢ao do homem, que agora,
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para o homem, a palavra “Deus” seria simplesmente um som. Depois dessa frase do
Nietzsche, aparece outra frase que dizia o seguinte: “O homem ¢ morto também”.
Essa frase quer dizer que o homem antigo jd nao se encaixa no mundo
contemporaneo. Vale ressaltar que ao mesmo tempo, tal ponto de vista liberou uma
grande forca intelectual, uma grande forca na ciéncia e na arte. E no final do século
XIX, comeco do século XX é denominado como a aurora das ciéncias humanas. Na
Russia, isso se chamava século de Prata, século de liberdade. Essa época deu para nos
muitos escritores, muitos pintores, cujas vidas e obras foram diretamente
influenciadas e ligadas por este periodo.

Vale dizer que no comeco do século XX, a Russia tinha um grande potencial,
tanto espiritual como cientifico. Nessa época, a Russia ndo sé atingiu o nivel da
cultura mundial e a cultura europeia. Além disso, a Russia ultrapassa esse nivel. A
Russia foi a forca motriz, foi a lider do desenvolvimento. O pico deste
desenvolvimento coincide com o comeco do século XX e durou até os anos 20.
Apesar da Revolugao de 1917, Revolucao Russa, que foi a consequéncia direta da
Primeira Guerra Mundial, apesar dessa perturbacdo na sociedade, o
desenvolvimento ele continuava, continuava crescendo. Nesse sentido, a Primeira
Guerra Mundial inaugurou o século XX. O comeco do século XX, partindo do ponto
de vista historico-cultural, ela nao foi 1900, exatamente 1900, mas em agosto de 1914
ap0s o comego da Primeira Guerra Mundial. Da para falar que antes disso tinha o
século XIX, tinha o século XIX na mente das pessoas; tinha o século XIX
ideologicamente e espiritualmente. E depois dessa barreira, que eu acabei de
descrever ela, o século XIX passa a ser oficialmente, vamos dizer assim, o século XX.
Agora nos podemos, de novo, voltar para frente, em 1924, para os nossos trés jovens
cientistas. Eu gostaria de destacar a juventude deles.

O Vygotsky tinha 27, 28 anos; Leontiev com Luria tinham 21, 22 cada um,
respectivamente. Eles foram os frutos do desenvolvimento espiritual e aumento do

nivel de conhecimento inteiro do pais, que estava acontecendo nesses anos. O campo
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de atividade deles foi a psicologia que eles fizeram, na verdade. Naquele tempo, o
desenvolvimento de psicologia tinha dois ramos: sendo o primeiro foi (__) ou
psicologia do comportamento, e a teoria de (__) como se chama
comportamentalismo se iniciava a partir dos experimentos de (__), que estudava
reflexo condicionado. A partir do termo reflexo condicionado, o Pablo afirma que a
ciéncia sobre comportamento deve ter como fundamentacao dados obtidos a partir
da experiéncia, a partir da pratica. O segundo ramo, que seria oposto € a teoria de
comportamentalismo, o segundo ramo que seria oposto a teoria de
comportamentalismo € a psicandlise, onde vocé estuda mais profundamente a
personalidade em si. Estuda as leis de motivacao pessoal, de uma maneira como se
nao existisse criatura humana alguma. As duas teorias estavam ignorando a
sociedade, também essas teorias ignoravam o aspecto cultural. Essas teorias
consideravam a cultura em si, como fundo para se realizar o drama de que acontece
na nossa consciéncia, ou como refor¢o para alguns aspectos.

Tanto psicandlise como o comportamentalismo foi um desafio para a cultura,
foi uma tentativa de menosprezar o homem como um fendmeno de natureza,
simplifica-lo até alguns mecanismos basicos e faceis de entender. Porém, Vygotsky,
Leontiev e Luria, eles introduziram cultura para a psicologia e para a psique, eles
incorporaram a cultura na psique e na psicologia. Agora como ouvir tais palavras?
Mas na época isso foi bastante revolucionario, e essa revolugao foi justificada, apesar
de que no inicio, pouca gente participava dela, apenas trés pessoas. Depois ficou
cinco, mais e mais e assim por diante. Quer dizer que isso foi um grupo bastante
pequeno, bastante restrito, mas que atuava muito pequeno, que atuava sem qualquer
patrocinador ou qualquer tipo de suporte. Os proprios membros desse grupo, que
vamos dizer, mantém a existéncia dessa ideia. Entretanto, esse grupo estava
desenvolvendo os fundamentos dessa revolucao na psicologia, ndo somente com
palavras, mas através de trabalhos experimentais.

Durante trés anos, Leontiev estudava o problema de desenvolvimento da

memaria, e mostrou que a cultura, os tragos culturais se dao diretamente na memoria
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cultural de uma pessoa. E quanto mais vai o desenvolvimento de uma criancga, tanto
mais a memoria dela toma um perfil cultural do ambiente onde a crianga vive. Me
parece que o Luria foi o primeiro no mundo que fez um expedigao aos povos. Ele fez
uma expedigao aos povos do Uzbequistao* que na época representava uma sociedade
de nivel de feudalismo. Ele mostrou através de alguns experimentos com modelos
bastante interessantes e minuciosos e bem desenvolvidos que o aparelho psiquico se
forma nas condicoes de determinado movimento cultural. Esse trabalho
fenomenologico teve duracao de aproximadamente oito anos. Depois desse trabalho,
observa-se um periodo de crise dentro desse grupo de trés cientistas. Essa crise,
datada num periodo de 1932, 1933. Diretamente, sobre isso falou Leontiev, durante a
entrevista que ele deu para o seu filho, Alexei. Sobre (__) e nos préximos dias. Sobre
o assunto, vai falar um professor da nossa universidade, um psicologo bastante
tamoso, que € o filho do Alexei (___) e o neto, Dimitri Leontiev.

Enfim a discordancia entre esses membros desse grupo de pesquisa. Esse
periodo é um periodo bastante complexo; temos aqui vdrias versdes, eu nao vou
apresenta-las, mas para vocés considerarem somente a versao cientifica a linha de
pesquisa do Alexei Nikolaevich e dos colaboradores dele, que ele conheceu la um
pouco diferente, entre esses colaboradores, tinha também um famoso (__). Sobre o
(_) vai falar o (_). O (_) é o pai de um psicélogo muito famoso, (__), que
infelizmente faleceu recentemente. Gostaria de chamar atengao dos senhores, que
aqui também podemos observar a vida de uma familia. A tradi¢do de pensamento
nao somente através de livros, mas também através de experiéncia da propria vida.
O fim do grupo liderado por Alexei Nikolaevich, Leontiev, o foco se fazia sobre o
estudo de atividade, suas estruturas e aquelas ferramentas que sao necessdrias para a
criacdo dessa atividade. Enquanto o Vygotsky, que estd no final da sua vida, foca a
atencao no problema de preocupagao, sobre o problema de emogdes em geral. Entao

ele vai um pouco além. Em outras palavras, ele (__) sobre o problema de

4 Nao foi possivel ter certeza do dudio. Alertamos para o fato de que o local poderia ter sido outro.
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personalidade e seu papel no desenvolvimento histdrico. Outros, que sao Leontiev,
(_) e (_), acham que o Vygotsky esta se afastando da linha de pesquisa, a linha de
pesquisa dele esta sofrendo desvio, e a linha de pesquisa do grupo, e que estao
andando para outro campo de estudo, outra drea, vamos dizer assim. Esses estudos
nao podem ser feitos com certo grau de atividade.

Atras desse conflito temos mais um problema: nas suas correspondéncias e
nas suas conversas, Vygotsky e Leontiev referem-se a um mesmo episodio de (_).
Vou lembrar desse episddio para vocés: que um dos primeiros capitulos, o (__)
descreve um fato, que foi o professor de 35 anos de idade que morava na época da
idade média, e ele descreve que esse professor sofre uma crise na vida dele. Se
fossemos nos, chamariamos essa crise dele, desse professor, de crise de metade da
vida. Entretanto, devido a auséncia de psicologia, e por consequéncia a auséncia de
psicoterapeutas, o Fausto tinha que combater o seu problema com suas préprias
forcas. Ele chega ao seu gabinete e, para se distrair um pouco, comega a traduzir a
biblia. Na época, nao tinha traducao da biblia para alemao, e somente tinha a biblia
escrita em latim. O povo da Alemanha, ele ndao dava conta de ler e entender essa
biblia, por isso o Fausto, ele faz um bom servi¢o traduzindo essa biblia e, assim,
criando possibilidade para o povo de estudar um pouco. Ele abre o evangelho
segundo Jodo, e comega a traduzir a primeira linha. Inicialmente, ele traduz, como
nds sabemos, ou seja, “Primeiro foi a palavra”, depois ele fala: “nao, esta traducao
esta errada!”, e ele tenta procurar outra traducao; e enfim ele acha uma e ele fala:
“primeiro foi o ato”. E com essa tradugao ele fica feliz, e fica feliz porque achou uma
tradugao mais apropriada.

Vou lembrar pra vocés que, enquanto ele estava traduzindo, entra na casa
dele, e quando ele fala: quando ele comeca a traduzir: “primeiro foi a palavra”, o
cachorrinho comega a passar mal, e quando ele fala que primeiro foi o ato, parece
uma neblina de fosforo e surge o chamado diabo, que foi o (__)! Enfim, os dois
cientistas, Leontiev e Vygotsky, eles discutem nesse lugar, discutem varias vezes, na

sua correspondéncia. O Leontiev, ele faz uma conclusao sobre essa discussao, da
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seguinte maneira, ele fala: “Vygotsky da a preferéncia para a afirmacao que
primeiramente foi a palavra”. Traduzindo isso para a linguagem cientifica, podemos
concluir que se trata de duas formas importantes de entendimento e
desenvolvimento de um homem. De acordo com o Alexei Nikolaevich, a atividade é
0 aspecto que tem maior importancia. Para os seus alunos, o Alexei Nikolaevich
contava uma brincadeira, ndo sei se vocés vao entender, mas a brincadeira é o
seguinte, ele falava: “Antes foi o ato, depois, depois falava, mas o ato foi ap0s,
também!”.

A outra linha foi apenas declarada pelo Vygotsky, que é a que ele estudava,
mas no final, nao recebeu nenhum desenvolvimento. A segunda linha de pesquisa
trata de alguns meios que espiritualmente falando antecipam o desenvolvimento da
personalidade. Assim quando nds falamos primeiramente foi palavra, a palavra
“palavra” significa logos do grego, e se vao transformar as outras palavra, o
significado de uma ordem que antecipou a realiza¢ao da prdépria ordem. Por que essa
linha de pensamento nao recebeu desenvolvimento? Isso aconteceu nao so por causa
da morte do Vygotsky, que morreu dois anos depois, ele morreu em 1934, 80 anos
atrds, na idade de 37 anos. Imagina, 37 anos... E agora vamos imaginar que nessa
idade morreu o Pablo; e se nessa idade morresse o Pablo, o mundo nao saberia sobre
as experiéncias que ele fazia sobre a teoria de reflexo condicionado. Se vamos supor,
que nessa idade morresse Freud, o mundo contemporaneo poderia nao saber de
forma completa, de forma bem desenvolvida sobre a teoria psicanalise, de teoria de
psicandlise na sua forma terminada. Entdao Vygotsky, ele simplesmente, nao teve
tempo para desenvolver as suas ideias. Mas dizendo a verdade o Vygotsky foi um
verdadeiro génio na ciéncia psicoldgica daquela época.

Um papel muito importante na sorte do Vygotsky teve o fator historico-
cultural. A partir dos anos 30 na vida psiquica cultural e espiritual na Russia comeca
a ser destruida. A viuva de Vygotsky, a (__) as vezes falava uma frase, que numa

sociedade normal, poderia ser esquisita, mal entendida. Ela falava o seguinte: “o
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Vygotsky deu conta de morrer na hora certa!” e isso ela falava do seu marido. Ela
falava: “Se o Vygotsky nao desse conta de morrer na hora certa, em 1934, ele ja
deveria ser preso, ou em 1937 ja poderia ser fuzilado.” Era proibido de falar sobre
desenvolvimento algum na psicologia durante 20 anos. Por isso, a linha de pesquisa
historico-cultural comegou a se desenvolver muito devagar, em muitos casos, ter ido
a Alexei Nikolaevich Leontiev, que nos anos 70 comegou a fazer estudos relacionados
com a personalidade. Além disso, Alexei Nikolaevich Leontiev estimulou a entrada
de jovens cientistas nesse campo de estudo, porque incentivou a pesquisa, o
andamento da pesquisa. Oficialmente, a minha palestra sobre a psicologia
contemporanea da Russia, suas principais linhas de pesquisa e perspectiva de
desenvolvimento.

Parece que eu ja cansei a plateia com meus discursos aqui, e nem falei nada
sobre a atualidade. Porém, eu devo falar que ja apresentei a metade da minha
palestra. Depois dessa introduc¢dao do desenvolvimento historico, seria mais facil,
mais apropriado eu terminar de uma maneira geral a posi¢aio da psicologia
contemporanea na Russia. Depois que a Uniao Soviética acabou, e a Russia tomou a
liberdade, a psicologia comegou a desenvolver em trés rumos, vamos dizer assim.
Sendo que o primeiro foi que os cientistas russos que durante muitos anos foram
isolados do resto do mundo psicologico, comegaram a se interessar, a se entusiasmar
com as tendéncias de um mundo ocidental. Essas tendéncias do mundo ocidental, a
partir de 1934, foram praticamente separadas um do outro. Em 1934, nds tivemos
comportamentalismo, psicandlise, fundamentos de fisiologia, psicoterapia, até
engenharia da psicologia, etc. por isso, quando a cortina de ago entre a URSS e o
mundo ocidental abriu, observamos um grande interesse com as tendéncias
ocidentais. A maioria dos livros que tivemos foi dos autores do mundo ocidental, e
devo constatar que, nessa época, esse desenvolvimento ele tem um comportamento
exponencial. Nds podemos observar um grande impulso de pesquisa, de
desenvolvimento de trabalhos, de linha de pesquisa, etc. Outro caminho foi a

continuacao das tradi¢des de ideologia e psicologia marxista, que com seus grandes
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resultados ainda ocuparam um lugar significativo no mundo psicoldgico russo
naquela época. Ao contrdrio do primeiro, esse segundo comecou a perder o ritmo de
seu desenvolvimento, e comecou a ser, vamos dizer, menos popular no meio
cientifico.

Entretanto, ainda temos um terceiro rumo, o que seria o historico-cultural, e
esse rumo declara, ele defende, ele define uma teoria que nds nascemos num
determinado pais, e que temos a marca do passado do pais na nossa mente, na nossa
psique, e temos um determinado sonho sobre o nosso futuro dentro desse pais. E
essa grande potencialidade que foi acumulada na Russia, ela deveria receber o seu
desenvolvimento natural, realizar os seus objetivos. Esse desenvolvimento, ele
deveria chegar a uma resposta. Eu acho que o mundo contemporaneo de qualquer
maneira vai exigir essa resposta, porque se vamos falar genericamente sobre o
mundo, podemos afirmar que o hoje em dia, o homem, vamos dizer, ¢é
psicologicamente saudavel, ele tem uma saude psicologica, ele se desenvolve,
descobre novos planetas, céus, organismos, as maquinas, novos aparelhos e tem um
intelecto muito bem desenvolvido e tem uma boa no¢ao de como funciona o mundo
ao redor dele. Psicologicamente falando, o homem é saudavel. Mas se olhar do ponto
de vista de personalidade, ele é doente, como uma personalidade. Existe uma série
de problemas que mostra a perturbacao do fator de personalidade, o paradoxo é o
seguinte: quanto mais nods vamos ficar psicologicamente desenvolvidos,
psicologicamente armados, tanto mais desarmada vai ficar nossa personalidade. A
quantidade de psicoterapeutas esta crescendo continuamente, a cada ano. Quanto
mais tecnologicamente melhor vive o nivel do homem, tanto mais problemas vao
aparecer na sua personalidade. Parece que a continuac¢ao da teoria histérico-cultural
¢ muito importante nesse sentido, muito importante continuar nessa linha.

Nos ultimos anos da sua vida, o Vygotsky estava falando que nds vamos
construir uma nova psicologia da personalidade, o Freud, ele tem uma psicologia e

nds vamos ter a psicologia de (__). Uma psicologia de personalidade que vai se
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basear no espirito humano. Desse modo, o Vygotsky quis que nessa psicologia (__),
os valores espirituais tiveram uma preferéncia, que eles faziam um papel
instrumental muito importante. A personalidade nesse sentido € construida a partir
da parte de cima, nao de baixo. Entao, em minha opinido, esse desafio, essa tarefa
(_), ela deve ser resolvida para que a teoria historico-cultural recebesse o seu final
logico.

Obrigado pela atencao.

Traducgao: Andrei Mishchenko
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DIAS DE SOUSA, Waleska Dayse. Processos de imitagao-criagdo como constituidores
da praxis pedagogica: uma intervencao didatico-formativa com o formador de
professores. 2016. 342 f. Tese (Doutorado em Ciéncias Humanas) - Universidade
Federal de Uberlandia, Uberlandia, 2013.!

Waleska Dayse Dias de Sousa?

Introducao

O resumo apresenta dados de tese de doutorado concluida em 2016 junto ao
Programa de Pos-Graduagao em Educacao da Universidade Federal de Uberlandia —
UFU. Foi realizada com professores efetivos da Universidade Federal do Tridangulo
Mineiro — UFTM que atuam nos seus cursos de licenciatura. Partiu do problema:
como o formador de professores, num processo de formagao continuada constitui
sua praxis pedagogica? A partir do problema foi definido o seu objetivo geral:
sistematizar principios de constituicdo da praxis pedagdgica do formador de
professores, num processo formativo, adequados a pressupostos da teoria histdrico-
cultural.

De acordo com a abordagem teodrica da pesquisa, a perspectiva historico-
cultural, o humano se constitui em processos de apropriagao e objetivagao sdcio-
historica, que ocorrem de forma ativa e dialética, na unidade objetivo-subjetivo,
coletivo-individual-coletivo, a partir da qual o humano se produz ao mesmo tempo
em que se apropria da cultura, transformando a si e a prépria cultura. E, portanto e

simultaneamente, produto e produtor da cultura. Esse principio fundante, mais a

1 Pesquisa realizada com apoio financeiro FAPEMIG, CNPQ e CAPES-OBEDUC.

2 Doutora em Educagdo pela Universidade Federal de Uberlandia. Integrante da equipe DATP -
Divisao de Apoio Técnico-pedagogico, junto a Pro-Reitoria de Ensino da Universidade Federal do
Tridangulo Mineiro. Contato: waleskadayse@yahoo.com.br
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compreensao de conceitos basilares para a pesquisa, como praxis (Sanchez Vasquez,
2011), imitacao (Vigotski, 2007) e criagao (Vigotski, 2009), contribuiram para o seu
encaminhamento.

Para produzir a praxis o professor precisa considerar o fundamento da teoria.
Ela potencializa a atividade transformadora, desde que os homens concretos tenham
consciéncia de si. Para que o professor produza sua consciéncia de si ele precisa
pensar como tem se produzido professor, tendo em vista as condi¢gdes objetivas de
que dispoe, os referenciais que tem utilizado e como esses elementos tem se
organizado para satisfazer suas necessidades. De acordo com Sanchez Vasquez (2011,
p. 119) “a passagem da critica radical do plano tedrico ao pratico € justamente a
revolucao”. E ainda: “A praxis é, portanto, a revolugdo, ou critica radical que,
correspondendo as necessidades radicais, humanas, passa do plano tedrico ao
pratico”.

No processo de apropriacao-objetivacao do professor, a imitagao também tem
grande relevancia, assim como a criagao. Para Vigotski (2007) a imitagao nao é um
ato mecanico. Ela deve ser compreendida enquanto a possibilidade de trazer em si
qualidade que ja inclui tracos da individualidade de quem imita. De acordo com o
autor, s6 se pode imitar aquilo que estd na zona de desenvolvimento préximo, ou
seja, no espaco das potencialidades intelectuais que ainda nao estao completamente
maduras e, por isso, demandam a colaboracao de outro sujeito mais capaz para
serem superadas. Nesse sentido, a formagao pode atuar nesse espago colaborativo,
atuando de forma intencional, na perspectiva do desenvolvimento, para fortalecer o
processo de apropriagao-objetivagao do professor.

Do mesmo modo, a criagao do professor sé se produz sob a base de referéncias
anteriores.

Nosso cérebro mostra-se um 6rgao que conserva nossa experiéncia anterior e
facilita a sua reprodugao. Entretanto, caso a atividade do cérebro fosse limitada

somente a conservagao da experiéncia anterior, 0 homem seria capaz de se adaptar,
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predominantemente, as condi¢oes habituais e estaveis do meio que o cerca. Todas as
modificagdes novas e inesperadas no meio, ainda ndo vivenciadas por ele na sua
experiéncia anterior, ndo poderiam, nesse caso, provocar uma reagao necessaria de
adaptacao. Ao lado da conservacao da experiéncia anterior, o cérebro possui ainda
funcao nao menos importante. Além da atividade reprodutiva, é facil notar no
comportamento humano outro género de atividade, mais precisamente a

combinatdria ou criadora. (VIGOSTSKI, 2009, p. 13).

I - O percurso metodologico da pesquisa

O processo investigativo foi organizado por meio de uma intervengao
didatico-formativa’, organizada em trés etapas fundamentais: 1. diagndstico da
realidade do ensino observada; 2. intervencao didatica a partir da qual foram
integradas agdes de formacao/instrumentalizacdo e planejamento/desenvolvimento
de atividades didaticas; e 3. andlise e sistematizacdo das unidades apropriacao
tedrico-pratica dos conceitos e imitagao-criagdo como constituidoras da formacao e
desenvolvimento profissional docente.

Vérios procedimentos foram empregados de forma combinada e
interdependente ao longo do processo de investigacao. Na etapa de diagndstico, em
que participaram cinco professores, os dados foram produzidos com base no uso de
questionario de identificagdo, entrevistas, observacdo de aulas e analise de
documentos. O diagnostico teve duragdo de um semestre letivo. A etapa de

intervengao didatico-formativa, em que participou uma professora da licenciatura

3 Esse tipo de pesquisa foi criado e implementado no ambito do GEPEDI — Grupo de Estudos e
Pesquisas em Didatica Desenvolvimental e Profissionalizacdo Docente (LONGAREZI, 2012, 2014),
para a realizagdo de pesquisas qualitativas que se propuseram a intervir em contextos escolares
tomando a orientacdo e os fundamentos da didatica desenvolvimental. Essa metodologia prevé a
realizacdo de intervencdes que, pela via da didatica desenvolvimental, forma o professor e
desenvolve, por esse processo, atividades de ensino e de estudo junto a classes de estudantes, tendo
como propdsito a apreensao de a¢des didaticas desenvolvedoras do pensamento tedrico do estudante

em classes escolares.
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em geografia com formagao de doutorado na area do ensino de geografia, aconteceu
com a realizagao de encontros para instrumentaliza¢do/formacgao, planejamento e
avaliacao. Também foram analisados documentos oficiais da institui¢ao e do sistema
de ensino ao qual estd vinculada, realizadas entrevistas, aplicados questionarios e
feitas observacoes das atividades didaticas nas classes de estudantes. A intervencgao
durou um ano e meio. A etapa de andlise de dados se constituiu no mergulho
profundo dos dados produzidos, para analisar e sintetizar regularidades e
contribui¢oes da pesquisa para a drea de formacao de professores numa perspectiva
desenvolvimental.

No contexto dessa pesquisa em particular a metodologia da intervencao
didatico-formativa foi desenvolvida como sendo um processo de investigagao-
formagao coletiva que intervém no ambito do ensino, com o desenvolvimento de
acoes interdependentes e simultaneas de instrumentalizagao/formacao, planejamento
e implementacao de atividades de ensino e estudo, numa perspectiva de unidade
dialética, com o objetivo de contribuir com o desenvolvimento integral de

professores e estudantes.

IT — Referéncias da formagao-acao de professores

O diagndstico do ensino realizado na pesquisa confirmou a impossibilidade
da atuagao pedagogica do professor universitario ocorrer de forma dissociada do
contexto social, histdrico, politico, econdmico mais amplo. Assim, em virtude desse
contexto, cada vez mais precario do ponto de vista do mundo do trabalho docente, se
desdobram muitas limitagdes. Os professores quase nao dedicam tempo ao
planejamento de aulas. A principal estratégia das aulas na graduagao € a leitura e
discussao de textos, muitas vezes sem aprofundamento e direcionamento para

apreensao de conceitos essenciais necessarios ao estudo, entre outras analises.
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O diagndstico sistematizou compreensao relativa as referéncias da formacao-
acao dos formadores de professores. Trés foram evidenciadas: referéncias
memorizadas, empiricas e da praxis. Elas compdem o todo das referéncias utilizadas
pelos professores para objetivar seu trabalho docente, embora nem todas
representem fontes de desenvolvimento profissional. A primeira, referéncia
memorizada, indica que o formador de professores recorre, no dizer e no fazer
docente, a memorizacdo de principios e conceitos tedricos relativos a drea de
educagao presentes no discurso docente que nao se apresentam, coerentemente, na
pratica pedagogica. Ele diz, mas muitas vezes, nao faz o que diz. A segunda
referéncia, empirica, indica a reprodugao de modelos de aula e de docéncia de forma
naturalizada, sem a necessdria fundamentagao teorica para tal. Ele faz, mas nao sabe
por que faz.

Essas duas referéncias revelaram a dissociagdo entre teoria e pratica na
objetivagao do ensino por parte do formador. Enquanto a primeira se sustenta na
reproducao de discursos memorizados, a segunda se sustenta em praticas repetidas e
naturalizadas. Nos dois casos, ou se fortalecem, de um lado, as abstracoes teodricas ou
de outro, as praticas, sem que os dois polos complementares e contraditdrios sejam
fortalecidos enquanto unidade teoria-pratica na objetivagdo da docéncia,
comprometendo a constituicdo da sua praxis pedagodgica. A imitacdo se revela na
forma do senso comum nessas duas referéncias, como reproduc¢ao mecanica, sem
representar possibilidades de desenvolvimento profissional. Foram as referéncias da
formacgao-acao do formador de professores mais recorrentes analisadas nos dados
produzidos ao longo da pesquisa.

Além dessas, foi evidenciado no diagnostico um terceiro tipo de referéncia da
formacgao-acao do formador. Sao as referéncias da praxis, aquelas em que a unidade
teoria-pratica se objetiva na materializacao do ensino: o formador se apropria de um
conceito, pensa sobre ele, se produz de forma ativa com ele, produzindo também a

sua organizacgao diddtica. Na praxis ele desenvolve um processo revoluciondrio de
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empoderamento, pois se humaniza por meio da apropriacdo sdcio-histérica do
conhecimento e se produz ativamente, o que implica na compreensao de que nao se
trata de apenas memorizar conceitos relacionados ao ensino, mas apreender suas
caracteristicas essenciais no confronto com experiéncias e conhecimentos precedentes
para resolver problemas atuais que se apresentam no fazer pedagdgico. Nessa
perspectiva, ele transforma-se, desenvolve-se.

Compreender as trés referéncias da formacgao-acao do formador de professores
possibilitou encaminhar a intervengao didatico-formativa, orientada para ampliar as
possibilidades de o formador de professores objetivar-se tendo as referéncias da

praxis como parametro do seu processo de aprendizagem e desenvolvimento.

IIT - Apropriagao tedrico-pratica de conceitos na formacgao de professores

A constituicao da praxis do formador de professores por meio da apropriagao
tedrico-pratica possibilitou analisar que os processos formativos nao podem ficar
limitados as abstracOes tedricas. A docéncia se materializa no confronto com
problemas e necessidades reais do ambito do ensino, o que implica em entender que
a formacao deve oportunizar a construgdo de conceitos que ajudem no
encaminhamento desses problemas.

A praxis se constitui na vivéncia da teoria, na criagao de possibilidades
didaticas nela fundadas, compreendendo esse movimento como constituidor
também da formacao. Portanto, a vivéncia da teoria deve ser intencional, presente ao
longo do processo formativo, ndo uma agao solitaria do formador de professores
apOs as abstracOes tedricas, realizadas a parte, posterior a formacao, ja no exercicio da
profissao docente. A producdo dos dados da pesquisa possibilitou concluir que a
formacao deve ajudar construir a pratica alicercada na teoria, no mesmo movimento
formativo e nao em momentos excludentes entre si.

Por isso formagao e constituicdo da praxis pedagogica devem ocorrer num
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processo de apropriagdo tedrico-pratica, no qual aquele que coordena precisa
estudar, planejar, orientar e avaliar junto com os professores envolvidos, vivéncias
com a teoria, pautadas em suas necessidades reais. Os formadores de professores
precisam se apropriar de conceitos que ampliem suas possibilidades de criagao da
organizacao didatica, fazendo do seu método de ensino também o seu contetido,
orientado para o desenvolvimento dos estudantes.

A apropriacao tedrico-pratica implica na necessidade do professor ter uma
relacdo ativa com os conceitos estudados. Isso significa orientar o processo formativo
para que seja possivel, o tempo todo, diagnosticar as sinteses conceituais elaboradas
pelos professores nas situagdes do ensino planejadas e implementadas, de forma a
avangar rumo ao que precisa ser superado, tendo em vista o desenvolvimento

profissional.

IV - A imitacdo-criacio no contexto da formacao e do desenvolvimento

profissional docente

A andlise dos dados da pesquisa possibilitou concluir que o professor, ao
longo da formacao, se constitui em processos de imitagao-cria¢dao. Imitagao e criagao
sdo conceitos empregados por Vigotski ao longo de sua obra, para explicar processos
psiquicos indicadores do desenvolvimento humano. Com eles € possivel
compreender possibilidades de superacao em diferentes estagios da constituigao
socio-historica do homem, mediante sua atividade consciente e voluntaria. Sao
conceitos presentes na obra vigotskiana, em diferentes momentos de sua intensa vida
produtiva.

Em um dos encontros da agdo de instrumentalizagao/formacao, etapa da
intervencao didatico-formativa, a professora participante da pesquisa, que recebeu o
nome ficticio de Santana vivenciou uma aula em que foi proposto o estudo:

“formacao de conceitos”, com base na teoria de Vigotski (2007). A aula foi
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organizada tendo como referéncia a questdo: “A partir da definicdo: formagio de
conceitos, que elementos essenciais e suficientes colaboram em sua defini¢do? Vamos discutir a
rede conceitual que se forma”. Nos encontros seguintes a professora retomou a
experiéncia, pois havia sido significativa. Ela expressou sua preocupagao em planejar
as proprias aulas junto aos estudantes com base nos conceitos da teoria histdrico-
cultural. Ao mesmo tempo, se sentiu encorajada a pensar em propostas que pudesse
coordenar, tomando como subsidio as experiéncias anteriores relacionadas ao estudo
da “formacao de conceitos”.

A orientagao que Santana vivenciou para estudo da “formacao de conceitos”
serviu para ela como importante instrumento de instru¢do (VIGOTSKI, 2007),
possibilitando, assim, imitar aquilo que se aprende em suas bases essenciais. A
professora, ao longo da intervencao didatico-formativa, foi produzindo suas sinteses,
seja no planejamento ou realizagao de suas aulas, procurando materializar sua
compreensao criativa dos conceitos apreendidos.

Durante o processo investigativo, foi possivel perceber que o processo de
imitagdo ndo ocorre somente com as criangas em situagao de aprendizagem, ja que
isso ocorre também entre os adultos. Santana pdde experimentar isso, num
movimento que foi dinamico e favoreceu seu desenvolvimento docente. A
professora, com base no processo de imitacdo enquanto referéncia para a sua
apropriacao de conhecimento pdde materializar sua atividade docente criativa,
orientada pela intencionalidade e fundada no conhecimento cientifico da docéncia,
tazendo do processo de ensino uma atividade intelectual.

No processo formativo empreendido foi possivel compreender que a imitagao
forma unidade dialética com a criagao para constituir o docente, pois imitar nao se
restringe a repetir de forma mecanica determinada pratica docente experimentada ou
conhecida por intermédio de outros. Para além dessa perspectiva, imitar pressupoe,
simultaneamente, criar, reelaborar outra pratica, consciente de fundamentos tedrico-

praticos e intencionalidades. Isso ocorreu no processo de intervencao didatico-

624
Obutchénie: R. de Didat. e Psic. Pedag. | Uberlandia, MG |v.1|n.3|p.617-626| set./dez. 2017 ISSN: 2526-7647



Obuichénie

Revista de Didatica e Psicologia Pedaggica DOI: http://dx.doi.org/10.14393/OBv1n3a2017-9

formativa e, portanto, em condi¢des de ensino-aprendizagem. A imitagao foi criadora
e transformou sujeitos e objetos envolvidos desde a sua génese.

Imitagao e criagao constituem uma unidade na formacao de professores e é
contraditdria, pois a criagao ou atividade criadora do homem, aquela em que se cria
algo novo leva em conta as referéncias anteriores, ja que o homem nao cria no vazio.
(VIGOTSKT, 2009); ele produz novas combinagoes para a sua existéncia sob a base do
que ja foi produzido.

Encorajada pelo estudo dos nexos conceituais em torno da “formagao de
conceitos”, na perspectiva da teoria historico-cultural, Santana empoderou-se e
propOs-se a planejar suas aulas, tomando a teoria como fundamento. Havia ali
estabelecido um processo intencional de instrumentalizagao tedrico-metodoldgica da
formacao na unidade imitacao-criagao.

Esse processo foi possivel, pois esteve apoiado numa instrugao capaz de se
deixar, a0 mesmo tempo, imitar e criar. Santana materializou processo em que
imitou-criou, numa reelaborac¢do da pratica pedagdgica com referéncia anterior que
trazia tracos da especificidade da sua propria compreensao e capacidade criadora.
Nao ficou restrita a uma referéncia meramente empirica, se superando e, portanto,
dando materialidade a unidade imitagao-criacao no processo de constituicao da sua

praxis pedagogica.

V - Algumas palavras

A pesquisa realizou um processo formativo com professores universitarios
orientado para o desenvolvimento, sob as bases da teoria historico-cultural. Com a
investigacao foi possivel confirmar que nao se aprende por linearidades e sim por
conexodes; que o professor sO se desenvolve quando atua sob bases tedricas e se
produz a partir dai com novas produgdes. Portanto, conceitos como intervencao,
unidade, experiéncia tedrico-pratica, processos de imitagao-criagao, precisam ganhar
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espago nas pesquisas e estudos da drea educativa. Investimentos nesse tipo de
pesquisa podem fortalecer a drea e, sobretudo, representar possibilidades concretas
de desenvolvimento de professores, pesquisadores e estudantes, num contexto em
que o potencial de humanidade a ser produzido pelo homem encontra-se tao

ameacado.
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SOARES, Raquel Pereira. O uso do blog na alfabetizacdo. 2013. 156 f. Dissertacao
(Mestrado em Ciéncias Humanas) - Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia,
2013.

Ragquel Pereira Soares!

O presente resumo € resultado do trabalho de pesquisa de mestrado intitulado
“O uso do blog na alfabetizagio” realizado sob a orienta¢ao da professora Dra. Adriana
Pastorello Buim Arena e defendida no ano de 2013 na Faculdade de Educacao da
Universidade Federal de Uberlandia.

A principal motivacdo que originou a presente investigagao foi o intuito de
estudar o ensino da lingua portuguesa vinculada a uma pratica criativa e “viva”
assim como propunha o professor Celestin Freinet (1896-1966). Freinet iniciou, na
escola onde trabalhava, na Franga, um movimento de livre expressao das criangas,
em que elas e suas linguagens, como o desenho e a escrita, eram o eixo de sua
pedagogia e instrumento desta expressao. Freinet se inseriu na tendéncia critica da
educagao e inovou as praticas pedagogicas do seu tempo, pois, para ele, “a educagao
que a escola dava as criangas deveria extrapolar os limites da sala de aula e integrar-
se as experiéncias por elas vividas” (OLIVEIRA, 2002, p. 77).

Assim, Freinet comegou a estudar novos métodos para uma escola mais
humana e que ensinasse as criangas a partir das suas realidades e curiosidades, na
qual o professor teria um papel fundamental de observador e interventor nas
aprendizagens. Baseado nestes principios ele propos o jornal escolar como método de

ensino da lingua escrita.

* Doutoranda do PPGED/FACED/UFU, Brasil. E-mail: raquel.psoares@yahoo.com.br
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Inspirado no trabalho do Freinet, no inicio da pesquisa, a intencao era a de
inserir a pratica de leitura do jornal na escola investigada e, posteriormente, produzir
um jornal escolar com as criangas. Porém inser¢ao da pesquisadora no contexto da
escola, as observagdes realizadas durante as aulas da professora da turma,
possibilitaram ampliar o olhar sobre as praticas de ensino da escrita, problematiza-
las e, assim, tomar a decisao de desenvolver o trabalho proposto neste estudo.

Logo, o problema de pesquisa emergiu do contexto especifico de uma sala de
aula do 2? ano do ensino fundamental de uma escola publica e de uma realidade em
que criangas, em processo de alfabetizacdo, esporadicamente faziam producdo de
texto. Outros dois aspectos importantes diagnosticados no contexto estudado foram
o uso exclusivo do livro didatico, ou atividades extraidas dele como suporte de
leitura e de escrita, e 0 uso do computador, no laboratério de informatica,
especificamente para jogos e atividades transpostas de manuais de ensino. Diante
destes fatos, a proposta de pesquisa foi a de investigar a producao de texto a partir
do estudo de um dos elementos que compdem a noticia, o lide, com criangas que
ainda ndo dominavam o cédigo convencional da escrita.

Assim, foi proposta, em uma sala de segundo ano do ensino fundamental, de
uma escola da cidade de Uberlandia, Minas Gerais uma investigacao para analisar
como a construgao de um blog pode contribuir no processo de aprendizagem da
leitura e da escrita de sujeitos em processo de alfabetizagao.

O objetivo principal foi analisar os impactos da constru¢ao de um blog no
processo de aprendizagem da leitura e da escrita de sujeitos em processo de
alfabetizagao. Ja os objetivos especificos foram identificar as praticas de ensino
presentes no processo de aprendizagem da escrita na escola estudada; motivar o
interesse pela leitura do jornal; analisar o uso do computador como instrumento
mediador na producgdo de texto; avaliar a produgao de texto a partir do estudo de um

género; analisar os impactos desta investigagao no contexto pesquisado.

628
Obutchénie: R. de Didat. e Psic. Pedag. | Uberlandia, MG |v.1|n.3|p.627-636 | set./dez. 2017 ISSN: 2526-7647



Obuichénie

Revista de Didatica e Psicologia Pedagdgica DOI: http://dx.doi.org/10.14393/OBv1n3a2017-10

Optou-se pelos principios da pesquisa-agao como metodologia de investigacao
e pelo método interpretativo centrado sobre os sinais ou indicios dos dados. Pimenta
(2005, p. 523) assinala que “a pesquisa-agao tem por pressuposto que os sujeitos que
nela se envolvem compdem um grupo com objetivos e metas comuns, interessados
em um problema que emerge num dado contexto”, no caso desta pesquisa, os
sujeitos tinham objetivos em comum, a producao de lides em meio digital para
posterior construc¢ao de um blog.

Por entender a pesquisa-agdo como uma metodologia que ouve o0s sujeitos
envolvidos e que interfere no meio pesquisado, esta investigacao nao se limitou aos
aspectos teodricos e burocraticos das pesquisas educacionais. No intuito de investigar
mais de perto a realidade, estabeleceu-se uma relacdo participativa entre a
pesquisadora e os alunos, e eles se tornaram também organizadores de toda a pratica
efetivada no processo investigativo.

Utilizamos como procedimentos de coleta e de construcao dos dados a
observacao; no inicio da investigagao, a entrevista semiestruturada; no inicio e no
final do projeto, com os alunos, e ao final, com a professora alfabetizadora e um
plano de acao, eixo central da pesquisa.

O plano de agao foi pensado e estruturado a partir da metodologia de ensino
da sequéncia didatica. Segundo Schneuwly e Dolz (2011), o uso da sequéncia
didatica é recomendado quando se pretende ensinar um género oral ou escrito por
meio de uma sequéncia sistematica e organizada de atividades. Para eles, uma
sequéncia didatica tem por finalidade “ajudar o aluno a dominar melhor um género
de texto, facultando-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais adequada
numa dada situagao de comunicacao” (SCHNEUWLY; DOLZ, 2011, p. 83). Por isso, o
trabalho com sequéncias didaticas possibilita abordar géneros textuais que o aluno
ainda nao domina, permitindo-lhe o acesso a praticas de novas linguagens.

Nesse contexto, justificou o uso da sequéncia didatica, pois se pretendia

ensinar as crian¢as um novo género textual, o lide, para postar no blog. Além disso, a
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pesquisadora apropriou-se da estrutura da sequéncia diddtica para organizar e
sistematizar as aulas. Outro aspecto que favoreceu seu uso foi o planejamento
tlexivel que a sequéncia permite, as atividades puderam ser selecionadas, adaptadas
e transformadas em funcao das necessidades dos alunos nos momentos escolhidos
para o trabalho.

De acordo com Schneuwly e Dolz (2011), a sequéncia didatica é organizada em
quatro etapas distintas. Sao elas: apresentacao da situagao; produgao inicial; modulos
e producao final.

IMAGEM 1: Esquema da sequéncia didatica

ESQUEMA DA SEQUENCIA DIDATICA
Apresentagdo | | PRODUGAO PRODUGAO
da situagéo INICIAL FINAL

Fonte: Schneuwly e Dolz (2011, p. 83)

A partir da proposta apresentada acima, as atividades do plano de agao foram

organizadas, como mostra o quadro 1.

QUADRO 1: Organizagao da sequéncia didatica do plano de acédo

Apresentar os jornais de pequena e de grande circulagdo para as
criangas: jornal Correio, Folha de Sao Paulo e jornal Correio on-line;
Mostrar a proposta de fazer um jornal on-line, com a produgao de
Apresentacao | textos das criangas, em formato de um blog.

da situacdo | Mostrar como se cria um blog na internet;
Definir o nome do jornal no blog;
Identificar os diferentes cadernos que compoem um jornal
impresso e on-line;
Definir os cadernos e assuntos que o jornal ird abordar no blog;
Conhecer a estrutura da primeira pagina (PP) do jornal.
Localizar as noticias nas paginas internas (PI) dos jornais a partir
da PP.
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Organizar as duplas para as escritas dos lides;
Desenhar o plano de fundo do blog.

Producdao | Produzir/escrever o primeiro lide — producao inicial do texto
inicial escrito.

Conhecer os elementos que constituem os paragrafos iniciais de
Modulo 1 um texto de noticia;
Estudar os tipos de textos presentes no jornal.

Modulo 2 | Escrever, corrigir e postar os lides.

Modulo3 | Mostrar a maquina de escaner para as criangas e explicar a
funcionalidade dela.

Explicar sobre as tirinhas e os elementos constitutivos do género
pretendido;

Modulo 4 | Mostrar as diferencas entre tirinha e quadrinho;

Explicar o carater humoristico presente nas tirinhas;

Apresentar os diferentes tipos de baldes existentes nos quadrinhos;
Analisar as tirinhas com fala e sem fala;

Escrever as tirinhas.

Modulo 5 | Corrigir e reescrever as tirinhas;
Postar no blog.

Producao | O blog: http://jornaldasalall.blogspot.com.br/
final

Fonte: as autoras.

Os modulos foram organizados de acordo com a tematica das aulas, no
entanto alguns deles foram desenvolvidos em trés ou quatro horarios de cinquenta
minutos. A escrita dos lides e das tirinhas, no laboratorio de informatica, ¢ um
exemplo disso, durante um més a pesquisadora foi a escola trés vezes por semana e
permaneceu durante quatro horarios por dia na instituigao. Isso foi necessario para
nao romper com o processo criativo da produgao de texto.

Ao final do trabalho, baseados nos estudos da escola de Vigostki, entendemos,
que o blog — usado neste trabalho como meio para publicar as produgdes das criangas
- despertou nos alunos a necessidade de escrever e, consequentemente, motivou-os
para tal agao, permitindo-lhes conhecer e realizar a leitura do jornal e produzir textos
significativos para eles. O uso do computador, neste caso, configurou- se como um
instrumento, mediador da escrita, possibilitando conhecer uma nova forma de

escrever e se comunicar com a sociedade.
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Os objetivos listados no inicio desta dissertagao, como motivar o interesse pela
leitura do jornal e analisar o uso do computador como instrumento mediador na
producdo de texto, foram contemplados, pois, durante a realizagao da segunda
entrevista as criangas afirmaram que passaram a utilizar o jornal como suporte para
leitura, fato que nao ocorria antes, e que o computador os ajudou e facilitou no
momento de produzir o texto por disponibilizar todas as letras e outros sinais
graficos no teclado no momento da escrita.

Diante dos dados coletados no decorrer da pesquisa, é possivel assegurar que
a insercao do jornal naquela sala de aula ampliou o interesse das criangas pela leitura
do material e as estimulou a procurar este suporte. Além disso, ler um material que
fale da cidade, do bairro ou, até em alguns casos, da rua em que se mora, desperta o
interesse da crianga para aspectos que ela vive, experimenta e ouve seus familiares
comentar. A leitura do jornal insere o aluno na vida social e lhe permite conversar e
refletir de forma autonoma sobre o assunto.

Destacamos, ainda, que a pratica da leitura de um material do meio social na
escola, além de ligar a vida com a instituicao de ensino, contribui com praticas de
letramento as quais se configuram como um meio importante na alfabetizacao das
criangas. Entende-se aqui o letramento como o desenvolvimento de comportamentos
e habilidades de usar a leitura e a escrita em praticas sociais, portanto, se a crianga
aprende a usar o jornal de forma autdnoma, ela se insere em uma pratica milenar de
leitura.

Ressaltamos que, devido ao tempo destinado a conclusao do mestrado, o blog
nao foi usado em todas as suas possibilidades, pois, no momento em que iamos
comegar a interagao com o internauta visitante, as criangas ja estavam encerrando o
ano letivo de 2012, e ao retornar a escola no inicio de 2013, algumas criangas havia
saido da escola e a sala de aula ndo permaneceu com a mesma configuracao em

decorréncia do processo de remanejamento entre as turmas, que ocorreu na escola.
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No entanto, o uso do blog, como instrumento de publicagao dos textos, foi utilizado
com énfase em toda a sua potencialidade.

O trabalho em duplas também foi outro ganho desta pesquisa, pois ele
propiciou as trocas de saberes entre as criangas, o ensino de estratégias de leitura e de
escrita e a convivéncia social entre as diades. O agrupamento de criangas no ensino
fundamental ainda € visto negativamente, pois, em alguns casos, € sindonimo de
bagunca, no entanto, quando o trabalho é norteado por objetivos claros e
estabelecido entre professores e alunos, a formacao de duplas caracteriza-se como
uma forma eficiente de troca de saberes.

Quanto ao intuito de avaliar a producao de texto a partir do estudo de um
género, afirmamos que foi uma pratica surpreendente para a pesquisadora. Ao
ingressar na escola, a maior inseguranca era que as criangas nao conseguissem
escrever o lide para o blog, por dois motivos, primeiro, pela auséncia da pratica de
producdo de textos na escola, e segundo, pela presenca de diferentes niveis de
alfabetizagao entre elas. Ap0s leituras de pesquisas sobre o trabalho com os géneros
em classes de alfabetizacdo e durante o desenvolvimento da pesquisa, as aulas e as
atividades da sequéncia didatica, e diante do constante interesse das criancas para
escrever usando o computador, a inseguranga desapareceu, e a pratica, aliada a
teoria, comprovou que os géneros possibilitam as criangas se tornarem bons
produtores de textos, por inserir os alunos em praticas sociais e reais de escrita, e
bons leitores, pela necessidade de realizar leituras dos modelos sociais ja existentes.

Em relacdo as praticas de ensino identificadas no processo de aprendizagem
da escrita, pode-se avalid-las como desvinculadas das praticas sociais presentes em
nossa sociedade. As atividades desconsideram a lingua como uma unidade em
movimento e em constante transformacao, pois se limitavam ao uso continuo do
livro didatico e de textos pré-fabricados - com o intuito de ensinar uma familia

silabica - como modelo de escrita.
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No entanto nao temos aqui a inten¢ao de desmerecer a pratica de ensino das
professoras alfabetizadoras, nem o intuito de impor uma nova forma de ensinar as
criangas a produzir textos, mas, sim, de expor os dados, de uma investigacao que
contribuiu de forma tnica e singular no processo de aprendizagem das criangas
envolvidas nesta pesquisa.

Ao considerar os pressupostos da teoria historico-cultural de que cada sala de
aula é tnica e estd vinculada a um contexto que € especifico de determinada época e
lugar, e que os interesses e os motivos de escrever dos alunos podem variar de
acordo com este contexto, nao podemos impor ao leitor que o trabalho realizado
nesta investigacao, exatamente como foi, seja a melhor forma de ensinar para uma
classe que nao seja aquela em que este estudo foi desenvolvido. Este trabalho nao
tem por objetivo apontar caminhos, nem a intencao de estabelecer uma forma de
trabalho pedagogico para a sala de aula, porém acreditamos que, diante dos
apontamentos relatados, proponha uma reflexao acerca da inser¢aio de novos
suportes de leitura como o jornal e o uso do computador como instrumento que
media a pratica da escrita na escola.

O processo de aprender a escrever € moroso, longo e complexo, constitui- se
por diversas operacOes repetitivas de planejamento, textualizagao e revisdao. Na
escola, espera-se que as criangas produzam texto em um tempo muito breve e que
seja a versao final do texto, mas, ao contrario disso, escrever uma redagao ¢ uma
tarefa dificil que requer tempo, rascunhos e diversas revisoes. Escrever € reescrever
varias vezes, é um processo e nao um produto pronto e acabado, que exige um
planejamento de qualidade, permeado de vdrias etapas ou passos, e que permita
revisar os aspectos linguisticos e estruturais do texto.

O ato de escrever precisa estar vinculado a uma necessidade, a uma utilidade
como comunicar algo a alguém, explicar, informar, incentivar, convidar a um evento,
expressar sentimentos, sonhos, opinides, divertir, comover, mostrar alguma regra ou

lei entre outras fungdes que a lingua possui e assim, formar produtores de textos que
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saibam comunicar por escrito com o outro alguma necessidade ou curiosidade, que
reconhecam as formas sociais de uso da lingua, e que consigam ser produtores da
lingua escrita de forma autonoma e competente.

Por fim, destacamos o objetivo de analisar os impactos desta investigagao no
contexto pesquisado. Apds uma avaliagdo minuciosa de todo o processo
apresentado, avaliamos como positivo o conjunto de a¢Oes realizadas neste trabalho
de investigacao, os estudos, pesquisas e intervencOes realizadas, pois as agOes
desenvolvidas no plano de acao contribuiram de forma tnica e singular na formacao
profissional da pesquisadora e ampliou seu olhar para o ensino da lingua escrita. A
professora alfabetizadora 2, que também acompanhou a aplicagdo da sequéncia
didatica, também afirmou, em entrevista concedida a esta pesquisa, que a vivéncia e
a troca de experiéncia com o este trabalho lhe permitiu repensar sua pratica de
ensino da escrita e incluir nela novas formas de trabalho na sala de aula.

Como metodologia investigativa, a pesquisa-a¢ao € uma opg¢ao metodologica,
que permite, ao pesquisador e ao pesquisado, construir juntos novos conhecimentos
e, consequentemente, novas praticas, pois se trata de uma reflexao critica, coletiva e
contextualizada historicamente, na qual ambas se tornam sujeitos da acdo

investigadora.
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Diretrizes para Autores

1. Nao ha custos para os autores na submissao e publicacdo de seus artigos
na revista Obutchénie.

2. Informamos que todos os textos submetidos a revista Obutchénie sao
escrutinados para o impedimento de plagio.

3. A Revista Obutchénie aceita para publicacdo artigos inéditos em sua
especialidade: didatica desenvolvimental e psicologia pedagobgica na
perspectiva histérico-cultural, conforme tematicas definidas para publicagao
(no caso dos numeros tematicos), por meio da aprovacao de propostas.

4. A Revista Obutchénie aceita trabalhos digitalizados em portugués,
espanhol e inglés, respeitados os padroes ortograficos vigentes em cada caso.
Os textos deverao estar acompanhados de resumo e palavras-chave (no
1dioma do texto) e de abstract e keywords em inglés. Todos os artigos devem
estar formatados segundo o padrao da folha de estilos da revista, disponivel
aqui.

5. Ao enviar o material para publicacdo, o(s) autor(es) esta/estarao
automaticamente abrindo méao de seus direitos autorais, seguindo as
diretivas Creative Commons adotadas pela revista; o autor concorda com as
diretrizes editoriais da Revista Obutchénie e, além disso, assume que o
texto fo1 devidamente revisado.

6. Dois membros da Comissao Cientifica (ou pareceristas ad hoc, caso o
assunto do material ndo se encaixe nas areas de especialidade dos membros
da comissao) emitirao parecer sobre os trabalhos, aprovando-os ou sugerindo
as alteragbes que julgarem necessarias. Em caso de um parecer ser
favoravel e outro contrario, o trabalho sera enviado a um terceiro membro
da Comissao Cientifica ou a um parecerista ad hoc.

7. Depois da analise, os trabalhos serdo devolvidos aos autores, juntamente
com coépia dos pareceres. Os trabalhos que requererem alteragdes serao
encaminhados aos autores para procederem as modificacbes sugeridas e,
num prazo de trinta dias, os textos corrigidos devem ser enviados de volta a
Revista.

8. Havera uma segunda (ou terceira) rodada(s) de avaliacdo para todos os
trabalhos para os quais os pareceristas requisitaram revisao.

9. Sera permitida a publicacdo de um artigo por autor(es) ou co-autor (es)
em cada numero da revista.

10.Para evitar endogenia, a revista ndo aceitara uma porcentagem maior
que 20% dos trabalhos de cada edi¢cao de autores que sejam provenientes da
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Universidade Federal de Uberlandia. Caso esse patamar seja atingido, os
trabalhos considerados serao os primeiros recebidos.

Das normas para a apresentacao dos originais

Art 20° As matérias deverdao atender as seguintes configuracgoes (baixar
folha de estilo da revesta):

Tamanho do papel: A4;

Margens: superior e inferior (3 cm), direita e esquerda (2,5 cm);

Fonte: Century Schoolbook;

Tamanho: corpo 12;

Espacamento entre linhas: 1,5;

Citacoes acima de 3 linhas: recuo de 4 cm, tamanho 11, espagamento
simples;

Citacoes abaixo de 3 linhas: no corpo do texto, entre aspas;

Citacoes diretas: Apds as citacbes apresentar entre parénteses sobrenome
com apenas a primeira letra em maitscula, separado por virgula da data de
publicacao e da indica¢do do nimero de pagina (Mumford, 1949, p.513).
Citacoes indiretas: Apds as citacbes apresentar entre parénteses sobrenome
com apenas a primeira letra em maitscula, separado por virgula da data de
publicacao (Barbosa, 1980).

Resumo/Abstract: sem recuo, titulos em negrito, tamanho 10;

Notas de rodapé: sem recuo, tamanho 10. As notas de rodapé devem figurar
necessariamente ao pé das paginas onde seus indices numéricos aparecem.
Financiamento: referéncias a agencias de fomento que apoiam os trabalhos
devem ser apresentadas em nota de rodapé na primeira pagina do texto.

Art. 21° Os trabalhos deverao respeitar a seguinte estrutura:

a) Titulo centralizado, seguido da traducdo do titulo para o inglés,
centralizada (no caso de um artigo em inglés, traducgdo para o portugués);

b) Resumo, no idioma do texto (entre 100 e 250 palavras), duas linhas
abaixo do titulo, sem adentramento e em espacamento simples;

c) Palavras-chave (até cinco), uma linha abaixo do resumo, em maitscula,
separadas por ponto;

d) Abstract e keywords duas linhas abaixo das palavras-chave, no caso de
textos em inglés, a traducao seria para o portugués.

e) Texto: duas linhas abaixo das keywords, em espacamento 1,5 e sem
espacamento entre paragrafos; os subtitulos correspondentes a cada parte
do texto deverao figurar a esquerda, em negrito e sem adentramento, sendo
numerados (numerag¢ao romana) desde o inicio (com excec¢do da introdugao e
das referéncias).

f) Referéncias duas linhas abaixo do texto, sem adentramento, em ordem
alfabética e cronolédgica, indicando os trabalhos citados no texto, seguindo as
normas da ABNT. Apds as referéncias, é facultativo apresentar a
bibliografia, com a indicagao das obras consultadas ou recomendadas, nao
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referenciadas no texto, também em ordem alfabética e cronoldgica, seguindo
as normas da ABNT.

Abaixo, alguns exemplos de como proceder:

Livros
SILVA, 1. A. Figurativiza¢do e metamorfose: o mito de Narciso. Sdo Paulo:
EDUNESP, 1995. 276 p.

Capitulo de livros
JOHNSON, W. Palavras e nao palavras. In: STEINBERG, C. S. Meios de
comunicag¢do de massa. Sao Paulo: Cultrix, 1972, p. 47-66.

Dissertacgoes e teses

CORREA, G. G. As reformas educacionais brasileiras: programas de ensino
em Ciéncias e seriacao escolar. 1997. 201 f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao). Centro de Ciéncias Humanas e Artes, Universidade Federal de
Uberlandia, Uberlandia, 1997.

Artigos de periodicos
CAMPOS, M. M. Educacao infantil: o debate e a pesquisa. Cadernos de
Pesquisa, Sao Paulo, n. 101, p.113-127, jul. 1997.

Trabalho em congresso ou similar (publicado)

MARIN, A. J. Educacao continuada: sair do informalismo? In: CONGRESSO
ESTADUAL PAULISTA SOBRE FORMACAO DE EDUCADORES, 1, 1990.
Aguas de Sao Pedro. Anais. Sado Paulo: Unesp, 1990. p.114-118.

Publica¢do On-line — Internet

TAVES, R. F. Ministério corta pagamento de 46,5 mil professores. O Globo,
Rio de Janeiro, 19 de maio 1998. Disponivel em http//www.oglobo.com.br.
Acesso em 19 maio 1998.

Art 22° As matérias devem seguir as seguintes orientacoes especificas:

I — Para artigos:

a) ter, no maximo, 25 (vinte e cinco) paginas com espaco 1,5;

b) refletir a existéncia de um problema relevante;

c) significar algum tipo de avango na reflexao ou na ciéncia;

d) ter um posicionamento do autor sobre o tema em questao;

e) apresentar suporte cientifico e/ou cita¢ées bibliograficas corroborando as
principais afirmagdes enunciadas;

f) ter claro suporte de referéncias;

g) evitar excesso de citacbes e afirmativas sem respaldo nos fatos ou em
obras de referéncia;

h) apoiar-se em argumentos consistentes;

1) apresentar coeréncia textual e correcao gramatical;

j) atender as normas da ABNT.
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IT — Para biografias:

a) ter, no maximo, 25 (vinte e cinco) paginas com espaco 1,5;

b) referir-se a pensadores de interesse nas areas de Didatica e Psicologia
Pedagdgica;

c) apresentar clara caracterizacdo da vida do pensador em foco, bem como
de suas principais contribui¢do para as areas de interesse da Revista

IIT — Para resenhas:

a) ter, no maximo, 8 (0ito) paginas com espaco 1,5;

b) referir-se a obras de interesse nas areas de Didatica e Psicologia
Pedagdgica;

c) apresentar clara nocido da obra, de seu autor, das ideias nela contidas,
bem como o posicionamento do resenhador e sua recomendac¢do ou nao da
obra;

IV — Para entrevistas:

a) ter, no maximo, 25 (vinte e cinco) paginas com espaco 1,5;

b) referir-se a personalidades que tragam contribui¢des relacionadas as
areas de interesse da Revista;

c) tratar de conteido de cunho académico-cientifico que tragam
contribuigées para o foco da Revista

d) estar acompanhada de documentacdo comprobatéria da aprovacdo do
entrevistado para sua publicagao

V — Para dossiés:

a) reunir até 6 textos, que atendam as normas apresentadas para submissao
de artigos;

b) serem organizados e propostos por especialistas nas areas de interesse da
Revista, a partir de tematicas afins que coadunam as discussoes dos
diferentes artigos apresentados;

c) ter aprovacgao prévia da Diretoria;

d) ter a publicagcdo de cada texto condicionada a sua aprovagido por
pareceristas, indicados pela Diretoria, seguindo os critérios de avaliagao
estabelecidos para as colaboracoes.

VI — Para tradugoes:

a) respeitar o numero de paginas do original, correspondente a
aproximadamente a extensdo de um artigo cientifico;

b) ser de autoria de personalidades de reconhecimento académico e
intelectual nas areas de interesse da Revista;

c) referir-se a textos académico-cientifico que tragam contribuigdes
relacionadas as areas de interesse da Revista;

d) garantir o carater inédito da traducao na lingua portuguesa;

e) apresentar rigor técnico, que preserve a legitimidade do teor contido no
original;

f) ter sua publicagao condicionada a revisdo técnica indicada pela Diretoria,
com os créditos do revisor na publicacio;
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g) ter a publicacdo condicionada a sua aprovacao pela Diretoria.
h) estar acompanhada de documentac¢ido comprobatéria de cessao de direitos
autorais.

VII - Para Resumo de teses e dissertacgoes:

a) ter entre 6 (seis) e 8 (0ito) paginas com espaco 1,5;

b) tratar-se de tematica de interesse e relevancia para o escopo da Revista;
c) conter dados relevantes, que representem o avancgo na ciéncia na area de
Iinteresse da Revista;

d) trazer de forma clara o problema, os objetivos, a fundamentacgao tedrico-
metodoldgica, os principais resultados, bem como as conclusées da pesquisa
desenvolvida.

Art 23° As normas acima devem ser integramente seguidas; caso contrario,
os textos enviados nao serao considerados para avaliagao.
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Instructions to authors

1. The Obutchénie Journal does not charge fees for the submission and
publishing of articles.

2. All submissions to the Obutchénie Journal are screened in order to
verify the originality of content and to avoid plagiarism.

3. Obutchénie accepts only unpublished texts on investigations related to
Developmental Education and Educational Psychology according to the
Cultural Historial approach. In case of Special and Thematic issues, the
authors are asked to submit only originals essays on the approved topics.

4. The journal accepts contributions in Portuguese, Spanish and English.
Authors should give careful thought to how they present their findings.
They may be communicated clearly and accordingly to a proper use of
language. All originals submitted to publication should have Abstract and
Keywords related to the subject, in Portuguese or Spanish, and in English.
The texts must follow the Obutchénie standards for publication found
here.

5. The publication implies on transferring all copyrights to Obutchénie,
under a Creative Commons license. When submitting a text, the author
automatically agrees to the EKEditorial Guidelines and assumes the
manuscript was properly reviewed for publication.

6. Two referees from the Scientific Board (or ad-hoc reviewers, should the
paper require careful review beyond the field of expertise of the Board
members) will evaluate the original text, approving it or recommending
revisions. In case of divergence of views, the text will be sent to a third
evaluator (ad-hoc, or Board member) for arbitration.

7. The article will be returned to the author after its analysis, accompanied
by the referee’s comments. Texts requiring review will be sent to authors to
adhere to the suggestions. The revised article must be resubmitted to
Obutchénie within 30 days.

8. The text will be sent to a second or third evaluation if the referee suggests
changes and/or corrections.

9. Author(s) and coauthor(s) may submit a single article per number of the
Obutchénie Journal.

10. In order to avoid academic inbreeding, the maximum amount of articles
accepted from the Universidade Federal de Uberlandia is 20% for each
number. Should this percentage be reached, the articles will be given
priority for the next edition.

Pre-submission guidelines
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Art 20° All issues must respect the following configurations (download the
Journal’s Style Standards): the paper size is A4 and the margins should be set at 3
cm (top and bottom) and 2,5 cm (left and right). The font is Century Schoolbook,
size 12, with 1.5 line and paragraph spacing.

Citations up to three lines should be placed in the text, with quotation marks.
Direct (or literal) citations must include (in brackets) the author’s surname with
the first word in capital letters, followed by the year and page, and separated by a
comma (Mumford, 1949, p. 513). Indirect citations: when the author is cited in the
text, place the author’s surname and year in brackets (Barbosa, 1980).

Abstract: no recoil, in bold, size 10.
Footnotes: no recoil, size 10, aligned in the bottom of the page.

Authors should also indicate whether the research was financed in a footnote
located in the first page.

Art. 21° All articles should respect the following pattern:

a) Title: located in the front page, followed by its translation to English or
Portuguese (in case of an English original text). Both must be centralized;

b) Abstract: in the text’s idiom of preference (from 100 up to 250 words), two
lines below the title, single space, without indenting;

c¢) Keywords: up to five, a line below the Abstract, uppercase, separated by
commas;

d) Abstract and Keywords: two lines below the Keywords. In case of texts
written in English, the translation should be to the Portuguese language.

e) Text: two lines below the Keywords, 1.5 spacing, without paragraph
spacing. Subtitles must be aligned to the left, in bold, without indenting,
and be numbered (Roman numeric system) since the beginning (with the
exception of the Introduction and References sections);

f) References: all documents cited in the text should be included in the
Reference section, which must be ordered two lines below the text, without
indenting, according to alphabetical and chronological orders. The
standards of references follow the most current patterns of the Brazilian
Association of Technical Standards (ABNT). The presentation of
Bibliography is optional. Once enclosed, this section should come after the
References, with the indication of the works consulted and/or recommended,
and must also follow alphabetical and chronological orders, as well as the
ABNT patterns.

Below are some examples on how to proceed:

Book

SILVA, 1. A. Figurativizagdo e metamorfose: o mito de Narciso. Sdo Paulo:
EDUNESP, 1995. 276 p.

Book chapter
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JOHNSON, W. Palavras e n&o palavras. In: STEINBERG, C. S. Meios de
comunica¢do de massa. Sao Paulo: Cultrix, 1972, p. 47-66.

Theses and dissertations

CORREA, G. G. As reformas educacionais brasileiras: programas de ensino em
Ciéncias e seriacdo escolar. 1997. 201 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao).
Centro de Ciéncias Humanas e Artes, Universidade Federal de Uberlandia,
Uberlandia, 1997.

Published papers — printed journals

CAMPOS, M. M. Educacéao infantil: o debate e a pesquisa. Cadernos de Pesquisa,
Sao Paulo, n. 101, p.113-127, jul. 1997.

Conference paper

MARIN, A. J. Educag¢do continuada: sair do informalismo? In: CONGRESSO
ESTADUAL PAULISTA SOBRE FORMACAO DE EDUCADORES, 1, 1990. Aguas
de Sao Pedro. Anais. Sdo Paulo: Unesp, 1990. p.114-118.

Online material

TAVES, R. F. Ministério corta pagamento de 46,5 mil professores. O Globo, Rio de
Janeiro, 19 de maio 1998. Available in http//www.oglobo.com.br. Acess on May 19
1998.

Art 22° Texts must adhere to the following specific guidelines:
I — Articles

a) Be up to 25 (twenty five) pages in length, with 1.5 spacing;

b) Investigate a relevant problem;

¢) Generate scientific or theoretical/investigative knowledge;

d) Present a critical point of view from the author, regarding the subject
matter;

e) Offer scientific support and/or bibliographical citations validating the main
affirmations set out on the text;

f) Be clearly supported with references;

g) Avoid inessential citations and affirmations that do not rely on facts or
references;

h) Sustain valid arguments and consistent sets of proposition;

1) Exhibit coherence and accuracy in the use of language;

j) Follow ABNT standards.

I — Biographies
a) Be up to 25 (twenty five) pages in length, with 1.5 spacing;
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b) Refer to thinkers or scholars of interest to Education and Educational
Psychology;

¢) Submit a clear characterization of the thinker’s life, as well as the thinker’s
major contributions to the areas of interest of Obutchénie.

IIT — Critical reviews

a) Be up to 8 (eight) pages in length, with 1.5 spacing;

b) Refer to works on Education and Educational Psychology;

c) Present a clear perception of the work, its author and its ideas, as well as
the reviewer’s position in regard to recommending or not the work.

IV — Interviews

a) Be up to 25 (twenty-five) pages in length, with 1.5 spacing;

b) Refer to personalities that bring forth significant contributions to the areas
of interest of Obutchénie;

¢) Address academic and scientific contents that are relevant to
Obutchénie;

d) Be accompanied with supporting documentation from the interviewee,
exhibiting the approval for publication.

V — Dossier

a) Assemble no more than 6 (six) texts that meet the guidelines for article
submissions;

b) Be organized and suggested by specialists in Obutchénie’s areas of
interest, based on correlated subject issues that link the articles’
discussions;

¢) Have prior approval from the Board,;

d) Have each text approved by referees indicated by the Board, in accordance
with evaluation criteria for collaborations.

VI — Translations

a) Respect the amount of pages of the original text, which must correspond
approximately to the extension of a scientific article;

b) Be originally written by personalities with academic and scientific renown
in the areas of interest of Obutchénie;

c¢) Refer to academic and scientific texts that contributes to the areas of
interest of Obutchénie;

d) Guarantee originality in the translation to the Portuguese language;

e) Present technical accuracy, while authentically preserving the original
content;

f) Have its publication conditioned to the technical review of the Board, with a
mention to the reviewer;

g) Have its publication conditioned to the approval of the Board;

h) Be accompanied by a copyright license or assignment statement.
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VII — Thesis or dissertation summary

a) Be from 6 (six) to 8 (eight) pages in length, with 1.5 spacing;

b) Be relevant and related to Obutchénie’s areas of interest;

c) Contain significant data that represent the advance in Obutchénie’s
areas of interest;

d) Bring forward the problem, the research objectives, the theoretical and
methodological rationale, the main results, as well as the research
conclusions.

Art 23° The submission of texts must meet all previous standards in order to be
considered for evaluation.



Directrices para Autores

1.No hay costo para los autores en la sumision y publicacién de sus articulos
en la revista Obutchénie.

2.Informamos que todos los textos sometidos a la revista Obutchénie son
escrudinados para el impedimento de plagio.

3.La Revista Obutchénie acepta para publicacién articulos inéditos en su
especialidad: didactica desarrolladora y psicologia pedagodgica en la
perspectiva histérico-cultural, conforme las tematicas definidas para la
publicaciéon (en el caso de los numeros tematicos), por medio de la
aprobaciéon de propuestas.

4.La Revista Obutchénie acepta trabajos digitados en portugués, espanol e

inglés, respetando los patrones ortograficos vigentes en cada caso. Los textos
deberan estar acompanados de resumen y palabras clave (en la lengua del
texto) y de abstract e keywords en inglés. Todos los articulos deben estar
formateados segun el padréon de la hoja de estilos de la revista, disponible
aqui.

5.Al1 enviar el material para publicacién, el (los) autor(es) esta/estaran
automaticamente abriendo mano de sus derechos autorales, siguiendo las
directivas Creative Commons adoptadas por la Revista; el autor esta de
acuerdo con las directrices editoriales de la revista Obutchénie y, ademas
de eso, asume que el texto fue debidamente revisado.

6.Dos miembros de la Comisién Cientifica (o pareceristas ad hoc, en caso de
que el asunto del material no se encaje en las areas de especialidad de los
miembros de la comisién) emitiran parecer sobre los trabajos, aprobandolos
o sugiriendo las alteraciones que consideren necesarias. En el caso de un
parecer ser favorable y otro contrario, el trabajo sera enviado a un tercer
miembro o a un parecerista.

7.Después del analisis, los trabajos seran devueltos a los autores,
juntamente con copia de los pareceres. Los trabajos que requieren
alteraciones seran encaminados a los autores para proceder con las
modificaciones sugeridas y, en un plazo de treinta dias, los textos corregidos
deben ser enviados de vuelta a la Revista.

8.Habra una segunda (o tercera) rodada(s) de evaluacion para todos los
trabajos para os cuales los pareceristas indicaron revision.

9.Sera permitida la publicaciéon de un articulo por autor(es) o co-autor (es)
en cada numero de la revista.

11.Para evitar endogenia, la revista no aceptara un indice mayor que 20%
de los trabajos de cada edicién de autores que sean provenientes de la



Universidad Federal de Uberlandia. En el caso de que esa medida sea
alcanzada, los trabajos considerados seran los primeros recibidos.

De las normas para la presentacion de los originales

Art 20° Las materias se deberan atender a las siguientes configuraciones
(debajo hoja de estilo de la revista):

Tamano del papel: A4;

Margen: superior e inferior (3 cm), derecha y izquierda (2,5 cm);

Fuente: Century Schoolbook;

Tamano: cuerpo 12;

Espacio entre lineas: 1,5;

Citacion arriba de 3 lineas: retroceso de 4 cm, tamano 11, espacio simple;
Citacion debajo de 3 lineas: en el cuerpo del texto, entre aspas;

Citacion directa: Después de las citaciones presentar entre paréntesis el
apellido con apenas la primera letra en mayuscula, separado por coma de la
fecha de publicaciéon y de la indicacién del nimero de pagina (Mumford,
1949, p. 513).

Citacion indirecta: Después de las citaciones presentar entre paréntesis el
apellido con apenas la primera letra en mayuscula, separado por coma de la
fecha de publicacion (Barbosa, 1980).

Resumen/Abstract: Sin retroceso, titulos en negrito, tamano 10;

Notas de pie de pagina: sin retroceso, tamano 10. Las notas de pie de pagina
deben figurar necesariamente al pie de las paginas donde sus indices
numéricos aparecen.

Financiamiento: referencias a agencias de fomento que apoyan los trabajos
deben ser presentadas en nota de pie de pagina en la primera pagina del
texto.

Art. 21° Los trabajos deberan respetar la siguiente estructura:

a) Titulo centralizado, seguido de la traduccion para el inglés, centralizado
(en el caso de un articulo en inglés o espanol, traduccién para el portugués);
b) Resumen, en el idioma del texto (entre 100 y 245 palabras) dos lineas
abajo del titulo, sin retroceso y en espacio simple;

c) Palabras clave (hasta cinco), una linea debajo del resumen, en
mayuscula, separadas por puntos;

d) Abstract y keywords dos lineas debajo de las palabras clave, en el caso
de textos en inglés y espanol, la traduccion seria para el portugués;

e) Texto: dos lineas debajo de las keywords, en espacio 1,5 y sin espacio
entre parrafos; los subtitulos correspondientes a cada parte del texto
deberan figurar a la izquierda, en negrito y sin retroceso, siendo numerados
(numeracién romana) desde el inicio (con excepcion de la introduccién y de
la referencia);

f) Referencias dos lineas debajo del texto, sin retroceso, en orden alfabética
y cronolégica, indicando los trabajos citados en el texto, siguiendo las



normas de la ABNT. Después de las referencias, es facultativo presentar la
bibliografia, con la indicaciéon de las obras consultadas o recomendadas, no
referenciadas en el texto, también en orden alfabético y cronologico,
siguiendo las nomas de la ABNT.

Debajo, algunos ejemplos de como proceder:

Libros
SILVA, 1. A. Figurativiza¢do e metamorfose: o mito de Narciso. Sdo Paulo:
EDUNESP, 1995. 276 p.

Capitulo de libros
JOHNSON, W. Palavras e nao palavras. In: STEINBERG, C. S. Meios de
comunicag¢do de massa. Sao Paulo: Cultrix, 1972, p. 47-66.

Disertaciones y tests

CORREA, G. G. As reformas educacionais brasileiras: programas de ensino
em Ciéncias e seriacao escolar. 1997. 201 f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao). Centro de Ciéncias Humanas e Artes, Universidade Federal de
Uberlandia, Uberlandia, 1997.

Articulos de periédicos
CAMPOS, M. M. Educacao infantil: o debate e a pesquisa. Cadernos de
Pesquisa, Sao Paulo, n. 101, p.113-127, jul. 1997.

Trabajos en congreso o similar (publicado)

MARIN, A. J. Educacao continuada: sair do informalismo? In: CONGRESSO
ESTADUAL PAULISTA SOBRE FORMACAO DE EDUCADORES, 1, 1990.
Aguas de Sao Pedro. Anais. Sado Paulo: Unesp, 1990. p.114-118.

Publicacion On-line — Internet

TAVES, R. F. Ministério corta pagamento de 46,5 mil professores. O Globo,
Rio de Janeiro, 19 de maio 1998. Disponivel em http//www.oglobo.com.br.
Acesso em 19 maio 1998.

Art 22° Las materias deben seguir las siguientes orientaciones especificas:

I — Para articulos:

a) tener, al maximo, 25 (veinte y cinco) paginas con espacio 1,5;

b) Expresar la existencia de un problema relevante;

c) significar algin tipo de avance en la reflexién o en la ciencia;

d) tener un posicionamiento del autor sobre el tema en cuestion;

e) presentar suporte cientifico y/o citaciones bibliograficas confirmando las
principales afirmaciones enunciadas;

f) tener claro suporte de referencias;

g) evitar exceso de citaciones y afirmativas sin respaldo en hechos y obras
de referencia;



h) apoyarse en argumentos consistentes;
1) presentar coherencia textual y correccién gramatical;
j) atender a las normas da ABNT.

IT — Para biografias:

a) tener, al maximo, 25 (veinte y cinco) paginas con espacio 1,5;

b) referirse a pensadores de interés en las areas de Didactica e Psicologia
Pedagdgica;

c) presentar clara caracterizacion de la vida del pensador en foco, como de
sus principales contribuciones para el area de interés de la Revista.

III — Para resenas:

a) tener, al maximo, 8 (ocho) paginas con espacio 1,5;

b) referirse a obras de interés en las areas de Didactica e Psicologia
Pedagdgica;

c) presentar clara nocién de la obra, de se autor, de las ideas en ellas
presente, bien como el posicionamiento del resenador y sus recomendaciones
o no de la obra;

IV — Para entrevistas:

a) tener, al maximo, 25 (veinte y cinco) paginas con espacio 1,5;

b) referirse a personalidades que traigan contribuciones relacionadas a las
areas de interés de la Revista;

c) tratar de contenido de cuno académico-cientifico que traiga
contribuciones para el foco de la Revista;

d) estar acompanada de documentacién que comprueba la aprobaciéon del
entrevistado para su publicacion.

V — Para dossier:

a) reunir hasta 6 textos, que atiendan a las normas presentadas para
someter los articulos;

b) Ser organizados y propuestos por especialistas en el area de interés de la
Revista, a partir de tematicas afines que comparten las discusiones de los
diferentes articulos presentados;

c) tener aprobacion previa de la Direccion;

d) tener la publicacion de cada texto condicionada a su aprobacién por
pareceristas, indicados por la Direccion, siguiendo los criterios establecidos
para las colaboraciones.

VI — Para traducciones:

a) respetar el numero de paginas del original, correspondiente a
aproximadamente a extensién de un articulo cientifico;

b) ser de autoria de personalidades de reconocimiento académico y
intelectual en las areas de interés da Revista;

c) referirse a textos académico-cientifico que traigan contribuciones
relacionadas a las areas de interés de la Revista;

d) garantizar el caracter inédito de la traduccion en lengua portuguesa;



e) presentar rigor técnico, que preserve la legitimidad del tenor contenido en
el original,

f) Tener su publicacién condicionada a la revisiéon técnica indicada por la
Direccion, con los créditos del revisor en la publicacion;

g) tener a publicacion condicionada a su aprobacién por la Direccion;

h) estar acompanada de documentacién comprobatorio de cesiéon de
derechos autorales.

Amanda

VII - Para Resumen de tesis y disertacion:

a) tener entre 6 (seis) y 8 (ocho) paginas con espacio 1,5;

b) tratarse de tematica de interés y relevancia para el perfil de la Revista;
c) contener datos relevantes, que representen el avance en la ciencia y en el
area de interés de la Revista;

d) traer de forma clara el problema, los objetivos, la fundamentacién
tedrico-metodolégica, los principales resultados, bien como las conclusiones
de la investigacion desarrollada.

Art 23° Las normas arriba deben ser integralmente seguidas; en caso
contrario, los textos enviados no seran considerados para evaluacion.



