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Introducao

O resumo apresenta dados de tese de doutorado concluida em 2016 junto ao
Programa de Pos-Graduagao em Educacao da Universidade Federal de Uberlandia —
UFU. Foi realizada com professores efetivos da Universidade Federal do Tridangulo
Mineiro — UFTM que atuam nos seus cursos de licenciatura. Partiu do problema:
como o formador de professores, num processo de formagao continuada constitui
sua praxis pedagogica? A partir do problema foi definido o seu objetivo geral:
sistematizar principios de constituicdo da praxis pedagdgica do formador de
professores, num processo formativo, adequados a pressupostos da teoria histdrico-
cultural.

De acordo com a abordagem teodrica da pesquisa, a perspectiva historico-
cultural, o humano se constitui em processos de apropriagao e objetivagao sdcio-
historica, que ocorrem de forma ativa e dialética, na unidade objetivo-subjetivo,
coletivo-individual-coletivo, a partir da qual o humano se produz ao mesmo tempo
em que se apropria da cultura, transformando a si e a prépria cultura. E, portanto e

simultaneamente, produto e produtor da cultura. Esse principio fundante, mais a

1 Pesquisa realizada com apoio financeiro FAPEMIG, CNPQ e CAPES-OBEDUC.

2 Doutora em Educagdo pela Universidade Federal de Uberlandia. Integrante da equipe DATP -
Divisao de Apoio Técnico-pedagogico, junto a Pro-Reitoria de Ensino da Universidade Federal do
Tridangulo Mineiro. Contato: waleskadayse@yahoo.com.br
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compreensao de conceitos basilares para a pesquisa, como praxis (Sanchez Vasquez,
2011), imitacao (Vigotski, 2007) e criagao (Vigotski, 2009), contribuiram para o seu
encaminhamento.

Para produzir a praxis o professor precisa considerar o fundamento da teoria.
Ela potencializa a atividade transformadora, desde que os homens concretos tenham
consciéncia de si. Para que o professor produza sua consciéncia de si ele precisa
pensar como tem se produzido professor, tendo em vista as condi¢gdes objetivas de
que dispoe, os referenciais que tem utilizado e como esses elementos tem se
organizado para satisfazer suas necessidades. De acordo com Sanchez Vasquez (2011,
p. 119) “a passagem da critica radical do plano tedrico ao pratico € justamente a
revolucao”. E ainda: “A praxis é, portanto, a revolugdo, ou critica radical que,
correspondendo as necessidades radicais, humanas, passa do plano tedrico ao
pratico”.

No processo de apropriacao-objetivacao do professor, a imitagao também tem
grande relevancia, assim como a criagao. Para Vigotski (2007) a imitagao nao é um
ato mecanico. Ela deve ser compreendida enquanto a possibilidade de trazer em si
qualidade que ja inclui tracos da individualidade de quem imita. De acordo com o
autor, s6 se pode imitar aquilo que estd na zona de desenvolvimento préximo, ou
seja, no espaco das potencialidades intelectuais que ainda nao estao completamente
maduras e, por isso, demandam a colaboracao de outro sujeito mais capaz para
serem superadas. Nesse sentido, a formagao pode atuar nesse espago colaborativo,
atuando de forma intencional, na perspectiva do desenvolvimento, para fortalecer o
processo de apropriagao-objetivagao do professor.

Do mesmo modo, a criagao do professor sé se produz sob a base de referéncias
anteriores.

Nosso cérebro mostra-se um 6rgao que conserva nossa experiéncia anterior e
facilita a sua reprodugao. Entretanto, caso a atividade do cérebro fosse limitada

somente a conservagao da experiéncia anterior, 0 homem seria capaz de se adaptar,
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predominantemente, as condi¢oes habituais e estaveis do meio que o cerca. Todas as
modificagdes novas e inesperadas no meio, ainda ndo vivenciadas por ele na sua
experiéncia anterior, ndo poderiam, nesse caso, provocar uma reagao necessaria de
adaptacao. Ao lado da conservacao da experiéncia anterior, o cérebro possui ainda
funcao nao menos importante. Além da atividade reprodutiva, é facil notar no
comportamento humano outro género de atividade, mais precisamente a

combinatdria ou criadora. (VIGOSTSKI, 2009, p. 13).

I - O percurso metodologico da pesquisa

O processo investigativo foi organizado por meio de uma intervengao
didatico-formativa’, organizada em trés etapas fundamentais: 1. diagndstico da
realidade do ensino observada; 2. intervencao didatica a partir da qual foram
integradas agdes de formacao/instrumentalizacdo e planejamento/desenvolvimento
de atividades didaticas; e 3. andlise e sistematizacdo das unidades apropriacao
tedrico-pratica dos conceitos e imitagao-criagdo como constituidoras da formacao e
desenvolvimento profissional docente.

Vérios procedimentos foram empregados de forma combinada e
interdependente ao longo do processo de investigacao. Na etapa de diagndstico, em
que participaram cinco professores, os dados foram produzidos com base no uso de
questionario de identificagdo, entrevistas, observacdo de aulas e analise de
documentos. O diagnostico teve duragdo de um semestre letivo. A etapa de

intervengao didatico-formativa, em que participou uma professora da licenciatura

3 Esse tipo de pesquisa foi criado e implementado no ambito do GEPEDI — Grupo de Estudos e
Pesquisas em Didatica Desenvolvimental e Profissionalizacdo Docente (LONGAREZI, 2012, 2014),
para a realizagdo de pesquisas qualitativas que se propuseram a intervir em contextos escolares
tomando a orientacdo e os fundamentos da didatica desenvolvimental. Essa metodologia prevé a
realizacdo de intervencdes que, pela via da didatica desenvolvimental, forma o professor e
desenvolve, por esse processo, atividades de ensino e de estudo junto a classes de estudantes, tendo
como propdsito a apreensao de a¢des didaticas desenvolvedoras do pensamento tedrico do estudante

em classes escolares.
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em geografia com formagao de doutorado na area do ensino de geografia, aconteceu
com a realizagao de encontros para instrumentaliza¢do/formacgao, planejamento e
avaliacao. Também foram analisados documentos oficiais da institui¢ao e do sistema
de ensino ao qual estd vinculada, realizadas entrevistas, aplicados questionarios e
feitas observacoes das atividades didaticas nas classes de estudantes. A intervencgao
durou um ano e meio. A etapa de andlise de dados se constituiu no mergulho
profundo dos dados produzidos, para analisar e sintetizar regularidades e
contribui¢oes da pesquisa para a drea de formacao de professores numa perspectiva
desenvolvimental.

No contexto dessa pesquisa em particular a metodologia da intervencao
didatico-formativa foi desenvolvida como sendo um processo de investigagao-
formagao coletiva que intervém no ambito do ensino, com o desenvolvimento de
acoes interdependentes e simultaneas de instrumentalizagao/formacao, planejamento
e implementacao de atividades de ensino e estudo, numa perspectiva de unidade
dialética, com o objetivo de contribuir com o desenvolvimento integral de

professores e estudantes.

IT — Referéncias da formagao-acao de professores

O diagndstico do ensino realizado na pesquisa confirmou a impossibilidade
da atuagao pedagogica do professor universitario ocorrer de forma dissociada do
contexto social, histdrico, politico, econdmico mais amplo. Assim, em virtude desse
contexto, cada vez mais precario do ponto de vista do mundo do trabalho docente, se
desdobram muitas limitagdes. Os professores quase nao dedicam tempo ao
planejamento de aulas. A principal estratégia das aulas na graduagao € a leitura e
discussao de textos, muitas vezes sem aprofundamento e direcionamento para

apreensao de conceitos essenciais necessarios ao estudo, entre outras analises.
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O diagndstico sistematizou compreensao relativa as referéncias da formacao-
acao dos formadores de professores. Trés foram evidenciadas: referéncias
memorizadas, empiricas e da praxis. Elas compdem o todo das referéncias utilizadas
pelos professores para objetivar seu trabalho docente, embora nem todas
representem fontes de desenvolvimento profissional. A primeira, referéncia
memorizada, indica que o formador de professores recorre, no dizer e no fazer
docente, a memorizacdo de principios e conceitos tedricos relativos a drea de
educagao presentes no discurso docente que nao se apresentam, coerentemente, na
pratica pedagogica. Ele diz, mas muitas vezes, nao faz o que diz. A segunda
referéncia, empirica, indica a reprodugao de modelos de aula e de docéncia de forma
naturalizada, sem a necessdria fundamentagao teorica para tal. Ele faz, mas nao sabe
por que faz.

Essas duas referéncias revelaram a dissociagdo entre teoria e pratica na
objetivagao do ensino por parte do formador. Enquanto a primeira se sustenta na
reproducao de discursos memorizados, a segunda se sustenta em praticas repetidas e
naturalizadas. Nos dois casos, ou se fortalecem, de um lado, as abstracoes teodricas ou
de outro, as praticas, sem que os dois polos complementares e contraditdrios sejam
fortalecidos enquanto unidade teoria-pratica na objetivagdo da docéncia,
comprometendo a constituicdo da sua praxis pedagodgica. A imitacdo se revela na
forma do senso comum nessas duas referéncias, como reproduc¢ao mecanica, sem
representar possibilidades de desenvolvimento profissional. Foram as referéncias da
formacgao-acao do formador de professores mais recorrentes analisadas nos dados
produzidos ao longo da pesquisa.

Além dessas, foi evidenciado no diagnostico um terceiro tipo de referéncia da
formacgao-acao do formador. Sao as referéncias da praxis, aquelas em que a unidade
teoria-pratica se objetiva na materializacao do ensino: o formador se apropria de um
conceito, pensa sobre ele, se produz de forma ativa com ele, produzindo também a

sua organizacgao diddtica. Na praxis ele desenvolve um processo revoluciondrio de
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empoderamento, pois se humaniza por meio da apropriacdo sdcio-histérica do
conhecimento e se produz ativamente, o que implica na compreensao de que nao se
trata de apenas memorizar conceitos relacionados ao ensino, mas apreender suas
caracteristicas essenciais no confronto com experiéncias e conhecimentos precedentes
para resolver problemas atuais que se apresentam no fazer pedagdgico. Nessa
perspectiva, ele transforma-se, desenvolve-se.

Compreender as trés referéncias da formacgao-acao do formador de professores
possibilitou encaminhar a intervengao didatico-formativa, orientada para ampliar as
possibilidades de o formador de professores objetivar-se tendo as referéncias da

praxis como parametro do seu processo de aprendizagem e desenvolvimento.

IIT - Apropriagao tedrico-pratica de conceitos na formacgao de professores

A constituicao da praxis do formador de professores por meio da apropriagao
tedrico-pratica possibilitou analisar que os processos formativos nao podem ficar
limitados as abstracOes tedricas. A docéncia se materializa no confronto com
problemas e necessidades reais do ambito do ensino, o que implica em entender que
a formacao deve oportunizar a construgdo de conceitos que ajudem no
encaminhamento desses problemas.

A praxis se constitui na vivéncia da teoria, na criagao de possibilidades
didaticas nela fundadas, compreendendo esse movimento como constituidor
também da formacao. Portanto, a vivéncia da teoria deve ser intencional, presente ao
longo do processo formativo, ndo uma agao solitaria do formador de professores
apOs as abstracOes tedricas, realizadas a parte, posterior a formacao, ja no exercicio da
profissao docente. A producdo dos dados da pesquisa possibilitou concluir que a
formacao deve ajudar construir a pratica alicercada na teoria, no mesmo movimento
formativo e nao em momentos excludentes entre si.

Por isso formagao e constituicdo da praxis pedagogica devem ocorrer num
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processo de apropriagdo tedrico-pratica, no qual aquele que coordena precisa
estudar, planejar, orientar e avaliar junto com os professores envolvidos, vivéncias
com a teoria, pautadas em suas necessidades reais. Os formadores de professores
precisam se apropriar de conceitos que ampliem suas possibilidades de criagao da
organizacao didatica, fazendo do seu método de ensino também o seu contetido,
orientado para o desenvolvimento dos estudantes.

A apropriacao tedrico-pratica implica na necessidade do professor ter uma
relacdo ativa com os conceitos estudados. Isso significa orientar o processo formativo
para que seja possivel, o tempo todo, diagnosticar as sinteses conceituais elaboradas
pelos professores nas situagdes do ensino planejadas e implementadas, de forma a
avangar rumo ao que precisa ser superado, tendo em vista o desenvolvimento

profissional.

IV - A imitacdo-criacio no contexto da formacao e do desenvolvimento

profissional docente

A andlise dos dados da pesquisa possibilitou concluir que o professor, ao
longo da formacao, se constitui em processos de imitagao-cria¢dao. Imitagao e criagao
sdo conceitos empregados por Vigotski ao longo de sua obra, para explicar processos
psiquicos indicadores do desenvolvimento humano. Com eles € possivel
compreender possibilidades de superacao em diferentes estagios da constituigao
socio-historica do homem, mediante sua atividade consciente e voluntaria. Sao
conceitos presentes na obra vigotskiana, em diferentes momentos de sua intensa vida
produtiva.

Em um dos encontros da agdo de instrumentalizagao/formacao, etapa da
intervencao didatico-formativa, a professora participante da pesquisa, que recebeu o
nome ficticio de Santana vivenciou uma aula em que foi proposto o estudo:

“formacao de conceitos”, com base na teoria de Vigotski (2007). A aula foi
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organizada tendo como referéncia a questdo: “A partir da definicdo: formagio de
conceitos, que elementos essenciais e suficientes colaboram em sua defini¢do? Vamos discutir a
rede conceitual que se forma”. Nos encontros seguintes a professora retomou a
experiéncia, pois havia sido significativa. Ela expressou sua preocupagao em planejar
as proprias aulas junto aos estudantes com base nos conceitos da teoria histdrico-
cultural. Ao mesmo tempo, se sentiu encorajada a pensar em propostas que pudesse
coordenar, tomando como subsidio as experiéncias anteriores relacionadas ao estudo
da “formacao de conceitos”.

A orientagao que Santana vivenciou para estudo da “formacao de conceitos”
serviu para ela como importante instrumento de instru¢do (VIGOTSKI, 2007),
possibilitando, assim, imitar aquilo que se aprende em suas bases essenciais. A
professora, ao longo da intervencao didatico-formativa, foi produzindo suas sinteses,
seja no planejamento ou realizagao de suas aulas, procurando materializar sua
compreensao criativa dos conceitos apreendidos.

Durante o processo investigativo, foi possivel perceber que o processo de
imitagdo ndo ocorre somente com as criangas em situagao de aprendizagem, ja que
isso ocorre também entre os adultos. Santana pdde experimentar isso, num
movimento que foi dinamico e favoreceu seu desenvolvimento docente. A
professora, com base no processo de imitacdo enquanto referéncia para a sua
apropriacao de conhecimento pdde materializar sua atividade docente criativa,
orientada pela intencionalidade e fundada no conhecimento cientifico da docéncia,
tazendo do processo de ensino uma atividade intelectual.

No processo formativo empreendido foi possivel compreender que a imitagao
forma unidade dialética com a criagao para constituir o docente, pois imitar nao se
restringe a repetir de forma mecanica determinada pratica docente experimentada ou
conhecida por intermédio de outros. Para além dessa perspectiva, imitar pressupoe,
simultaneamente, criar, reelaborar outra pratica, consciente de fundamentos tedrico-

praticos e intencionalidades. Isso ocorreu no processo de intervencao didatico-
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formativa e, portanto, em condi¢des de ensino-aprendizagem. A imitagao foi criadora
e transformou sujeitos e objetos envolvidos desde a sua génese.

Imitagao e criagao constituem uma unidade na formacao de professores e é
contraditdria, pois a criagao ou atividade criadora do homem, aquela em que se cria
algo novo leva em conta as referéncias anteriores, ja que o homem nao cria no vazio.
(VIGOTSKT, 2009); ele produz novas combinagoes para a sua existéncia sob a base do
que ja foi produzido.

Encorajada pelo estudo dos nexos conceituais em torno da “formagao de
conceitos”, na perspectiva da teoria historico-cultural, Santana empoderou-se e
propOs-se a planejar suas aulas, tomando a teoria como fundamento. Havia ali
estabelecido um processo intencional de instrumentalizagao tedrico-metodoldgica da
formacao na unidade imitacao-criagao.

Esse processo foi possivel, pois esteve apoiado numa instrugao capaz de se
deixar, a0 mesmo tempo, imitar e criar. Santana materializou processo em que
imitou-criou, numa reelaborac¢do da pratica pedagdgica com referéncia anterior que
trazia tracos da especificidade da sua propria compreensao e capacidade criadora.
Nao ficou restrita a uma referéncia meramente empirica, se superando e, portanto,
dando materialidade a unidade imitagao-criacao no processo de constituicao da sua

praxis pedagogica.

V - Algumas palavras

A pesquisa realizou um processo formativo com professores universitarios
orientado para o desenvolvimento, sob as bases da teoria historico-cultural. Com a
investigacao foi possivel confirmar que nao se aprende por linearidades e sim por
conexodes; que o professor sO se desenvolve quando atua sob bases tedricas e se
produz a partir dai com novas produgdes. Portanto, conceitos como intervencao,
unidade, experiéncia tedrico-pratica, processos de imitagao-criagao, precisam ganhar
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espago nas pesquisas e estudos da drea educativa. Investimentos nesse tipo de
pesquisa podem fortalecer a drea e, sobretudo, representar possibilidades concretas
de desenvolvimento de professores, pesquisadores e estudantes, num contexto em
que o potencial de humanidade a ser produzido pelo homem encontra-se tao

ameacado.
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