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Para uma Didatica Desenvolvimental e dialética
no contexto de escolas publicas brasileiras

For a Developmental and dialectical Education in the Brazilian public
school context

Andréa Maturano Longarezi!

RESUMO

Uma  educagdo escolar que almeje
desenvolver formas novas de pensamento-
acdo tem na formacgao diddtica do professor
seu primeiro designio. No bojo do prentncio
dessa perspectiva, este artigo problematiza o
sistema complexo no qual o Ensino
Desenvolvimental se constitui e toma como
perspectiva a enunciagio propositiva de uma
didatica da formacgdo docente, dialética e
desenvolvedora, com marcos para unidades
possiveis e orientadoras de atividades
formativas. As andlises aqui apresentadas
emergem de um conjunto de investigacoes
desenvolvidas por alguns pesquisadores do
GEPEDI/UFU, que tém se dedicado a
pesquisas com intervencgdes didaticas no
Brasil e foram realizadas com professores em
contextos escolares de niveis diferentes (da
educacdo basica ao ensino superior), a partir
de uma perspectiva de pesquisa que se tem
chamado de intervencdo didatico-formativa.
Os resultados e andlises culminam na
sistematizacdo de alguns movimentos,
principios e acgbes didaticas que se
evidenciaram potencializadoras de um
Ensino  Desenvolvimental no contexto
brasileiro, cujas praticas manifestam a
necessaria formacgdo didatica do professor
pela via das unidades motivo-objeto,
conteudo-forma, imitagdo-criagdo e ruptura-
desenvolvimento;, razdo pela qual se

ABSTRACT

The first purpose of a school education aiming
to develop new forms of thought-action lies in
teacher training. With such notion as its core,
this article seeks to discuss the complex
system  that constitutes Developmental
Teaching. TIts goal 1is the propositional
enunciation of a developmental and dialectical
teacher training process, marked by potential
guiding unities for training activities. The
analyses herein presented emerge from a
series of researches carried out by
GEPEDI/UFU with the purpose of dealing
with educational interventions in Brazil. The
studies were performed with teachers from
different levels of school contexts (from
elementary to higher education) and were
based in the so called didactic-training
intervention. The results and analyses
culminate in the systematization of some
educational movements, principles and
actions that have proven to enhance
Developmental Education in Brazil. The
practices express the required teacher
training through the unities purpose-object,
content-form, imitation-creation and
disruption-development, as a way to
contribute to the proposition of a
possibleTheory of Unities. The perspective
derives from the comprehension that, since
human and social formation is as a unity
between man and culture, the principles of a
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apresenta a problematica tendo em vista
contribuir para a proposi¢do de uma possivel
Teoria das Unidades. Tal perspectiva é assim
assumida por compreender-se, que se a
constitui¢do humana e social se faz enquanto

dialectical and developmental school
education are in the core of a complex
dynamics in which the social practice of the
unity is essential. Thus, and far from making
any apology, the article proposes anobutchénie

that materializes itself as a unity of opposites.
Keywords: Teacher training. Developmental
teaching. Theory of unities.

unidade homem-cultura, uma educacio
escolar que se pretenda dialética e
desenvolvedora encontra seus fundamentos
nas leis que regem a dinamica complexa na
qual se faz vital a pratica social da unidade.
Dessa maneira e longe de se fazer qualquer
tipo de apologia, toma-se como horizonte uma
proposta de obutchénie que se materialize
como unidade dos contrarios.
Palavras-chave: Formacio didatica do
professor. Ensino Desenvolvimental. Teoria
das unidades.

1 A constituicao humana como ponto de partida para uma educacao
escolar desenvolvedora na perspectiva marxista: o prenuncio da
problematica

“Em termos sucintos, pode-se definir a dialética como doutrina da
unidade dos contrarios.” (KOPNIN, 1978, p.104).

O desenvolvimento humano ocorre enquanto “processo que se distingue
pela unidade do material e do psiquico, do social e do pessoal” (VIGOTSKI, 1996,
p. 254), no qual a humanidade se constitui na totalidade homem-cultura. Imerso
em um determinado contexto socio histérico, o homem encontra nele os elementos
simbdlico-mediadores que tecem as possibilidades de sua humanidade, porém néo
como num determinismo mecanicista.

A constituicdo e o desenvolvimento do homem (de sua humanidade) ocorre
pari passu com a constituicio e o desenvolvimento da cultura (da humanidade
coletiva). Essa tessitura se d4 fundamentalmente pelas relacdes, na via de
comunica¢ao, entre o homem e a “rede” na qual esta encarnada a vida material e
simbélica, em contextos sociais especificos. Ambos (homem e cultura) pulsam vida
e se constituem, impulsionando-se reciprocamente e definindo as possibilidades
de suas constituigoes humano-culturais.

Dessa maneira, ndo s6 o homem é produzido no limiar de uma dada

cultura, mas também a cultura é produzida pela acdo material e simbdlica do

Obutchénie: R. de Didat. e Psic. Pedag. |Uberlandia, MG 1v.1In.1]p.187-230] jan./jun. 2017 ISSN: 2526-7647 188



Obuichénie

Revista de Diditica ¢ Psicologia Pedagégica DOTI: http://dx.doi.org/10.14393/0Bv1in1a2017-9

homem. A materialidade dessa relacdo se da pela via da educacao?, pelos
processos de apropriacdo-objetivacdo nos quais o humano vai produzindo-se a si
mesmo e a realidade a que se insere.

Tomada a constituicao humana e social pela unidade homem-cultura, uma
educaciao escolar que se pretenda dialética e desenvolvedora encontra seus
fundamentos nas leis que regem a dinamica complexa na qual se faz vital a
pratica social da unidade. No jogo de forcas a que os processos psicolégicos se
constituem emerge a possibilidade de novas fungdes, como sintese da luta e dos
confrontos oportunizados. Longe de se fazer qualquer tipo de apologia, toma-se
como horizonte uma proposta de obutchénie’ que se materialize como unidade dos
contrarios.

Uma educacado escolar que almeje, pela obutchénie, desenvolver formas
novas de pensamento-acdo tem na formacgao didatica do professor seu primeiro
designio. No bojo do prenuncio dessa perspectiva, este artigo problematiza o

sistema complexo no qual o Ensino Desenvolvimental* se constitui e toma como

2 Educacio, originalmente no Russo Bocriuranue, em sua forma transliterada, vospitanie, aparece
na obra original de Vigotski (BBITOTCKM, 1991) como “... um tipo mais amplo de educagio do
sujeito, inclui a formacao de valores éticos que constituem seu carater e sua personalidade, cujo
processo se d4 nos diversos contextos sécio-culturais nos quais se estd inserido (LONGAREZI;
FRANCO, 2017, p.265, nota 2); diferentemente de obutchénie (o6yuerme) que se refere aos
processos educativos que ocorrem especificamente em instituigoes de ensino.

3 .. . . . . .

Obutchénie, diferentemente de vospitanie, consiste nos processos educativos que ocorrem no
interior da escola e ndo se restringem a acdo do educador ou a do aprendiz, consiste no processo
como um todo, tomando o ensino e a aprendizagem numa unidade. “Na literatura disponivel, de
acesso a lingua portuguesa, é possivel observar como a palavra obutchénie aparece traduzida,
pelo menos, de quatro formas diferentes: como ensino, como aprendizagem, como instrucdo ou
mesmo como educac¢do; quando na realidade nenhuma delas é capaz de expressar seu verdadeiro
sentido e significado. [...]; a obutchénie ndo é nem uma coisa, nem outra, refere-se a uma
concepc¢do-acdo nao cultural para nés, mas em que ambas dimensoes e processos encontram-se em
unidade. [...] a obutchénie é um tipo especial de atividade docente que contempla, a0 mesmo
tempo, o trabalho ativo, colaborativo, intencional, comunicativo, motivado e emocional, tanto do
professor quanto dos alunos, portanto do ensino e da aprendizagem, com vista ao desenvolvimento
pleno das qualidades humanas dos sujeitos.” (Longarezi; Puentes, 2017, p. 10-12). “Na cultura
russa, a palavra “o6yduenue” (obutchénie) expressa justamente a unidade constitutiva da atividade
docente que encerra tanto a atividade didatica do professor quanto a atividade de
autotransformacdo dos alunos” (Longarezi; Puentes, 2017, p. 7, nota 1 da apresentacio). Por nio
existir na Lingua Portuguesa uma tradugdo que de fato represente o real significado de
obutchénie, utiliza-se o termo em russo (em sua forma transliterada: obutchénie). Embora fosse
possivel “.. empregar as expressdes ‘ensino-aprendizagem’ ou ‘ensinagem’, [..] ambas tém
construido uma tradic¢do conceitual no interior de concep¢bes pedagdgicas muito diferentes da que
aqui se defende.” (idem).

4 “Ensino Desenvolvimental” em Russo leva a grafia “PassuBaromiero obyuenus”’, que poderia ser
traduzida como “Obutchénie Desenvolvimental”’, “Obutchénie Desenvolvente” ou “Obutchénie
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perspectiva a enunciacdo propositiva de uma didatica da formacdo docente,
dialética e desenvolvedora, com marcos para unidades possiveis e orientadoras de
atividades formativas.

Com suas origens na antiga Unido Soviética, no seio da psicologia
histérico-cultural, que nasce em plena revolugdo russa, a Didatica
Desenvolvimental tem no materialismo histérico-dialético as bases
epistemoldgicas e seus fundamentos. No transcurso histérico-cultural de 60 anos
de existéncia, ainda hoje essa perspectiva de ensino é pouco conhecida no Brasil.
Os principios e as teses centrais que sustentam suas propostas trazem
contribui¢cées para o campo educacional brasileiro. Contudo, reconhece-se as
diferencas histérico-cultural-politico-economico-ideolégicas que separam a ex-
Uniao Soviética do Brasil na atualidade.

O entendimento dos limites impostos por essa distancia sbcio temporal
delineia a necessidade investigativa de estudos sobre uma didatica que se
constitua dialética e desenvolvedora do homem no contexto atual da escola
publica brasileira. Sob esse objeto alicercam-se os motivos académico-
pedagodgicos, a partir dos quais estdo orientadas as agOes investigativas e de
ensino desenvolvidas por um conjunto de pesquisadores do GEPEDI/UFU, que
tem se dedicado a investigacbes com intervencgbes didaticas no Brasil, numa
perspectiva que denominamos (PUENTES; LONGAREZI, 2017b) de histdrico-
cultural da atividade. Tratam-se de projetos de pesquisa financiados pela
Fapemig, CNPq e Capes, que tém sua génese no Programa Observatério da
Educacdo (OBEDUC/2012); hoje em processo de continuidade e aprofundamento
em nivel de pés-doutorado (LONGAREZI, 2017).

Os projetos que deram origem a pesquisa (LONGAREZI, 2012, 2014a)
articulam véarios subprojetos de doutorado (FRANCO, 2015; DIAS DE SOUSA,
2016; GERMANOS, 2016; COELHO, 2016; SOUZA, 2017; FERREIRA, 2017;
MARRA, 2017), mestrado (SOUZA, 2016; FEROLA, 2017) e iniciacdo cientifica

para o Desenvolvimento”, considerando a problematica conceitual apresentada na nota anterior,
em relacdo a auséncia de uma palavra na Lingua Portuguesa que melhor sintetizasse o conceito
expresso pela palavra russa transliterada em obutchénie. Contudo, frente a tradigdo consolidada
no Brasil e o aparente consenso entre os diferentes grupos no pais que estudam essa teoria de a
designarem enquanto “Ensino Desenvolvimental”; assim o faremos neste texto.
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(FEROLA, 2016); com ressonancia para realidades distintas da escola publica
brasileira.

Nesse universo investigativo, o enfoque didatico que fundamenta as
propostas em discussdo no presente artigo emerge desse conjunto de intervencgoes
de pesquisa e ensino que foram realizadas com professores em contextos escolares
brasileiros de niveis diferentes (da educacdo bésica ao ensino superior) e
encontram sua génese na premissa do filésofo marxista soviético Evald

Vasilievich Iliénkov (1924-1979) de que “a escola deve ensinar a pensar’.

2 Génese e consolidacao da Didatica Desenvolvimental

“ndo concordamos com o fato de deixar o processo educativo® nas
maos das for¢as espontaneas da vida. Nunca poderemos calcular
antecipadamente que elementos da vida predominardo em nosso
educando.” (VIGOTSKI, 2003, p. 77).

Sob a base da teoria histérico-cultural, Alexis N. Leontiev (1903-1979) e
seus colaborares e/ou sucessores, D. B. Elkonin (1904-1984), V. V. Davidov (1930-
1998), A. V. Zaporozhets (1905-1981), P. Ya. Galperin (1902-1988), P. L
Zinchenko (1903-1969), L. A. Venguer (1925-1992), L.V. Zankov (1901-1977),
entre outros, desenvolvem a Teoria da Atividade, que se consolida, na psicologia
soviética e internacional, nas décadas de 1930 a 1970.

A origem da Didatica Desenvolvimental, conhecida também como
desenvolvente, desenvolvedora ou para o desenvolvimento, pode ser localizada no
interior da Teoria da Atividade; por isso ja a temos identificado como Didatica
Desenvolvimental da Atividade (PUENTES e LONGAREZI, 2017b).

Originalmente do russo DPAa3BHUBAIOIIETO 00yYeHH, Ensino
Desenvolvimental aparece, nas traducgdes para o inglés, como developmental

teaching; nas traducoes para o espanhol encontramos ensenanza desarrolladora,

7“Na perspectiva do Ensino Desenvolvimental é no processo educativo (o6paszoBaresroro
nmponecca) que ocorre a atividade pedagdgica que, pela sua natureza, tem como esséncia a
obutchénie. Para Vigotski, é nas condigdes do processo educativo que o desenvolvimento cientifico
se produz (“Xom pasBUTHSA HAYYHOTO OOINIECTBOBEIUECKOTO IIOHATHS IIPOMCXOTHT B YCJIOBHAX
obpasoBaTteabHoro mporecca’) (Vigotski, 1999, p. 174). Nesse sentido, todo tipo de educacéo que se
dé no contexto da escola, numa perspectiva histérico-cultural, sera aqui compreendida como
possivel mediante as condicdes do processo educativo (o6pasoBarenrbHOro mporecca), pela via da
atividade pedagégica. ” (LONGAREZI; FRANCO, 2017, p. 270, nota 7).
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nas obras de Oramas e Toruncha, e ensenanza desarrollante nas produgoes de
Shuare (LIBANEO; FREITAS, 2013).

Um dos primeiros a fazer mencao ao termo Didatica Desenvolvimental, no
inicio da década de 1980, fo1 V. V. Davidov, expoente da psicologia russa que,
durante muitos anos liderou o Instituto de Psicologia da Academia Russa de
Educacao; embora L.V. Zankov ja tivesse inaugurado esse tipo de ensino em 1957
na escola 172 (PUENTES; LONGAREZI, 2017a). V. V. Davidov, juntamente com
D. B. Elkonin e varios colaboradores, elaboraram, especialmente entre os anos de
1960 e 1970, os fundamentos que conceberam essa perspectiva de ensino.

Dada as caracteristicas e formas de organizacao dos grupos na época, ha
uma certa dificuldade de se reconhecer a paternidade da Didatica
Desenvolvimental. Naquele momento existiam varios grupos trabalhando de
forma simultanea, cujos processos e resultados produzidos foram a génese de um
movimento educacional que culminou no que hoje assim se denomina. Todo esse
esforco se consolida na década de 1980, quando a Didatica Desenvolvimental é
assumida como orientacdo oficial na rede publica de ensino em varias republicas
soviéticas.

Desde entdo, psicologos, filésofos, filélogos e didatas russos trabalharam
insistentemente na organizagao de diferentes sistemas didaticos que atendessem
aos principios e finalidades de um ensino para o desenvolvimento. O sistema
Elkonin-Davidov, o sistema Galperin-Talizina e o sistema Zankov sdo os trés
mais difundidos e que, ainda hoje, permanecem vigentes em pelo menos 20% das
escolas de ensino publico na Russia.

A Didatica Desenvolvimental possui como esséncia uma obutchénie que
promove o desenvolvimento e nasce a partir da tese vigotskiana de que “a Unica
boa obutchénie é a que se adianta ao desenvolvimento” (VIGOTSKI, 2010a, p.
114). Por ela revoluciona-se a ideia de que s6 se ensina aquilo que o sujeito é
capaz de aprender, supondo que primeiro ¢ necessario aguardar o
desenvolvimento natural e biolégico para depois ensinar.

Vigotski coloca a obutchénie como alavanca do desenvolvimento. Ensina-se
na zona de possibilidade do sujeito, com o grau de dificuldade possivel para que
ele seja impulsionado a fazer e pensar aquilo que ainda n#o o faz e pensa. E isso
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que o potencializa e o coloca na possibilidade do desenvolvimento. Nesse sentido,
se constitui uma Didatica Desenvolvimental, Desenvolvente ou para o
Desenvolvimento. Contudo, esse desenvolvimento néo se estabelece numa relagao
causal com a obutchénie, como se fosse uma relacdo estimulo-resposta. Se o
desenvolvimento é um processo que ocorre no sujeito depende também dele,
embora se estabeleca impulsionado por uma obutchénie organizada para esse
fim.

A psicologia pedagogica da época destaca a importancia de uma obutchénie
que promova o desenvolvimento do pensamento teérico do estudante, pela via da
formacgao de conceitos e agoes mentais. Os diferentes sistemas didaticos, com os
principios e tarefas propostos por Davidov e seu grupo no laboratério que
trabalhavam a época, com a Teoria das A¢oes Mentais desenvolvida por Galperin
e seus colaboradores, e com os principios didaticos propostos por Zankov e seu
grupo, fundamentam-se na compreensdo vigotskiana sobre a formacdo e o
desenvolvimento dos conceitos.

O conceito é entendido nessa perspectiva como “[...] a forma de atividade
mental por intermédio da qual se reproduz o objeto idealizado e o sistema de suas
relagoes, que em sua unidade refletem a universalidade ou a esséncia do
movimento do objeto material.” (DAVIDOV, 1988, p. 126). Nesse sentido, o
conceito e sua formacdo nao sdo fenomenos preexistentes, nem ocorrem fora do
sistema psiquico do homem; sdo processos e produtos da atividade psiquica
humana. Por isso, ndo ha como o professor transporta-lo ao estudante. Sua
formacao e desenvolvimento implica processos psiquicos, que ocorrem no sujeito
na unidade com a realidade. Trata-se, portanto, de uma atividade mental, a
partir da qual os atributos essenciais do objeto, se constituem em processos
mentais e se apresentam sob a forma de pensamento, de conceito. A formacio de
conceito se constitui, portanto, no “ato real e complexo do pensamento, que inclui
operagoes mentais de analises, sinteses, em suas formas mais elaboradas.”
(NUNEZ, 2009, p. 37). Corresponde a “..generalizacido abstrata dos atributos

essenciais dos conceitos, separando-os da experiéncia concreta. A sintese abstrata
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se converte na forma principal do pensamento, com ajuda do qual se concebe e se
toma consciéncia da realidade circundante.” (idem).

Formar o conceito é, portanto, uma atividade psiquica do sujeito, a partir
da qual se coloca em confronto as formas hipotéticas (muitas vezes, empiricas ou
pré-conceituais) com as formas cientificas de compreensio e andlise do fenémeno.
Trata-se, entdo, de uma reelaboracdo pessoal, mediada pelo conhecimento
cientifico, pela significa¢do social, a partir da qual se faz possivel a apreensao dos
atributos essenciais do fenémeno e, por meio desse processo, a formacido do
conceito cientifico. Isso implica uma mudang¢a no tipo de pensamento, que, sob
esse conteudo, supera o empirico e se constituil tedrico ou conceitual; implica uma
mudanga na qualidade do pensamento e se constitui desenvolvimento de novas
formas de pensar.

A compreensao sobre a formacdo e o desenvolvimento humano que a
psicologia marxista desbravou foi fundamental para se pensar a ciéncia da
educacao nessa perspectiva. Em outras palavras, a teoria do desenvolvimento
defendida pela psicologia soviética da época cria as bases para a teoria do Ensino

Desenvolvimental.

3 Da necessidade de se constituir modos e condicoes de efetivagao no
contexto brasileiro

“Os processos de individuagdo realgam a diversidade e pdéem peso no
papel das praticas socioculturais nas aprendizagens lobutchéniel, |...].
Desse modo, junto com a homogeneidade global, acentua-se a diversidade
sociocultural em que emergem multiplas culturas e multiplos sujeitos,
[..]1. Tais processos sido particularmente importantes nos estudos da
teoria historico-cultural, considerando-se que esta teoria tem como uma
de suas mais fortes premissas a influéncia das prdticas socioculturais na
génese e desenvolvimento de processos mentais.” (LIBANEO, 2014, p.1).

Os processos de individuacdo e de homogeneidade global a que se refere a
epigrafe em destaque se consolidam no contexto educacional brasileiro e se
acentuam nas praticas escolares correntes com fortes impactos na constituigcio e
formagao humana de estudantes e professores. O ensino tradicional vigente nas
escolas de educacdo basica e de ensino superior no Brasil, assim como em

diferentes paises do mundo, esta limitado a uma dimensido informativa porque
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ocorre, fundamentalmente, sob a base da transmissdo do conhecimento cientifico
e nao da formacio do conceito, no sentido apresentado; razao pela qual se chama
a atencdo para o necessario estudo e aprofundamento dos principios e
fundamentos do Ensino Desenvolvimental, com vistas a construcio coletiva de

atividades pedagdgicas desenvolvedoras e libertadoras do homem.

No contexto brasileiro a atividade pedagdgica vem sendo tratada por

alguns pesquisadores (MOURA, 1996, 2001, 2017; MOURA et al., 2010) enquanto

unidade das acgOes docente e discente, pelo menos desde 1996. Na perspectiva

desenvolvimental essa concepcao é fundamental, pois, por essa abordagem,

a atividade pedagégica consiste na unidade das atividades
docente e discente [...]. Compreendemos [...] que a esséncia da
atividade pedagégica é a obutchénie. Dessa maneira e pela sua
natureza, a atividade pedagdgica compreende a obutchénie como
sintese e, portanto, tem o contexto escolar como espago propicio
para se efetivar em processos educativos. [...]. Nesse enfoque
tedrico-metodoldgico, defendemos a obutchénie enquanto sintese
expressa na esséncia da atividade pedagégica ... (LONGAREZI;
FRANCO, 2017, p. 271).

Por essa perspectiva, compreende-se infecunda a pratica pedagogica, na
qual o professor apresenta o contetido ao estudante, como se a partir desse

processo informativo o ensino estivesse ocorrendo a favor de uma aprendizagem.

N3io menos que a investigacdo tedrica, a experiéncia pedagodgica
nos ensina que a obutchénie direta de conceitos sempre se mostra
impossivel e pedagogicamente estéril. O professor que envereda
por esse caminho costuma nfdo conseguir senido uma assimilacao
vazia de palavras, um verbalismo puro e simples que estimula e
Imita a existéncia dos respectivos conceitos na criang¢a mas, na
pratica, esconde o vazio. Em tais casos, a crianca ndo assimila o
conceito mas a palavra, capta mais de memoria do que de
pensamento e se sente impotente diante de qualquer tentativa de
emprego consciente do conhecimento assimilado. (VIGOTSKI,
2007, p. 247, traducio da autora®).

® “Ho ®m ¢ mpaKTHYECKOH CTOPOHBI Ha KaXJIOM MIATY OOHAPYKHMBACTCS OMIMGOYHOCTh ITOr0 MHEHHSL.
Ilemarornueckuii ONBIT YYUT HAC HE B MEHBINEH Mepe, UeM TEOPEeTHUECKOe HCCIEAOBaHHEe, TOMY, YTO IPAMOE
oOyueHHe MOHATHUSAM BCeT/la OKa3bIBaeTCsa (PaKTHUYECKH HEBO3MOKHBIM U IEJarornuecku OeCIUIOHBIM. Y YHTeNb,
IBITAIOMMNACS UATH 3TUM IIyTeM, OOBIYHO HE MOCTHraeT HHYEro, KpoMme IIyCTOTO YCBOEHHUS CIIOB, T'OJIOTO
BepOanu3Ma, CUMYJIHPYIOIIEr0 ¥ MMUTHPYIOUIETO HaIW4YHe COOTBETCTBYIOIIMX MOHATHH y pebeHka, HO Ha
caMoM JieJie IPUKPBIBAIONIETO CO00# MycToTy. PeOeHOK B 3THX Cilydasix ycBaUBaeT HE IOHSITHS, a CIOBa, Oeper
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No mundo globalizado e em rede, como o que vivemos, ¢é um
empobrecimento da atividade docente colocar o professor a servigo de apresentar,
informar, o conhecimento ao estudante. Delegar ao professor o papel de
transmissor do conhecimento ndo apenas restringe sua tarefa educativa, como a
torna inécua. Se o desenvolvimento do pensamento tedrico presume a formacao
de conceitos e acgOes mentais, sem as quais ndo se formam e/ou desenvolvem
funcoes psicolégicas superiores, exige-se da escola um trabalho educativo que
transcenda a apresentacao e o acesso ao conhecimento, colocando ao professor um
papel fundamental e que ultrapassa a funcio meramente informativa: “[...] o
mestre é o organizador do meio social educativo, o regulador e controlador da sua
interacdo com o educando.” (VIGOTSKI, 2003, p. 76).

Sua funcio é, portanto, a de organizar as condicdes objetivas e subjetivas (o
meio social) para colocar o estudante no movimento de formacio conceitual e de

constituicao de agoes mentais e nao a de agir de forma direta sobre o estudante.

O meio social é a verdadeira alavanca do processo educacional, e
todo o papel do mestre consiste em direcionar essa alavanca. Como
um jardineiro seria louco se quisesse influenciar o crescimento das
plantas, puxando-as diretamente do solo com as méos, o pedagogo
entraria em contradicdo com a natureza da educacido se forcasse
sua influéncia direta sobre a crianca. Mas o jardineiro influencia o
crescimento da flor aumentando a temperatura, regulando a
umidade, mudando a disposicdo das plantas vizinhas,
selecionando e misturando a terra e adubo, ou seja, mais uma vez
agindo indiretamente, através das mudancas correspondentes do
meio (VIGOTSKI, 2003, p. 76).

Numa perspectiva transformadora e humanizadora entende-se que essa
seja uma importante tarefa a ser assumida pela sociedade brasileira. A escola de
educaciao basica e superior precisa ter como projeto um processo educativo que
supere a dimensdao meramente reprodutiva do saber culturalmente produzido
pela humanidade. Algumas importantes iniciativas tém sido tomadas nesse

sentido, muitas das quais por intencao de alguns grupos de pesquisa.

OoutbIIe NMaMATbIO, YEM MBICIIbIO, U OKa3bIBACTCA HECOCTOATCIBHBIM MEPCI BCSIKOM IIOMBITKOM OCMBICIICHHOTO

HpPUMEHEHHs YCBOEHHOTrO 3HAHHUA.” (BBITOTCKUH, 1999, p. 175)
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Em um levantamento realizado em 2012, foram identificados mais de 60
grupos no pais orientados pela teoria histérico-cultural (LIBANEO, 2017),
numero que ja se estendeu nesse intervalo de 5 anos. Nao obstante, as
intervengoes e os seus resultados no contexto deste texto, sdo objeto de estudos
dentro de um desses grupos; compdem, portanto, parte das atividades
desenvolvidas como pesquisa por alguns membros do GEPEDI/UFU, vinculados
ao Programa Observatério da Educacdo (OBEDUC/Capes). Para tal, parte-se da
problematizacio das bases metodoldgicas sobre as quais tais pesquisas tém sido
desenvolvidas.

Desde o contexto da antiga unido soviética, os psicologos e didatas usam o
experimento formativo como procedimento metodoldgico, especialmente, para
desenvolver e avaliar os sistemas didaticos fundados sob a base da Didatica
Desenvolvimental, na relacio com os demais sistemas. Davidov (1986), Davidov e
Markova (1987), Petrovski (1980), Talizina (2000), para citar alguns, chamaram
esse procedimento de experimento formativo; Zankov (1984) de sistema didatico
experimental, experimento pedagogico ou investigacao pedagogica experimental,
N.V. Savin (1979) de experimento pedagédgico e L.I. Bozhovich (1978) de
experimento psicologico-pedagogico. Sem substantivas diferencas, esses tipos de
pesquisas se caracterizam como experimento e, no nosso entendimento,
apresentam limites que emergem das demandas e necessidades investigativas
peculiares a realidade da escola publica brasileira, bem como aos modos préprios
de pensamento desenvolvidos em contextos capitalistas como os que caracterizam
o Brasil.

Primeiro, esse tipo de pesquisa, tal como desenvolvido na antiga unido
soviética, implica pesquisa interdisciplinar, onde o pedagdgico e o psicoldgico
encontram-se objetivados no método, a partir do qual se intenciona analisar os
processos psiquicos de desenvolvimento nos estudantes, na interface com os
procedimentos e ac¢oes didaticas a que foram submetidos. No Brasil, sdo raras
essas vivéncias, assim como a tradigao da psicologia escolar vigente é diferente da
psicologia pedagodgica construida naquele tempo/contexto. No geral, as pesquisas

aquil sao desenvolvidas por pedagogos e licenciados e, embora se reconheca o
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esforco feito para a apropriacao-objetivacdo dos fundamentos psicolégicos no
intuito de produzir os conhecimentos pedagégicos, ha de se reconhecer os limites
1mpostos pela auséncia de psicélogos nesses projetos.

Segundo, o contexto e as necessidades sécio-histéricas nas quais tais
pesquisas sao desenvolvidas no Brasil sao distintos daqueles nos quais o
experimento formativo se efetivou como método. Ha de se compreender que os
sujeitos, psiquismos e culturas sao diferentes nesse intervalo de quase 100 anos
de pesquisas nas areas da psicologia e da pedagogia. 1D preciso que se reconhecam
as diferencas nas formas de pensamento e organizagdo econOmico-politico-
ideoldégica dos paises da ex-unido soviética e do Brasil atual. Ademais, as
necessidades investigativas e de obutchénie também sdo outras; confirmando a
imprescindibilidade da proposicaio de uma metodologia concernente a essa
realidade.

Sendo assim, as pesquisas desenvolvidas no seio desse grupo de
pesquisadores brasileiros e que culminaram nas analises aqui empreendidas, nao
tém se valido do método do experimento, tal como empreendido em investigagoes
dentro da Didatica Desenvolvimental russa; por isso se tém construido
alternativas metodolégicas para a constituigdo de um modo particular de
investigagao concernente as necessidades e a realidade sociocultural vigente no
Brasil.

Como resultado desse esforgo coletivo de construgdo de uma metodologia
emerge o que o grupo tem denominado de Intervencao Didatico-Formativa,
que se constitui numa agao investigativo-formativa, a partir da qual se faz, de
forma intencional, uma intervenc¢io no contexto educacional pela via da formacao
didatica do professor; e, nesse processo, se constitui simultaneamente intervengao
didatica junto a classes de estudantes. Dessa maneira, o processo didatico da
obutchénie é produzido no processo de formacao didatica do professor. Por isso, a

intervencao didatico-formativa tem como objetivo-fim a formacao-
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desenvolvimento de professores e estudantes pela atividade pedagégica (objetivo-

meio), na qual todos os envolvidos na pesquisa estdo na condicéo de atividade’.

Na intervencao didatico-formativa compreende-se necessaria a
criacao das condigOes para que a aula e a obutchénie se constituam instrumento
no processo formativo-produtivo do docente. Portanto, uma premissa
fundamental que tem orientado todo o trabalho investigativo desenvolvido esta
na indissociabilidade entre os principios que orientam a ag¢do de obutchénie e os
principios que orientam a formagao didatica do professor, tangenciados pelo
método da pesquisa.

Nesse sentido, defende-se que esse tipo de investigacdo niao se caracteriza
enquanto pesquisa experimental, com as caracteristicas que um experimento
assume. Assim, a intervencao didatico-formativa, apesar de ser um tipo de
pesquisa didatica no canone da teoria historico-cultural, ndo se constitui
enquanto experimento formativo, pedagogico ou psicologico-pedagogico porque
nao se caracteriza num experimento. As atividades de pesquisa que o grupo vem
desenvolvendo tem possibilitado a constru¢do de caminhos metodoldgicos
alternativos, a partir dos quais produz-se, como sintese, dois conjuntos de
resultados: um relacionado aos processos de formacao didatica de professores e o
outro aos processos didaticos de obutchénie; objetos de estudos e analises que se

seguem.

4 A formacao didatica e o desenvolvimento profissional docente numa

perspectiva desenvolvimental

“ndo podemos deixar que a vida — sem a mediagdo de
qualquer ciéncia — promova as exigéncias pedagogicas;
essa)é uma questao da pedagogia teérica.” (VIGOTSKI, 2003,
p. 42).

"Na perspectiva da Teoria da Atividade, estar na condi¢do de atividade implica estar na
possiblidade do desenvolvimento, pois 0 homem se constitui humano e se desenvolve na atividade
que realiza. No sentido empregado por A.N. Leontiev (2006), a atividade presume duas condicdes,
sem as quais nao se estabelece sob o objetivo desenvolvedor: 1. originar-se de uma necessidade; e
2. ter coincidentes o motivo que a mobiliza e o objeto a que se direciona.
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No tocante a formacao didatica do professor, defende-se como tese a
centralidade da obutchénie no processo educativo, em um duplo sentido. Num
primeiro porque a partir da tese vigotskiana, a obutchénie precede o
desenvolvimento, portanto, o desenvolvimento do professor é impulsionado pela
obutchénie da docéncia; e, no segundo, porque a formacdo docente precisa se
constituir a partir da atividade principal® do professor, a obutchénie.

A formacao de professores, numa perspectiva desenvolvimental é, nesse

sentido, mediada pela atividade pedagdgica que, como visto, tem como sua

esséncia a obutchénie. Contudo, para que a atividade supere uma dimensao
empirica e seja espago de objetivacdo de uma pratica social tedrica e cientifica é
preciso a mediacdo do conhecimento cientifico produzido sobre a docéncia. O
desenvolvimento de novas formas de pensamento ndo é um processo espontaneo,
depende de elementos novos a serem confrontados aos ja estabelecidos no campo
da vivéncia?, depende da mediacao tedrica.

Salienta-se nesse processo de confronto necessario dos conhecimentos que a
ciéncia nao pode ser colocada em detrimento da vivéncia. Esses conhecimentos,
de naturezas distintas, que seguem linhas de desenvolvimento contrarias,
compoem a vida humana. A génese do conhecimento sobre a atividade
profissional docente esta fundada na vivéncia, constituida nas relagées sociais
educativo-escolarizadas vivenciadas ao longo de sua existéncia e isso nao se pode
negar. Entretanto, uma mudanca na esséncia dessa formacdo, que implique
desenvolvimento, precisa ser processo de producdo de novos sentidos pelo

professor, mediado pela problematizacdo que emerge com o confronto do

¥ Na perspectiva leontiviana “em determinado periodo e dependendo da fungao social que assume
ha uma atividade mais importante que governa o desenvolvimento das fun¢ées psiquicas. Essa é
considerada a atividade principal, atividade que guia o desenvolvimento.” (LONGAREZI;
FRANCO, 2013, p. 84) Nas diferentes obras traduzidas de Leontiev esse conceito aparece pelo
menos de trés formas diferentes: “atividade principal”, “atividade dominante” ou “atividade guia”.

? Entendida no sentido vigotskiano: “A vivéncia é uma unidade na qual, por um lado, de modo
indivisivel, o meio, aquilo que se vivencia estd representado [..] e, por outro lado, esta
representado como eu vivencio isso, ou seja, todas as particularidades da personalidade e todas as
particularidades do meio sfo apresentadas na vivéncia, tanto aquilo que é retirado do meio, todos
os elementos que possuem relacdo com dada personalidade, como aquilo que é retirado da
personalidade, todos os tracos de seu carater. [...] Por isso, nés temos o direito de estudar a
vivéncia como uma unidade de elementos do meio e de elementos da personalidade.” (VIGOTSKI,
2010b, p. 686-687).
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conhecido empirico com o conhecido cientifico sobre a docéncia (LONGAREZI,
2006; LONGAREZI; ARAUJO; FERREIRA, 2007; PUENTES; LONGAREZI,
2013, 2017Db)

Lamentavelmente, o que se observa no contexto brasileiro, e o que nao lhe
é exclusividade, é uma estrutura a partir da qual o ensino esta amarrado a um
modo reprodutivo de praticas verbalistas, de apresentacdo e transmissdo do
conhecimento, que em nada propulsionam a formacdo de conceitos e o
desenvolvimento do pensamento tedrico sobre a docéncia. Como esperar que o
professor objetive sua pratica enquanto desenvolvedora dos estudantes, quando
ele préprio nao desenvolveu o pensamento cientifico que permita tal objetivacao?
(LONGAREZI, 2014b).

Nao podemos discutir a formacio de professores descolada da obutchénie,
da obutchénie que desenvolve. Ele s6 tera condi¢ées de planejar sua atividade
pedagégica dessa maneira se, ao longo de seu processo formativo (tanto no
sentido educativo geral, quanto no sentido profissional), tiver vivenciado uma
obutchénie na qual a atividade conceitual tenha lhe possibilitado o dominio do
conceito.

Por tais razoes, ndo se pode responsabilizar o professor, tampouco se pode
ignorar o papel dos processos didaticos em sua formacdo, da obutchénie da
docéncia na formacao profissional docente. O professor se constitui na unidade
dialética pessoal-sociall® e, sua atividade profissional, revela os processos
mediacionais da obutchénie pelos quais se submeteu, seja nos processos
educativos vivenciados ao longo de sua histéria de vida, seja nos processos de

profissionalizagio pelos quais passou.

' Essa unidade tem sua compreensio na unidade sujeito social-sujeito pessoal porque se faz jus a
concepcédo vigotskiana de vivéncia enquanto “...uma unidade de elementos do meio e de elementos
da personalidade.” (VIGOTSKI, 2010b, p. 687). Se, por um lado, reconhece-se a natureza social do
homem; reconhece-se igualmente que o social ndo é algo imprimido no individuo de forma
determinista e unilateral. Admite-se a dimensio da pessoalidade produzida pelo humano que
também é o produtor do social. Nessa unidade sujeito-sociedade, propbe-se a compreensdo de
sujeito social-sujeito pessoal ou sujeito sdcio-pessoal. Na primeira encontra-se encarnada a
natureza social do homem e na segunda a pessoalidade que o constitui, assim compreendido, o
sujeito é sécio-pessoal.
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No bojo das condi¢ées entendidas como formadoras e desenvolvedoras da
formacdo didatica do professor (LONGAREZI, 2006, 2012, 2014a, 2017
LONGAREZI; ARAUJO; FERREIRA, 2007, PUENTES; LONGAREZI, 2013;
FRANCO, 2015; DIAS DE SOUSA, 2016; GERMANOS, 2016) emergem as
unidades  motivo-objeto, conteudo-forma, imitagdo-criagdio e  ruptura-
desenvolvimento; razao pela qual se apresenta a problematica tendo em vista

contribuir para a proposi¢ao de uma possivel Teoria das Unidades.

4.1 A unidade motivo-objeto na atividade formativa

A atividade formativa que se pretenda desenvolvedora na perspectiva
historico-cultural da atividade tem como uma de suas condi¢cbes a unidade
motivo-objeto. No sentido leontiviano, a atividade, em si, depende das condigées
objetivas e subjetivas existentes para que suas finalidades sejam alcancadas, se
caracteriza a partir das relacbes estabelecidas no contexto em que se esta
inserido e tém sua génese numa necessidade criada nesse coletivo.

O desenvolvimento histérico do homem marca o surgimento e
desenvolvimento de necessidades superiores de carater social. Essas necessidades
e as maneiras de satisfazé-las estio relacionadas as condigoes sociais de vida e se

exprimem sob a forma de desejo.

As necessidades do homem subjetivamente se manifestam como
desejos e tendéncias (grifo do original). Os desejos e tendéncias [...]
regulam a atividade do homem, motivando o aparecimento, o
crescimento ou o desaparecimento dessa necessidade.
(LEONTIEV, 2017, p. 45-46).

O movimento que se empreende s6 faz sentido para quem o executa se
estiver “presente ao sujeito a ligacdo que existe entre o objeto [contetido] de uma
acdo, o seu fim, e o gerador da atividade, o seu motivo” (LEONTIEV, 1978, p. 80);
0 que orienta e move o sujeito na dire¢do de uma determinada acdo sdo as
possibilidades materiais e imateriais de satisfacdo de uma determinada

necessidade.
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Nio chamamos todos os processos de atividade. Por esse termo
designamos apenas aqueles processos que, realizando as relacgoes
do homem com o mundo, satisfazem uma necessidade especial
correspondente a ele. [...] Por atividade, designamos os processos
psicologicamente caracterizados por aquilo a que o processo, como
um todo, se dirige (seu objeto), coincidindo sempre com o objetivo
que estimula o sujeito a executar esta atividade, isto €, o motivo.
(LEONTIEV, 2006, p.68).

Nessa perspectiva, para que a atividade se constitua em possibilidade de
desenvolvimento do sujeito, o motivo tem um importante papel: “Denomina-se
motivo da atividade aquilo que, refletindo-se no cérebro do homem, excita-o a agir
e dirige a agdo a satisfazer uma necessidade determinada.” (LEONTIEV, 2017, p.
46, grifo do original). O motivo d4, portanto, o sentido de direcdo para que a
necessidade seja sanada.

Os motivos podem ter distinta relagdo com a possibilidade de
realizar a atividade que os origina. Para que um motivo cause
realmente uma atividade, deve haver condigdes que permitam ao
sujeito planejar o fim correspondente e atuar para alcanga-lo.
Somente nesse caso o motivo tem resultado efetivo. Quando néo se
dio essas condigbes e ndo se planeja o fim correspondente ao
motivo, ainda que seja proximo, tal motivo ndo é efetivo e nao
desenvolve a atividade que conduz a satisfacdo da necessidade.
(LEONTIEV, 2017, p. 49).

Ha, portanto, motivos que sdo formadores de sentido e outros que sao
apenas motivos-estimulos!l. Somente nos primeiros o motivo encontra-se no
objetol? e, por isso, se constituem formadores de sentido para o sujeito. Nos
segundos, a direcdo rumo ao objeto se da de forma indireta e, portanto,
insuficiente para dar sentido a acdo, razao pela qual se limitam a motivos-
estimulos. Leontiev (1989, p. 271, traducdo da autora) considera que “o objeto da

atividade é seu verdadeiro motivo.”, entdo, quando os motivos nao se efetivam

11 . . . . .

Esses conceitos aparecem expressos com terminologias diferentes nas obras traduzidas de
Leontiev: 1) “motivos dotantes de sentido” e “motivos-estimulos”; 2) “motivos que agem realmente”
e “motivos apenas compreendidos”; 3) “motivos realmente eficazes” e motivos apenas
compreensiveis”; 4) “motivos generadores de sentido” e “motivos-estimulos”; 5) “motivos eficaces y
motivos ineficaces”; 6) “sense-forming function” e “motives-stimuli”. (LONGAREZI; FRANCO,
2013, p. 90, nota 24).

12 “0 objeto de uma acéo é [...] nada mais do que seu alvo direto reconhecido.” (LEONTIEV, 2006,
p.69).
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numa relacdo direta com o objeto esvaziam-se de sentido, ou se validam de

sentidos subsidiarios.

uns motivos, ao estimular a atividade lhe conferem ao mesmo
tempo um sentido pessoal; os denominaremos motivos formadores
de sentido. Outros, coexistentes com eles, assumindo o papel de
fatores de condugdo positivos ou negativos - em ocasides
extraordinariamente emocionais, afetivos, estdo privados da
funcdo de conferir sentido; os denominaremos [..] motivos-
estimulos. (LEONTIEV, 1983, p. 119, traducio da autora).

Essa relacdo motivo-objeto é, portanto, o que vail caracterizar a existéncia
ou ndo da atividade enquanto tal, pois é ela que definira a existéncia ou nao da
condicao primaria da atividade: a coincidéncia entre motivo e objeto. Assim, os
motivos formadores de sentido sdo os que garantem as condigdoes para uma
atividade; os motivos-estimulos prendem-na a condi¢ao de agio’s.

Nessa perspectiva, a formagido docente desenvolvedora do professor
1mplica, entdo, uma concep¢ao-acao de unidade motivo-objeto, pois aquilo que
move o professor em seu processo formativo (o motivo) precisa coincidir com o
contetdo de sua formacéo (o objeto).

Com o olhar objetivado para esse processo, uma das pesquisas
desenvolvidas no contexto do grupo (FRANCO, 2015) empreendeu uma
intervencao didatico-formativa no contexto do Ensino Fundamental II, com o
proposito de “investigar os processos de desenvolvimento da professora e dos
estudantes [...], tendo em vista apreender as acdes did4ticas mobilizadoras do
desenvolvimento de motivos formadores de sentido.” (FRANCO, 2015, p. 31), de
ambos.

A pesquisa sistematizou o que chamou de oito ag¢des didaticas
mobilizadoras de motivos formadores de sentido (FRANCO, 2015) e que aqui, com
a anuéncia da pesquisadora, preferimos apresentar como intencionalidades
orientadoras da organizagao didatica do Ensino Desenvolvimental: 1. organizar a

obutchénie, de maneira a que sejam criadas as condi¢ées e os modos de acgoes

13 “Distinguimos o processo que chamamos de agdo da atividade. Um ato ou agdo é um processo
cujo motivo nédo coincide com seus objetivos, (isto é, com aquilo para o qual ele se dirige), mas
reside na atividade da qual ele faz parte.” (LEONTIEV, 2006, p.69).
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mentais para a formagao do pensamento tedérico; 2. analisar o conceito e
apreender sua logica interna e sua esséncia, para que seja possivel estabelecer
objetivos e planejar as agées; 3. propiciar condi¢des para desenvolver o potencial
criativo do professor e sua autonomia; 4. “considerar o sistema de relagées no
contexto escolar e os interesses que decorrem desse campo...” (FRANCO, 2015, p.
273); 5. criar condicdes para que o professor analise e argumente sobre seu

trabalho; 6. garantir que as estruturas psicolégicas das atividades pedagégicas se

constituam pela unidade das atividades docente e discente; 7. “promover a
instrumentalizacdo do processo com base na realidade sécio-cultural” (idem),
preservando as especificidades dos sujeitos e criando outras necessidades
formativas; e 8. “estabelecer o movimento da légica dialética entre teoria-pratica,
[...],contetido-forma ...” (idem), etc. Todas essas intencdes, que orientam a

organizacdo das atividades pedagodgicas, estdo direcionadas para a unidade

motivo-objeto, condi¢cdo para que se constituam atividades desenvolvedoras dos
professores e estudantes.

No bojo desses dados, o estudo de Franco (2015) aponta para trés acdes
consideradas fundamentais a consolidacdo de wuma obutchénie escolar
desenvolvedora e formadora de sentido para os sujeitos e que aqui estamos
considerando como pilares para a consolidacdo da unidade motivo-objeto na
formacao didatica do professor: 1. a agdo de organizar intencionalmente a
obutchénie (em sua forma e conteddo), na sua relacio com o
desenvolvimento dos estudantes; 2. a acdo de diagnosticar os
conhecimentos empiricos e as generalizagGes anteriores do campo do
conceito a ser formado junto aos estudantes, que nao se anulam e nem se perdem,
mas se incorporam e passam a formar parte da nova tarefa do pensamento; e 3. a
acao didatica de criar as condi¢goes para o estudante formar o
pensamento tedrico, de forma consciente do processo e do produto, o conceito
em sua esséncia.

Por essas trés agoes, compreendidas como fundantes da unidade motivo-
objeto para a formacgao didatica do professor, evidencia-se que a génese e o

desenvolvimento de motivos formadores de sentido estdo na atividade principal
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do professor, a docéncia, na organizacao didatica da obutchénie como contetudo e
forma do processo formativo, mediada pela ciéncia da Didatica Desenvolvimental,

pelo método.

4.2 A unidade conteildo-método na formacao didatica do professor

A unidade contetido-método (Figura 1) se configura como uma dimensio
central da formacao didatica do professor, sem a qual entende-se absolutamente
in6cua qualquer tentativa de formacdo para uma obutchénie que se pretenda
desenvolvedora dos estudantes. O ponto de partida para esse entendimento esta
na identificacdo dos contelidos que se propde para a formacido docente na
perspectiva da Did4tica Desenvolvimental. Alguns estudos (LONGAREZI, 2006,
2012, 2014a, 2014b, 2017; LONGAREZI; ARAUJO; FERREIRA, 2007;
LONGAREZI, FRANCO, 2017) no campo da formacdo de professores,
desenvolvidos nessa perspectiva, levaram a compreensao de que os contetidos da
formagao didatica para a docéncia consistem em: 1. principios teorico-
metodologicos orientadores de uma obutchénie que promova desenvolvimento, 2.
fundamentos tedrico-metodologicos para uma Didatica Desenvolvimental e 3.
conteudos disciplinares e sua base epistemologica; mediados pelo 4. método
(LONGAREZI, 2014b) que, nessa perspectiva, se apresenta como sintese da
relagao dialética entre os contetudos, o que possibilita uma concepc¢ao e pratica de

unidade no processo de obutchénie-desenvolvimento.

Figura 1: Contetidos-método da formagao didatica para a docéncia
UNIDADE DIALETICA

Principios teérico-metodolégicos  Fundamentos teérico-metodologicos .
de uma obutchénie que promova  do Ensino Desenvolvimental
desenvolvimento

Conteudos disciplinares e sua base epistemolégica

Fonte: Elaboracdo da autora (LONGAREZI, 2014b).
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Partindo da compreensio de que a apropriacao-objetivacao pelo professor
do Ensino Desenvolvimental implica a vivéncia (no sentido vigotskiano) em seus
processos educativo-formativos da obutchénie; o método é assumido, nessa
proposta, como elemento central e mediador dos contetidos da formacao,
constituindo-se numa relacdo dialética, a partir da qual compreende-se a
formacdo enquanto totalidade; o que garante ao professor a apropriacdo dos
processos mediacionais necessarios para a materialidade de uma Didatica
Desenvolvimental.

A proposta do método como sintese e, nesse sentido, unidade dialética no
processo  formativo  docente  fundamenta-se @ na  compreensdo da
imprescindibilidade da vivéncia pelo professor do modo de formagao do
pensamento tedrico como parte de sua constituicido profissional, para que sejam
formadas as funcgbes psicolégicas necessarias a uma pratica pedagbgica
desenvolvedora do estudante. Por isso, a proposta é a de que o método seja o eixo
central do processo de formacgdo, a partir do qual os demais conteiidos se
relacionam, se confrontam, se constituem.

Assim, o método da obutchénie-desenvolvimento é compreendido como
unidade do contetido na formacao didatica do professor; no qual em torno dele, na
relacdo com ele e no enfrentamento de todas as contradi¢gbes que se explicitam
nesse processo, propoe-se que sejam tratados os demais conteudos: 1. os
principios  teorico-metodologicos de uma  obutchénie que  promova
desenvolvimento, 2. os fundamentos tedrico-metodologicos para um Ensino
Desenvolvimental e 3. os conteudos disciplinares e sua base epistemologica; todos
interligados e co-relacionados, sem uma relacio hierdrquica (LONGAREZI,

2014b), constituidos enquanto unidade dialética.
4.3 A unidade imitacao-criacido como processo formativo
A wvivéncia do método como forma de apropriagdo-objetivacio da

profissionalidade docente ja se apresenta como um prenuncio de outra

importante condigdo para a formacdo didatica do professor numa perspectiva
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desenvolvimental da obutchénie: a unidade imitagao-criagdo. A génese dessa
Interpretacdo encontra-se na concepc¢ao vigotiskiana dos conceitos de imitagao e
criacdo e suas constitui¢coes no processo intencional de desenvolvimento humano
pela via da obutchénie.

A imitacdo, se concebida em sentido amplo, é a forma principal em
que se realiza a influéncia da aprendizagem sobre o
desenvolvimento. [...] Porque na escola a crianca ndo aprende o
que sabe fazer sozinha mas o que ainda n&o conhece e lhe vem a
ser acessivel em colaborag¢ido com o professor e sob sua orientacéo.
O fundamental na obutchénie é justamente o fato de que a crianga
aprende o novo. Por isso a zona de desenvolvimento possivel, que
determina esse campo das transi¢ées acessivels a crianca, é a que
representa o momento mais determinante na relagdo da
obutchénie com o desenvolvimento. (VIGOTSKI, 2007, p. 331,
traducdo da autora).

Embora Vigotski estivesse se referindo, no contexto de suas pesquisas, ao
lugar que a imitacdo tem no processo de obutchénie-desenvolvimento infantil, as
pesquisas que temos desenvolvido com adultos (DIAS DE SOUSA, 2016;
FRANCO, 2015; GERMANOS, 2016; SOUZA, 2016, 2017; FEROLA, 2016, 2017;
COELHO, 2016; MARRA, 2017; FERREIRA, 2017; LONGAREZI; ARAUJO;
FERREIRA, 2007; LONGAREZI, 2006, 2014b, 2017; FRANCO, LONGAREZI,
MARCO, 2016; LONGAREZI, MARCO, FRANCO, 2016) revelam notadamente
que a imitagdo tem a mesma relevancia na colaboragdo com o outro mais
experiente (o formador), em relacio ao nivel de possibilidades apresentado pelo
professor em formacgao. No intervalo entre o que é concretude na pratica docente e
aquilo que em potencial pode desenvolver, a imitagdo se apresenta como
fundamental, pela via da colaboracdo. “A instrucio é possivel quando existe a
possibilidade de imitar” (VIGOTSKI, 2007, p. 358, traducdo da autora); porém
essa imitacdo ndo se apresenta como um ato mecanico-reprodutivo do sujeito
professor; porque o ato de imitar sempre implica um processo de criacdo. A
criacdo traz tragos do “antigo imitado”, mas, a partir do confronto entre varios e

distintos elementos, produz algo novo e singular, proprio do sujeito.

O cérebro nio é apenas o 6rgdo que conserva e reproduz nossa
experiéncia anterior, mas também o que combina e reelabora, de
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forma criadora, elementos da experiéncia anterior. [..] E
exatamente a atividade criadora que faz do homem um ser que se
volta para o futuro, erigindo-o e modificando o seu presente.
(VIGOTSKI, 2009, p. 13-4).

Imitagao e criagao estao “coladas” de tal modo que, da mesma maneira que
nao existe imitagdo pura, a partir da qual nada se cria; ndo se pode criar sem a
oportunidade de imitar na zona de possibilidade, com a colaboragao. Enquanto a
1mitacao é a chave para a criacdo, essa é a sintese de um movimento psiquico
Intenso provocado pela unidade imitagao-criagao. E nesse universo conceitual que
se estabelece essa unidade como condicdo para a formacao-desenvolvimento
profissional docente.

Uma das pesquisas vinculadas ao grupo (DIAS DE SOUSA, 2016)
1dentifica com clareza essa unidade como condicdo no processo formativo

empreendido com intervengoes didatico-formativas no ensino superior:

... a imitag¢do forma unidade dialética com a criagdo para produzir
a praxis pedagégica do formador de professores, [...] nio se
restringe a repetir de forma mecanica determinada pratica
docente experimentada ou conhecida por intermédio de outros. [...]
Imitar pressupde, simultaneamente, criar, reelaborar outra
pratica, consciente de fundamentos tedérico-praticos e
intencionalidades. Isso ocorreu no processo de intervencao
didatico-formativa [...]. A imitacdo foi criadora e transformou
sujeitos e objetos envolvidos desde a sua génese. (DIAS DE
SOUSA, 2016, p.212).

Com o olhar analitico voltado para os elementos que “indicaram que a
praxis pedagoégica do formador de professores se constitui na unidade imitagao-
criacdo”, Dias de Sousa (2016, p.208) revela como a professora envolvida no
processo formativo desenvolvido objetivou-se pela unidade imitagao-criagao,
produzindo uma obutchénie desenvolvedora dos estudantes: “Encorajada pelo
estudo dos nexos conceituais em torno da ‘formacao de conceitos’...” (idem, 215), a
professora “... empoderou-se e propos-se a planejar suas aulas, tomando a teoria

como fundamento.” (idem, 215).
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As vivéncias oportunizadas em varios dos processos formativos que se tem
realizado, mesmo quando nao a tém como objeto de analise, confirmam a unidade
imitagdo-criagdo no processo formativo desenvolvimental. Particularmente, a
intervencao didatico-formativa realizada no contexto da docéncia universitaria,
nos instrumentaliza com dados para tal conclusao:

. as evidéncias da unidade imitagdo-criacdo como elemento de
construgdo da praxis pedagobgica estiveram presentes, pois a
professora:

* Vivenciou formas de organizar didaticamente a formagio de conceitos e a
partir delas produziu suas préprias maneiras de organizacgao.

* Produziu, de forma criativa, a interpretacdo dos conceitos estudados, na
forma de esquemas, exemplos e perguntas direcionadas aos estudantes.

[...]

* Organizou e criou suas aulas com consciéncia de que elas seriam modelos a
serem imitados pelos estudantes e por isso problematizou a questio junto
a eles, incentivando-os a produzirem suas proprias referéncias de aula.

[...]

* Confrontou conhecimentos espontaneos e cientificos a partir de modelos
[...] de aulas de geografia, para construir subsidios para novas criagdes.

* Forneceu orientacgbes verbais e escritas, como elementos imitativos, no
encaminhamento de construgdo de situagdes didaticas a serem
concretizadas.

* Criou novos encaminhamentos a partir de dificuldades surgidas na sua

prépria atuagéo docente. [...]
Assim, a wunidade imitagdo-criacdo, enquanto processo de
apropriacio/objetivacdo do saber historicamente produzido para
responder a demandas do campo do ensino [da obutchéniel
utilizando o potencial criador do formador de professores se
mostrou evidente na constituicio da sua praxis pedagégica. (DIAS
DE SOUSA, 2016, p.249-250, acréscimos da autora).

A imitacao-criagdo é, portanto, uma unidade constitutiva do método,
quando tomado como eixo central do processo formativo, um meio para
oportunizar vivéncias que, mediadas pelo conhecimento cientifico da docéncia,
ocupa um importante lugar no processo de superagdo e desenvolvimento da

profissionalidade docente.

4.4 A unidade ruptura-desenvolvimento

O entendimento dessa unidade tem sua génese nos processos de

constituicdo e desenvolvimento humano e se estabelece por uma das principais

13

leis da dialética: “... pode-se definir a dialética como doutrina da unidade dos
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contrarios. [...] Todas as outras leis da dialética [...] sdo uma revelacéo,
concretizacio ou complementacdo do contetdo desta lei basica.” (KOPNIN, 1978,
p.104). Sob essa base, esséncia da légica da dialética, reside o entendimento do
que se quer defender em torno da unidade ruptura-desenvolvimento.
A consciéncia se forma-desenvolve na complexa rede de conexdes nas quais
0o homem se constitui humano e constitui a humanidade. Na concretude das
relagbes sociais nas quais o sujeito esta imerso e nas quais produz novas relagoes
e conexoes, 0s processos mentals humanos se formam-desenvolvem, na unidade
sujeito social-sujeito pessoal. Nesse sentido, a consciéncia para a psicologia
soviética
... nao é dada a priori, nem é imutavel e passiva, mas sim formada
pela atividade e usada pelos homens para orienta-los no ambiente,
nao apenas adaptando-se a certas condi¢bes, mas também
reestruturando-se. A ideia de que os processos mentais dependem

das formas ativas de vida num ambiente apropriado tornou-se um
principio basico da psicologia materialista. (LURIA, 2008, p. 23).

O processo de constituicdo humana, no entendimento que se quer pér em
evidéncia, é assumido como sécio-pessoal e se faz na atividade humana (também
sécio-pessoal). Essa relacdo dialética se estabelece no jogo de forcas da vida, como
luta e tem na contradi¢ao a for¢ca motriz da transformacéo, como possibilidade de
ruptura. O movimento de confronto entre essas forgas se materializa na atividade
humana. Por meio das contradigoes inerentes a ela encontram-se as condigoes
objetivas e subjetivas da atividade para a formagdo e o desenvolvimento
(LONGAREZI, 2006).

Esse nao é um processo no qual o sujeito fica, como alertado por Luria,
passivo diante da atividade, pelo contrario, é a atividade mental produtiva do
sujeito que possibilita colocar em movimento, em confronto, as contradigoes,
abrindo portas para novas formas de pensamento. Dessa maneira, a chave para a
transformacado esta na ruptura possivel, gerada no embate entre as forgas
contraditérias colocadas em confronto. Assim como para Vigotski (1991) a
obutchénie é “...imprescindivel no processo de desenvolvimento das funcgées
psicolégicas, impulsionando o desenvolvimento da consciéncia...” (LONGAREZI;
ARAUJO; FERREIRA, 2007, p. 66); também os processos psiquicos do sujeito o
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sdo. O sujeito ativo, assumido em sua totalidade, mobiliza suas varias fungoes
psicoldgicas, acionando e sendo acionado por seus diversos sentidos; nao restritos,
portanto, a dimensao racional do homem, ao seu desenvolvimento cognitivo;
incluido nesse processo a dimensao dos afetos e emocgoes.

A transformacdo na acepgdo revolucionaria do materialismo historico-
dialético presume, portanto, uma mudanc¢a na esséncia do fenémeno. Para essa
transformacdo (ruptura-formacdo-desenvolvimento), tal como se tem
empreendido no esforgo coletivo em processos de formacdo de professores e/ou
processos educativos junto a classes de estudantes (FRANCO, 2015; DIAS DE
SOUSA, 2016; GERMANOS, 2016; SOUZA, 2016, 2017; FEROLA, 2016, 2017;
COELHO, 2016; MARRA, 2017; FERREIRA, 2017; FRANCO, LONGAREZI,
MARCO, 2016; LONGAREZI, MARCO, FRANCO, 2016), se tem tomado, pelas
atividades pedagégicas, “[...] o confronto dos saberes, o que na légica dialética

significa a luta dos contrarios, a negacdo da negacdo.” (PUENTES; LONGAREZI,

2013, p. 17). Esse movimento é fundamental para que se “[..] modifiquem as
formas de pensamento e possibilitem novas formacdes psiquicas (o
desenvolvimento).” (PUENTES; LONGAREZI, 2013, p. 17); e assim se constitui
uma obutchénie que podemos chamar de dialética e desenvolvimental.

Essa transformacio (ruptura-formacio-desenvolvimento) ndo pode ser
1dentificada, localizada como produto alcangcado ou nivel desejavel a ser atingido,
poils, consiste em processo a partir do qual sao acumuladas mudancas
quantitativas que podem, a depender das mediagoes e contradi¢ées vivenciadas
no contexto humano-formativo, produzirem uma nova qualidade. A qualidade da
mudan¢a depende também da qualidade das mediagées vivenciadas, das
unidades  motivo-objeto, conteudo-método, imitagao-criagao, ruptura-

desenvolvimento experimentadas.

O principio desse movimento estd nas préprias leis da dialética
(Lefebvre,1995) e tem sua esséncia no conceito de unidade, tomada
como fruto de um movimento de conflito, de luta entre contrarios.
[..] O contraste desses conhecimentos permitiu ao grupo a
construgido de uma outra logica de pensamento e de uma outra
concepcdo de formacdo. [...], desencadeador de mudancas [...].
Nesse movimento o professor desenvolve-se, forma-se e isso [...] se
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deu nfo pela negacdo de um ou outro saber, mas pela sua
superacdo. Tal como concebido no materialismo histérico-dialético,
essa superacdo configura-se numa mudanga qualitativa.
(LONGAREZI, 2006, p.170-2).

O processo de formacado-desenvolvimento pela superagio ocorre quando ha
uma transformacéo de qualidade. Quando o tipo de pensamento, como sintese dos
processos de contradi¢ao vivenciados na atividade intencional de formagao, possui
nova qualidade (LONGAREZI, 2006; GERMANOS, 2016), muda em sua esséncia.
Por outro lado, mudangas quantitativas que ainda nao implicam saltos
qualitativos podem ser marcadas por acréscimo de qualidade, sem que as mesmas

impliquem mudanca de qualidade.

... Marx esclarece-nos ser na lei da mudanca (qualitativa) que a
dialética pode ser resgatada em seu sentido claramente
materialista. [...] nele se “integra periodos criticos e periodos
estaveis” (GARCIA, 2006, p. 22). [...] mudancas radicais s6 podem
vir impulsionadas pelos movimentos quantitativos que
impulsionam mudangas e saltos qualitativos em sua totalidade.
(FRANCO, 2015, p. 46).

No contexto da atividade de formacao profissional docente, cada etapa do
processo (cada acdo) tem uma finalidade (objetivo) no sistema de atividades no
qual se esta inserido. Com objetivos especificos, se constituem em acoes
fundamentais no sistema de atividades no qual se pretende fazer emergir as
contradi¢coes impulsionadoras de crises, geradoras de novas contradigoes, sem as
quais nenhuma transformacio na esséncia do pensamento-acio se faz possivel
(GERMANOS, 2016; SOUZA, 2016; FEROLA, 2016).

Nesse movimento, a ruptura pode ser considerada o apice do processo de
luta e confronto entre os diferentes e contraditorios tipos de conhecimentos; a
superacao, caracterizando o ponto alto da mudanca qualitativa, provocado pelo
enfrentamento das contradi¢ées inerentes aos fenomenos e processos envolvidos
no transcurso da formacao-desenvolvimento profissional docente. A ruptura se
constitui, pois, em processo fundamental na passagem da quantidade a qualidade

no movimento de desenvolvimento do pensamento-acao do professor.
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Para Vigotski (2007), o desenvolvimento é um processo de transicdo de um
estagio para outro, a partir do qual ocorre uma reorganizacdo da estrutura da
consciéncia (GERMANOS, 2016). As mudancas sdo continuas e para que ocorra
uma transformacdo que reestruture a consciéncia, forme novas fungdes ou
transforme as existentes, é necessario o rompimento de um modo particular em
funcionamento, articulado a novas e mais complexas ligagcoes para que sejam
criadas formas inéditas de pensamento-acdo. Como lei da dialética, esse processo
novo, representado por estagio de superacao, contempla um modo de pensamento
ainda nao existente, produzido pela sintese, no confronto com o ja presente e,
nesse sentido, resguarda caracteristicas ja constituidas, mas reestruturadas. Por
isso, emerge sob a égide da transformacio (LONGAREZI, 2006), da unidade
ruptura-desenvolvimento. Nesse movimento de luta e produgdo do novo ocorre

um fenomeno importante de mudancga qualitativa.

Os produtos subjetivos desses processos sdo neoformacoes,
mudancas qualitativas no desenvolvimento da professora e
estudantes, a formacio de novos processos mentais e apropriagoes
conceituais. Os produtos objetivos desses processos sdo as
transformacoes da realidade, da aula, isto é, das relagbes sociais e
concretas entre professor e estudantes, professor e métodos [...],
entre os proprios estudantes e destes com o objeto-contetdo.
(FRANCO, 2015, p. 96-7).

No sentido vigotskiano, essa mudanca se da mediada pelo conceito

cientifico e pode ser entendida como processo de tomada de consciéncia.

[...] a tomada de consciéncia estd baseada na generalizacdo dos
proprios processos psiquicos, o que conduz ao seu dominio. Nesse
processo, o papel decisivo é desempenhado principalmente pela
obutchénie. [..] a tomada de consciéncia ingressa pela porta dos
conceitos cientificos. (VIGOTSKI, 2007, p. 315, traducio da
autora).

A tomada de consciéncia como processo de sistematizacdo de conceitos e
generalizagdo é, portanto, um ato mental que inclui operag¢ées mentais,
corresponde a generalizacao abstrata e cuja forma principal de pensamento se

expressa como sintese (NUNEZ, 2009). Nesse sentido, constitui-se enquanto ato
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mental a partir do qual se evidencia um salto qualitativo que marca uma
transformacado importante na esséncia do pensamento-agdo que qualifica de um
modo diferente o pensamento-acdo até entao vigente, modifica a estrutura da
consciéncia e cria as bases para objetivacoes e generalizacgoes transformadas e
transformadoras da realidade. A tomada de consciéncia representa um “marco”’
do desenvolvimento do professor (GERMANOS, 2016).

Tomar consciéncia é “... analisado como um dos desenvolvimentos possiveis
[...]. A consciéncia [...] é passivel de influéncia da educacdo [obutchéniel e pode
encontrar na escola [...], um meio social, privilegiado para [...] sua formacio. ”
(SOUZA, 2016, p. 142, acréscimo da autora); e, nesse contexto, é associada a um
complexo processo de sistematizacao de conceitos e generalizacao.

A unidade ruptura-desenvolvimento tem suas bases, portanto, no
movimento possivel, fundado nas leis da dialética, de transformacao do
pensamento pela obutchénie que provoque o confronto entre diferentes formas de
conhecimento e seja propulsor, ndo apenas de mudancas quantitativas, mas de
rupturas que permitam de fato mudancas na esséncia, que gere desenvolvimento.
Essa é uma das teses centrais da Didatica Desenvolvimental, a da obutchénie que
impulsiona o desenvolvimento, orientada pela compreensdo de formacio e
desenvolvimento humanos defendidos pela psicologia soviética da época.

As intervencoes didatico-formativas propostas no ambito das pesquisas
desenvolvidas pelo grupo (MARRA, 2017; FERREIRA, 2017; SOUZA, 2016, 2017;
FEROLA, 2016, 2017; COELHO, 2016; DIAS DE SOUSA, 2016; GERMANOS,
2016; FRANCO, 2015; LONGAREZI, 2017, 2014b, 2014a, 2012, 2006; FRANCO,
LONGAREZI, MARCO, 2016; LONGAREZI, MARCO, FRANCO, 2016), tém a
transformacao, no sentido da mudanga qualitativa na estrutura do pensamento-
acao do professor e/ou do estudante, objeto e objetivo dos processos de formacao-
desenvolvimento propostos. No seio desses trabalhos, os resultados das
intervencoes realizadas por Germanos (2016), junto a professores do Ensino
Médio, revelaram que o docente, “na medida em que [...] toma consciéncia de sua
atuacdo como professor [...] muda, se transforma e transforma sua prética

pedagégica. ” (GERMANOS, 2016, 186). Nesse processo, o que impulsiona a
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tomada de consciéncia sao as contradigoes que assumem papel fundamental como
“ignicdo” para a superacio, a mudanca (GERMANOS, 2016).

A intervencdo didatico-formativa no Ensino Médio sistematizou um
conjunto de proposi¢des que podem ser orientadoras da formagdo na perspectiva

da transformacao e da tomada de consciéncia:

i) Formacdo de Coletivos internos a escola em que se realizara
a intervencao [..]

ii)) Diagnéstico continuo produzido por meio de diferentes
instrumentos [..] acompanhado de observacdes da realidade
concreta [..]

iii) Elaboracio de atividades praticas que integrem o grupo
enquanto trabalho coletivo, com intuito de criar e fortalecer
relagdes entre os participantes. [...]

iv) A escolha do material cientifico utilizado deve ter aderéncia
com o diagnéstico dos participantes, [...] concluimos que leituras
coletivas criticas que tragam resultados possiveis de serem
aplicadas na escola publica brasileira despertam maior interesse.

[..]

v) Promover situacdes que permitam a emergéncia de
contradicdes (compreendidas como forca motriz de mudanca)
entre a pratica pedagégica dos professores e o ensino [obutchéniel.
(GERMANOS, 2016, p. 235, acréscimo da autora).

O movimento vivenciado no contexto dessa intervencdo em particular
oportunizou evidenciar esses aspectos considerados importantes para a
constituicdo de processos formativos que se proponham desenvolvedores do
professor na perspectiva abordada. Entretanto, longe de apresenta-los como
modelo, sinaliza-se para a necessaria construcao coletiva de modos particulares
de atividades nas quais as mediagoes sejam emergentes de contradigées e
confrontos propulsores da formacao-desenvolvimento profissional docente e a
unidade ruptura-desenvolvimento seja compreendida coletivamente como
principio e objetivo didatico desenvolvedor e propulsor da formacgao profissional

docente.

5 A formacao-desenvolvimento do professor e do estudante no processo
de intervencao didatico-formativa: principios e acoes didaticas como
sintese possivel
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As diferentes intervengoes didatico-formativas realizadas seguem um
conjunto de principios que tem sido assumido por esse coletivo como orientadores
da formagao didatica do professor numa perspectiva desenvolvimental
(LONGAREZI, 2014b):

1. Principio da natureza social do conhecimento e da formag¢do humana;

2. Principio do carater ativo e produtivo do professor no processo formativo;

3. Principio da centralidade da obutchénie como contetiddo e método na formacao
de professores;

4. Principio da obutchénie conceitual, da formacado do pensamento tedrico sobre a
docéncia;

5. Principio da formacgao pela atividade objetiva e subjetiva do professor;

6. Principio da unidade dialética na organizacao de todo o processo formativo;

7. Principio da obutchénie da docéncia como propulsora de seu desenvolvimento
humano e profissional; e

8. Principio da contradi¢do e do confronto como geradores da ruptura e do

desenvolvimento.

Em todas as unidades dialéticas problematizadas (motivo-objeto, contetido-
método, imitagdo-criagdo e ruptura-desenvolvimento) ficam delineadas as marcas
desses principios, que sinalizam para importantes aspectos orientadores de
atividades formativas e consistem, portanto, na esséncia de uma possivel Teoria
das Unidades. No bojo dessa compreensao, fica evidente a centralidade que a
obutchénie assume nas intervencgoes didatico-formativas realizadas, pois, como
atividade principal do professor, é processo no movimento de sua
profissionalizagao, contetido de sua formacéao, produto da relagao de confronto que
se estabelece em seu movimento de formagao-desenvolvimento e objeto de sua
atividade laboral.

Dessa maneira, a objetivacido desses principios, no contexto das pesquisas,
oportunizou, como movimento universal-singular-particular (VIGOTSKI, 1991),
intervencdes em classes de estudantes no ensino fundamental (FRANCO, 2015);
médio (GERMANOS, 2016, COSTA et. al., 2016; SOUZA, 2016; e FEROLA, 2016)
e superior (DIAS DE SOUSA, 2016); a partir das quais foram produzidas
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importantes agoes delineadoras de um movimento didatico desenvolvedor dos
estudantes.

Um sistema de atividades proposto no contexto do ensino médio (FEROLA,
2016; FEROLA; LONGAREZI, 2017) caracteriza bem os movimentos que tém
sido orientadores das varias intervencoes pedagdgicas organizadas pela via da
formacgao de conceitos e do desenvolvimento do pensamento tedrico do estudante;
fundamentalmente proposto com base nas premissas vigotskianas. Os
movimentos, que incluem o diagndstico, a problematizagao, o estudo da esséncia
do conceito cientifico e a avaliagdo, sdo processuais e, na perspectiva que aqui se
propoe, compbéem o sistema didatico de formacado de conceitos, a partir do qual
nao se delineia o fim de um movimento para o inicio de outro; enquanto processo
sistémico as relagdes assim também o sdo. Tomado em sua totalidade, esses
movimentos compdem um processo que tém como fonte propulsora as
contradi¢cbes e superacoes, geradoras de novas crises. Por tudo, ndo ha
possibilidade alguma de hierarquia ou linearidade em quaisquer um dos
movimentos propostos.

Nesse sistema de atividades, a génese do processo de formacgao do conceito
pode ser localizada no movimento de diagndstico, porque, orientado pelas bases
do método materialista historico-dialético, toma como critério de verdade a
pratica social e, portanto, parte da realidade concreta dos sujeitos envolvidos no
processo educativo. No mesmo sentido esta orientado também pelos estudos de
Vigotski (1999, 2007) sobre zona de desenvolvimento possivel (ZDP), no qual
parte-se do nivel real de compreensao dos fenémenos.

O diagnostico é, nesse sentido, o movimento que, a partir da pratica social
dos sujeitos, permite identificar o nivel real de desenvolvimento dos estudantes
frente a um conceito ou a um sistema de conceitos, implica a apreensao das
formas hipotéticas de explicagdo-compreensao que se tem em torno do fenémeno
em estudo e identifica, em todo o processo, o0 movimento conceitual produzido

pelos estudantes na atividade pedagégica; nesse sentido, acompanha o

movimento do pensamento, suas crises, transformacoes e superagoes.
O processo de diagnostico tem ainda outra importante caracteristica, a
partir dele se faz possivel dar visibilidade as contradi¢gbes em dois processos
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singulares ao ato educativo: no primeiro deles, encontram-se os inerentes ao

fenomeno da atividade pedagégica e, no segundo, os relativos ao fenomeno em

estudo (o conceito e suas explicacdes empiricas e cientificas). Abre-se, pelo
diagnostico, as possibilidades para o movimento da problematizagao, que é
permanente no processo de formacado conceitual e assume um papel essencial
para tornar consciente as contradi¢ées e gerar crises. Por ela se faz necessaria a
proposicdo de um (ou mais) problema(s) cientifico(s) que coloque(m) em duvida as
hipéteses explicativas consolidadas, que gere(m) a necessidade de outras formas
de compreensdo dos fenémenos (cientificas), criando condicdes para a formacéo-
desenvolvimento de novos tipos de conhecimentos. A medida em que as
contradic¢oes vao sendo desveladas, vao também sendo criadas as condigoes para a
emergéncia de novas necessidades, direcionadas ao objeto do conhecimento que,

nesse caso, corresponde ao conceito cientifico.

[..] quando vocé apresenta um problema ao estudante que
desconhece sua solucdo e as possibilidades intelectuais para
resolver a contradicdo [...] eles se deparam com o incompreensivel
[..]. Nessa situacdo [..] se orientam para realizar uma acio,
portanto a contradi¢do que se da no plano mental devido a
situacdo problema conduz a sua assimilagdo. Este carater de
impulsionar a busca ativa do conhecimento pelo aluno, instigado
pelas situacdes problema, é considerado [...] fundamental para a
estrutura de um processo de ensino-aprendizagem [obutchéniel.
(FEROLA, 2016, p. 24-25, acréscimo da autora).

Uma vez criada a necessidade do conhecimento cientifico, criam-se as
condigoes para que o motivo da atividade de estudo conceitual coincida com o
objeto do conhecimento e ai a definicdo verbal do conceito se torna importante
para o encaminhamento do estudo da esséncia do conceito cientifico, outro
importante movimento no sistema didatico para um Ensino Desenvolvimental.

A formacdo de conceitos constitui-se ato mental; portanto, ndo é algo que
preexiste, é processo criativo do sujeito, se da na unidade dialética sujeito social-
sujeito pessoal. Nesse sentido, a formacao do conceito cientifico ndo esta no objeto
concreto, embora o conceito se constitua sintese abstrata do objeto, sua formacao

esta na consciéncia do préprio conceito “... é caracterizado pelas relagoes logicas
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complexas obrigatérias que estabelece com outros conceitos, [...] s6 existe
enquanto constituinte/constituidor de um sistema de conceitos — “a prépria
natureza de cada conceito particular ja pressupdoe a existéncia de um
determinado sistema de conceitos, fora do qual ele ndo pode existir.” (VIGOTSKI,
2001, p. 359).” (FEROLA, 2016, p. 34).

O estudo da esséncia do conceito cientifico pressupde, portanto, que a
formacao do conceito ocorra no processo de apreensio dos nexos conceituais que o

constituem, compreendido e tratado no sistema conceitual ao qual pertence.

Cada nexo conceitual configura-se um novo conceito cientifico [...].
De maneira geral, as acdes didaticas empregadas [...] - diagnéstico,
situagbes cientificas para problematizagdo, apresentacdo da
definigdo, discriminagio e desenvolvimento de nexos conceituais —
foram as ferramentas empregadas para o desenvolvimento de cada

nexo interno do conceito. (FEROLA; LONGAREZI, 2017, p.
296).

No movimento didatico que se propde a organizacdo da obutchénie (pelo
estudo da esséncia do conceito cientifico) é pensada e materializada dentro do
sistema conceitual no qual esta presente o conceito em formacgao, com foco para os
varios sistemas internos delineados pelos nexos conceituais que compde o conceito

em estudo-formacdo. Nesse sentido, a atividade pedagégica (pelo estudo da

esséncia do conceito cientifico) se constitui na e a partir da teia de sistemas na

qual o conceito faz parte.

as situacgoes ou tarefas de estudo colocam o estudante em uma
condicdo de andlise das relagbes e propriedades dos conceitos, a
partir da identificacdo das suas caracteristicas essenciais, dos
atributos que nfo se percebem de modo direto. [...] Davidov (1980,
p. 91) afirma que tais tarefas ou situacdes de estudo,
necessariamente, precisam exigir dos estudantes determinadas
acoes de estudo que os fagcam analisar as relagées e os nexos
existentes no conceito. (FRANCO, 2015, p.102-3).

A avaliacio (entendida como diagnéstico continuo), apresentada aqui
também como movimento nessa proposicdo, acompanha todo o processo didatico

porque se constitui fundamental para a ascensao do abstrato ao concreto desde o
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diagnostico até o estudo da esséncia do conceito cientifico. Ela é uma importante
ferramenta para demarcar o movimento em percurso ou percorrido; permite
identificar os sinais do processo de formacgao do conceito, além de balizar como e
se as acdes didaticas modificaram a aprendizagem dos estudantes (FEROLA,
20186).

Nesses movimentos de diagnostico, problematizagao, estudo da esséncia do
conceito e avaliagio vao se evidenciando contradigoes, gerando crises e
confrontando formas distintas de explica¢cées sobre o mundo, produzindo as
condi¢oes psiquicas para a superacao de formas consolidadas para novas formas
de pensamento, gerando as condigoes para a formacdo-desenvolvimento de
funcées psicoldgicas superiores.

As atividades pedagdgicas que compuseram outro projeto do grupo
(SOUZA, 2016; SOUZA et al. 2014, 2015; SOUZA; LONGAREZI, 2016;
GERMANOS et al. 2014, 2015) permitiram a sistematizacio de algumas acoes

didaticas, dirigidas pelos movimentos apresentados -  diagndstico,
problematizagao e estudo da esséncia do conceito e avaliagao - e que culminam
nas possibilidades de efetivacdo de uma obutchénie para o desenvolvimento.

Longe de serem compreendidas como um modelo didatico, essas acgoes
podem expressar a materialidade do movimento possivel de ser produzido como
atividade criativa do professor na unidade com a atividade criativa do estudante.
Consistem, portanto, nas acoes de: 1. diagnostico, 2. problematizagao, 3. atividade
coletiva, 4. consciéncia expressa no uso intencional dos significados conceituais e
5. generalizagdo como objetivacdo do conceito para si (SOUZA, 2016).

As duas primeiras acdes (diagndstico e problematizagdo) correspondem a
dois dos movimentos apresentados e sdo fundamentais porque demarcam o ponto
de partida para o processo educativo que se constitua sob a base da contradicao e

da crise para criar novos interesses, impulsionadores da formacao do conceito.

Na medida em que o professor reconheca o conjunto das
habilidades que seus estudantes ja tém desenvolvidas e aquelas
que eles estdo potencialmente aptos a desenvolver, se torna
possivel o planejamento intencional das acdes [...] que oferecerdo
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[..] condi¢des para [..] que o desenvolvimento seja possivel.
(SOUZA, 20186, p. 150).

A atividade coletiva, terceira acdo, se mostra relevante como modo de
organiza¢do do trabalho nos movimentos apresentados, especialmente porque
aproveita a proximidade interpessoal existente entre os estudantes, fazendo disso
motivo preliminar que incite os interesses dos estudantes a participacdo nas
atividades propostas e, nesse sentido, se caracteriza como possibilidade inicial
para a constituicio dos interesses, no sentido tratado por Vigotski (2012). Na

esfera das emogoes, a atividade coletiva tem ainda um importante papel

[...] nos processos de formacio de sentimentos, qualidade e valores
nas pessoas dos educandos (ORAMAS; TORUNCHA, 2003). [...] As
distintas perspectivas e experiéncias de vida e a prépria
diversidade social pode ser representada nas diferencas presentes
nos estudantes que trabalham em conjunto. (SOUZA, 2016, p.
153).

A quarta agdo, consciéncia expressa no uso intencional dos significados
conceituais, esta vinculada as atividades que oportunizam ag¢bées mentais, que, na
unidade com a formacdo de conceitos, se constitul parte importante no processo
de desenvolvimento do pensamento tedrico. A consciéncia pelo uso intencional dos
significados “[...] é o resultado da relacdo dialética entre a atividade desenvolvida
na realidade concreta, seus elementos interiorizados e o estabelecimento de
sentidos pessoais.” (SOUZA, 2016, p. 153). O emprego da palavra é um meio
fundamental para a formacdo do conceito e tem papel central no processo de
constitui¢do no nivel do pensamento, na “[...] transferéncia ‘do plano da ac¢do para
o plano da linguagem, isto é, recria-la na imaginacido para que seja possivel
exprimi-la em palavras’ (VIGOTSKI, 2001, p. 275).” (SOUZA, 2016, p. 153). E
nesse sentido que o uso intencional esta vinculado a consciéncia do conceito e que
implica a recriagdo, no plano mental, das significagoes conceituais.

A generalizagao como objetivacdo do conceito para si, quinta acio, esta
indissociavelmente vinculada ao uso consciente do conceito (acio anterior); pois

pela “... consciéncia do significado dos conceitos o estudante podera desenvolver a
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habilidade de seu uso intencional no entendimento de sua realidade, ou seja, sua
generalizacdo.” (idem, p. 155). Isso porque “[...] o conceito se caracteriza enquanto
um fenémeno do pensamento, essencialmente por se constituir enquanto um
significado generalizante.” (ibidem). Em sentido mais amplo, se constitui pela
acao e uso da significacao conceitual formada no processo de pensamento também
conceitual, em situacgbes variadas e distintas: “a consciéncia do significado do
conceito permite seu uso intencional, sua aplicacdo ao entendimento de uma
gama de fendmenos e situacdes, enfim, sua generalizacdo.” (ibidem).
* * *

Assim compreendidos os principios, movimentos e agoes para uma Didatica
Desenvolvimental, produzidos no contexto da escola publica brasileira, é preciso
que se enfatize que esse processo de obutchénie s6 faz sentido quando
compreendido na relacdo dialética com o processo didatico da formacdo de

professores. Ambos se efetivam pela atividade pedagdgica que, nesse universo

conceitual, é entendida como a unidade das atividades docente e discente
(MOURA, 1996, 2001, 2017; MOURA et al., 2010; LONGAREZI; FRANCO, 2017);
portanto, nao podem ser tratados como processos distintos.

Na mesma perspectiva as unidades motivo-objeto, contetido-método,
imitagao-criagao e ruptura-desenvolvimento se fazem imprescindiveis ndo apenas
para a formacao didatica do professor, mas também no contexto de um Ensino
Desenvolvimental de estudantes, se apresentando como unidades possiveis no
processo de constituicio de uma Didatica Desenvolvimental no ambito da
educacao brasileira.

Os estudos realizados com formacio de professores e generalizados para
processos educativos junto a classes de estudantes, com foco para uma Didatica
Desenvolvimental e dialética da formacdo-desenvolvimento docente e discente,
pela sistematizacdo das unidades propostas, se alicercam sob a base das teses
principais de Vigotski e Leontiev.

Dessa maneira, o Ensino Desenvolvimental pelas unidades presume que
esses processos se constituam atividade para os sujeitos. A condigdo primaria

para 1sso é a unidade motivo-objeto. No processo educativo, em que a atividade
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assim se constitui, o método assume um importante papel mediador, delineando a
unidade conteudo-método pela via da unidade imitagao-criagdo, duas outras
condi¢oes para uma obutchénie desenvolvedora.

Contudo, assumido o desenvolvimento numa perspectiva dialética da
obutchénie e da formacao-constituicio humana, ele s6 se materializa quando
ocorre uma transformacdo na esséncia do pensamento-acdo dos sujeitos e se dé
sob a base da ruptura, estabelecendo-se a partir da formac¢ao-desenvolvimento do
“novo” (produzido como sintese da luta entre as contradicdes inerentes aos
fendomenos da vida, na condicio humana a que se estd imerso); assim se constitui
mais uma importante e fundamental condi¢do para o desenvolvimento de
professores e estudantes na perspectiva historico-cultural: a unidade ruptura-
desenvolvimento.

Dessa maneira, numa abordagem histérico-cultural da atividade, os
processos educativos tém nas unidades motivo-objeto, conteudo-método, imitagao-
criagdo e ruptura-desenvolvimento a esséncia e o prenuncio de um Ensino
Desenvolvimental e dialético factivel na realidade so6cio-cultural que nos
caracteriza; sinalizando para alguns elementos necessarios para a construcio do
que se poderia enunciar como génese de uma possivel Teoria das Unidades,
unidades que no contexto da educacdo escolar brasileira, a depender dos
processos de obutchénie a que se submete, podem se materializar na atividade
pedagodgica tanto em processos de formacao-desenvolvimento de professores,
quanto de estudantes.
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