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RESUMO

Nos ualtimos anos, um novo contexto pandémico recaiu sobre a nossa
sociedade, tornando-se necessaria a adaptacdo em miiltiplas esferas,
entre elas a educacional. Dessa forma, realizamos um estudo que
abarcou cerca de 80% dos alunos do curso de Geografia, nas
modalidades Licenciatura e Bacharelado da Universidade Federal do
Rio Grande do Norte -UFRN, campus de Natal. O trabalho apresenta
como objetivo a mensurac¢ao dos impactos relativos a mudanca abrupta
de um ensino convencional para um sistema de ensino remoto com
carater emergencial. Desse modo, busca-se por meio da presente
pesquisa auxiliar as discussdes de forma produtiva em relacdo a
implementac¢ao do ensino remoto e, assim, mitigar os eventuais danos
derivados do modelo educacional em questao.
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ABSTRACT

In recent years, a new pandemic context has befallen our society, making
it necessary to adapt in multiple spheres, including education. We
carried out a study that covered about 80% of the students of the
Geography course, in the Licentiate and Bachelor's Degree modalities at
the Federal University of Rio Grande do Norte - UFRN, Natal Campus.
The paper aims to measure the impacts related to the abrupt change
from conventional education to a remote education system with an
emergency character. The aim of this research is to help discussions in a
productive way in relation to the implementation of remote education
and, thus, mitigate any damage arising from the educational model in
question.

KEYWORDS: Remote Learning, Education, Impacts, Graduation,
Geography, UFRN.

INTRODUCAO

Diante do contexto pandémico vivenciado desde marco do ano de 2020,
ocasionado devido ao virus COVID-19, houve a necessidade de modifica¢ées nos mais
diversos ambitos da vida humana, sobretudo no setor da educacao. A fim de tentar
conter a velocidade de transmissao da doenca e, consequentemente, evitar o colapso
no sistema de satade, os encontros presenciais foram impossibilitados.

Neste contexto de isolamento social, o sistema remoto de ensino foi adotado
como forma de dar continuidade as atividades académicas. Rondini et al (2020, p. 43)
afirmam que o ensino remoto emergencial tornou-se a principal alternativa de
instituicoes educacionais de todos os niveis de ensino, caracterizando-se como
uma mudanca temporaria em circunstancias de crise.

A Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN) suspendeu as suas
atividades presenciais por periodo indeterminado na data de 17 de marco de 2020, por
meio da portaria 53/2020. Posteriormente, o Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensao

(CONSEPE) aprovou, em 1 de junho do mesmo ano, o calendario para o Periodo Letivo
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Suplementar Excepcional (PLSE) seguindo a Resolucao N° 023/2020, no periodo
entre 15 de junho e 29 de julho.

Em 25 de agosto de 2020 o0 CONSEPE aprovou o retorno do semestre 2020.1,
que havia sido interrompido, seguindo a modalidade remota, tendo seu inicio em 8 de
setembro. Por fim, foi acatado em 5 de novembro, um novo calendario académico,
regulamentando as atividades da graduacao no mesmo formato, para os periodos
letivos 2020.2, com data de ocorréncia de 18 de janeiro a 30 de abril de 2021, de 7 de
junho a 18 de setembro de 2021; e de 18 de outubro a 19 de fevereiro de 2022.

Com a mudanca para o modelo em questao, foi possivel a percepcao das mais
diversas alteracoes académicas, tanto por parte dos profissionais da educacao, quanto
por parte dos discentes. Houve a necessidade da adaptacdo dos procedimentos
metodologicos envolvendo o processo de ensino-aprendizagem, fator que ocasionou
implicacoes no cotidiano daqueles que comp6em o atual formato adotado, envolvendo
desde a auséncia de um ambiente de estudo integralmente adequado, até questoes
individuais de carater economico e/ou social.

Diante disso, a presente pesquisa possui o objetivo de analisar os impactos do
ensino remoto na vida académica dos graduandos em Geografia da UFRN, campus de
Natal, nas modalidades Licenciatura e Bacharelado. Como objetivos especificos,
pretende-se conhecer os principais desafios enfrentados pelos graduandos; identificar
os aspectos positivos e negativos na perspectiva destes e analisar o suporte prestado
pela universidade.

A motivacdo maior deste trabalho se da devido a necessidade de se
compreender de maneira mais acentuada o contexto posto aos envolvidos no sistema
de ensino remoto, diante de um panorama repleto de transformacoes e rupturas

abruptas, tendo em vista as mais diversas realidades vivenciadas.

DESENVOLVIMENTO

Referencial Teorico

Em 2020, o mundo como conhecemos foi bruscamente modificado em
decorréncia da pandemia que afeta diretamente e por tempo indeterminado as
atividades em seu formato pratico e presencial, em uma escala global. Desse modo, fez-
se necessaria a escolha de novas alternativas que contribuissem para a continuacao das

acoes académicas de forma nao presencial, sendo requerida a utilizacdo dos
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ciberespacos, classificados como potencializadores do ensino e da educacao, os quais
se configuraram como novas tecnologias que proporcionam um maior conhecimento.

Ribeiro, Carvalho e Santos (2018) ja enfatizavam que € no ciberespaco que os
saberes sao produzidos, sobretudo no que tange ao “aprender com o outro e em
conjunto”, no qual se constr6i uma rede de aprendizagem. Lévy (1999) afirma que a
dinamica no mundo virtual pode ser enriquecedora, de modo que se tornem um meio
de comunicacdo. Baseando-se em Lévy (1999), Amaral (2007) atesta que: “a
Cibercultura é uma manifestacao da vitalidade social contemporanea que nasce com o
ciberespaco (...) Logo, surge um meio de aceleracao da experiéncia através da
electronica num novo universo de socializacdo: o ciberespaco” (AMARAL, 2007, p. 1).

Portanto, essas tecnologias provenientes do ciberespaco tém sido ferramentas
fundamentais no sentido de contribuir de maneira bastante positiva na manutencao e

desenvolvimento do ensino, sobretudo nesse contexto de pandemia que estamos

vivenciando. Com isso, é entendido que:

Essa situacdo faz com que escolas, professores e alunos comecem a pensar em
como tirar proveito dessa nova configuracao sociotécnica. Assim, com olhar
critico e atencioso, o ciberespaco deve ser utilizado, por seu potencial
virtualizante, no processo educacional (BERGMANN, 2007, p. 4).

Diante disso, em um momento tao atipico, a atividade educacional voltou-se
para uma ferramenta relativamente antiga, que é o ensino a distancia, que possui
origens em meados do século XIX e utilizacdo sempre em momentos fora da
normalidade tradicional, seja em virtude de motivos sociais, como por exemplo
desemprego, pobreza, isolamento, ou por diversos outros fatores. Como relata Santos
(2000), o ensino a distancia sempre foi uma alternativa para suprir deficiéncias e
acessibilidades que o sistema de ensino tradicional nao efetivou.

Ainda sobre esta modalidade de ensino, que evoluiu de correspondéncias,
passando pelas tele aulas e chegando no ciberespaco hodierno, Vidal (2002) elenca
dois motivos para a natureza exitosa do mesmo. O primeiro é a acessibilidade e
possibilidade de uma educacdo em massa, potencializando uma base de
conhecimentos para a populacao em geral; ja o segundo é a facilidade de formacao
profissional de sujeitos distantes dos grandes centros. Além disso, facilita o acesso de
individuos necessitados por propiciar uma flexibilidade de local e tempo que no

modelo rigido tradicional nao é oferecido.
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O modelo de isolamento social na educacdo incita uma discussao sobre a
implementacao da educacao a distancia como um modo viavel de formacao estudantil
e académica. Diante do exposto, faz-se necessaria uma diferenciacdo entre os termos
ensino e educacdo: ensino é o ato de ensinar e distribuir uma informacao ou técnica
para um fim especifico; ja educacao, segundo Preti é: “Uma pratica social, determinada
pelos fatos, por seu entorno, que, contudo, acabam também por afeta-los. Por isso deve
ser espaco de didlogo, aberto e comunicativo” (PRETI, 2005, p. 18).

Partindo disso, considera-se que para que haja eficiéncia na educacao a
distancia, é necessario a existéncia de um aporte digital, a fim de trazer o maximo de
interacao e de aprendizagem proximal e tentativas de socializacdo, possibilitando uma
educacao exitosa. Todavia, reiteramos que se faz crucial uma série de fatores, seja uma
conexao viavel e constante de internet, ou um ambiente de estudos apropriado para
esta acio.

Analisando o cenario imposto, percebe-se que existem dificuldades para a
plena realizacdo da educagdo a distancia no Brasil. Contudo, a modalidade, ja
tradicionalmente estabelecida na Universidade Federal do Rio Grande do Norte e em
territério nacional, tem a potencialidade de suprir emergencialmente o sistema
tradicional de educacao presencial.

Como discutem Coll e Monereo (2010), nao ha divida de que a interacao entre
a mente dos agentes educacionais e um sistema complexo de processamento e
transmissao de informacao, como € a internet, esta modificando significativamente as
ferramentas, os cenarios e as finalidades da educacao neste comeco de século XXI.

Em consequéncia disto e perante as drasticas mudancas ocorridas em todo o
mundo, o sistema académico também foi afetado, tendo que se adaptar ao modelo de
ensino a distancia, o que para muitos foi utilizado pela primeira vez em decorréncia da
situacao critica do momento. Logo, tal situacdo fez com que um processo em
andamento tivesse que ser implementado como um fator emergencial, e como toda
novidade ou mudanca estabelecida, gerou impactos no cenario da aprendizagem, tanto
de carater negativo quanto positivo.

Essa questao traz a tona a relagao entre tecnologia e educacao, que nao é uma
tarefa facil, uma vez que requer o rompimento de barreiras entre o convencional e o
contemporaneo. Inserir a utilizacao da cultura digital no ensino tradicional como

ferramenta educacional, implica em uma reorganizacao das praticas pedagogicas, pois
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ainda sao varias as necessidades para tal adequacao, conforme pondera Fonséca
(2021).

A partir disso, percebemos a existéncia de varias linhas de pensamento e
distintas percepcgOes sobre a tematica, ainda mais quando estudos e investimentos
aumentaram em uma proporcao sem limites devido a pandemia vigente. Como citam
Coll e Monereo (2010), o momento historico atual sugere um olhar sobre a natureza
das mudancas que podem ocorrer nos agentes educacionais, principalmente nos
alunos e professores em suas formas de interacdo, a partir dos impactos diretos
observados no cotidiano de ambos.

Por outro lado, Silva (2020) destaca que a educagao a distancia propicia um
melhor aproveitamento de recursos técnicos e financeiros, viabilizando um maior
acesso pelo fato de ser oferecida com precos mais acessiveis a uma grande parcela da
populacao, além de nao haver gastos com locomocao.

Tais indagacoes e relatos teoricos aqui apresentados nos serviram de base para
a construcao dessa presente pesquisa, que teve o intuito de averiguar os impactos do
ensino remoto nos graduandos em Geografia da UFRN do campus de Natal, além de

apurar suas perspectivas e desafios encontrados.

Metodologia

As pesquisas de opinido se concretizam como um importante ferramental
analitico de determinados grupos quanto a abordagem de temas especificos. Assim, a
atividade de Pesquisa Coletiva é realizada anualmente pelo PET Geografia da UFRN,
promovendo a integracdo de todo o corpo discente com o tutor do grupo, sendo
discutido e organizado no decorrer do planejamento das atividades anuais e das
reunioes internas.

Devido as circunstancias anormais do atual periodo de pandemia da SARS-
CoV-2 e as caracteristicas intrinsecas na oferta de disciplinas no periodo letivo remoto
da UFRN, a presente pesquisa objetivou ouvir e analisar as experiéncias dos
graduandos em Geografia neste momento.

O trabalho analitico se amparou na discussao tedrica entremeada com as
informacoes documentais promulgadas pela instituicao de ensino, e na metodologia de
questionario on-line, produzido e divulgado pelos integrantes do PET. Este

questionario se viabilizou pela insercao de um arquivo armazenado em nuvem no
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Google Forms, em que foram inseridas 23 questdoes de maultipla escolha,
fundamentadas na escala de Likert para o intervalo entre extremos de
concordancia/discordancia e discursivas, no formato de espaco aberto a comentarios
gerais pelo entrevistado.

A interlocucdo com os discentes entrevistados buscou separa-los e enquadra-
los em dois grandes grupos: licenciatura e bacharelado, as duas modalidades de ensino
presenciais do curso de Geografia no campus central da UFRN. Desse modo,
prosseguiu-se com a identificacdo do perfil do aluno quanto ao periodo letivo de
referéncia e a existéncia de experiéncia prévia no modelo de ensino remoto ou
similares, como o ensino a distancia (EAD).

A divulgacdo do questionario ocorreu através da disponibilizacao do link de
acesso nas redes sociais do PET Geografia, bem como pelo compartilhamento pelas
secretarias das coordenacoes de curso da Licenciatura e do Bacharelado, por meio do
envio de mensagem para todos os discentes ativos via Sistema de Informéatica (SINFO)
da UFRN. A proposta para a execucao se deu por intermédio de amostragem dos dados,
com a aceitacdo de erro maximo na amostra para 3% (equivalente a 196 dos 237

entrevistados).

Resultados e discussoes:

As andlises que circundam o modelo de Ensino Remoto passaram a ganhar
maior énfase e notoriedade devido ao contexto de pandemia vivenciado nos anos de
2020 e 2021. Neste contexto, houve a necessidade de adaptacdo nos mais
diversificados ambitos da vida social, sobretudo no sistema educacional. Da educacao
infantil ao ensino universitario, foi notéria a mudanca do espaco escolar fisico para o
virtual.

Adentrando na pesquisa em questao, foi possivel verificar que além da
alteracao quanto ao espaco fisico, houve mudancas nas relacées, metodologias de
ensino, recursos didaticos, entre outros aspectos. Diante disso, a presente etapa da
pesquisa possuiu o objetivo de analisar os resultados obtidos mediante a aplicacao do
questionario disponibilizado.

Tomando-se como base os alunos de Geografia dos mais diversos periodos, foi

possivel analisar e compreender como se deu o aproveitamento e a dinamica das aulas
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do curso neste periodo remoto. A primeira pergunta correspondeu a modalidade do
curso. Conforme a disposicao do grafico 1 a seguir, é possivel verificar uma maior

participacao dos discentes da Licenciatura.

Gréfico 1 - Perfil dos entrevistados segundo a modalidade

M Licenciatura
M Bacharelado

Fonte: Elaborado pelo PET Geografia (2012).

A primeira utilizacdo do modelo de Ensino Remoto na UFRN foi caracterizada
como um “semestre experimental”, nomeado como 2020.5. Ele possuiu carater nao
obrigatorio e ocorreu entre 15 de junho e 29 de julho de 2020. Entre os alunos que
participaram da pesquisa, 75% se matricularam neste semestre e o caracterizaram

como regular, baseando-se nas metodologias adotadas (grafico 2).

Grafico 2 - Avaliacdo das metodologias adotadas pelos docentes no Semestre Suplementar Excepcional

11% 6% 11%

M Otimo

M Bom

M Regular
Ruim

M Péssimo

Fonte: Elaborado por PET Geografia (2012).

E valido ressaltar que para 82% dos discentes entrevistados, o semestre
suplementar 2020.5 foi a primeira experiéncia de vida académica no modelo remoto

de ensino e que, devido a esta necessidade de adocdo repentina e inesperada,
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ocasionada devido ao contexto pandémico, professores e alunos ainda estavam se
familiarizando com as novas ferramentas adotadas e os desafios impostos.

Um dos principais pontos de anélise sdo os arranjos fisicos estruturais basicos
para que os estudantes possam acompanhar as aulas. Entre tantos, é possivel
mencionar o acesso a internet e a area de cobertura dos servicos moveis e a
disponibilidade de um notebook pessoal. Tomando-se como base a utilizacao dos
dispositivos, o grafico 3 demonstra os principais aparelhos usados pelos alunos que

participaram da pesquisa.
Gréfico 3 - Dispositivos utilizados nas aulas do Ensino Remoto

Smart TV 2

Smartphone 69
Tablet 5

Notebook 61

Computador desktop 19

Fonte: Elaborado pelo PET Geografia (2021).

Nota-se que os dispositivos mais usados sao o Smartphone e o Notebook.
Dessa forma, a depender da quantidade de aulas e atividades propostas, sdo muitas as
horas que estudantes e docentes necessitam utilizar tais aparelhos, fator que ja se
mostrou prejudicial tanto para a satide, quanto para um aprendizado eficiente.

Devido aos diferentes contextos sociais nos quais os discentes estao inseridos,
uma parcela dos entrevistados (23%) necessitou do chamado Auxilio Instrumental,
disponibilizado pela universidade. Mediante a sua utilizacao, nota-se que as demandas

académicas foram atendidas apenas em parte, conforme disposto no grafico 4.
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Grafico 4 - Atendimento do Auxilio Instrumental as necessidades no modelo de Ensino Remoto

Atendeu

Totalmente

Atendeu em

partes

N3o estou

decidido
['IN&o atendeu

Fonte: Elaborado por PET Geografia (2021).

Quando lancada a premissa de que "o modelo de Ensino Remoto adotado pela
universidade é mais cansativo do que as aulas presenciais"”, temos a sua confirmacao
por meio das respostas dos alunos que, majoritariamente, concordam totalmente ou

em partes, conforme pode ser verificado no grafico 5.

Grafico 5 - Nivel de concordancia aplicado a premissa “o modelo de Ensino Remoto adotado pela

universidade é mais cansativo que as aulas presenciais".

1% 1%

M Concordo totalmente
M Concordo em partes
M N3o estou decidido

~ Discordo em partes
M Discordo totalmente

Fonte: Elaborado por PET Geografia (2021).

Ademais, além do cansaco, ha algumas dificuldades no tocante ao processo de

ensino-aprendizagem, que tomaram énfase ou surgiram a partir do modelo de Ensino
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Remoto, destacando-se a falta de concentracao, os procedimentos didatico-

pedagogicos aplicados e o ambiente nao favoravel (grafico 6).

Grafico 6 - Dificuldades apresentadas no modelo de Ensino Remoto

Dificuldade na gest3o do tempo para estudo
Falta de adaptacao por parte dos professores
Contetdos

Tempo disponivel

Recursos tecnologicos

Modelo didatico-pedagogico

Ambiente ndo favoravel

Falta de concentragao

N&o apresento dificuldades

Fonte: Elaborado por PET Geografia (2021).

No que concerne a falta de concentracdo, caracterizada como a principal
dificuldade mencionada pelos estudantes, pode-se estabelecer sua relacdo com a nao
adaptacao ao sistema remoto, uma vez que sao alunos originarios da modalidade
presencial. Além disso, o ambiente pouco favoravel também pode ser considerado um
agravante, ligado ainda ao modelo didatico-pedagogico executado.

No tocante as dificuldades na gestio do tempo para estudo, é possivel
mencionar o fato de que grande parte dos estudantes desenvolve outras atividades
além da graduacao, tendo como responsabilidade atividades domésticas, trabalhos ou

projetos de ensino, pesquisa e extensao na propria universidade (grafico 7).
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Grafico 77 - Ocupacio dos entrevistados, além da graduacio

l2%

M Apenas Graduacdo
Trabalho fora da
universidade
Participo de projeto de

¥ pesquisa ou extensdo
pela UFRN

[ Outros

Fonte: Elaborado pelo PET Geografia (2021).

Vale destacar que em ambas as modalidades oferecidas no curso de Geografia,
h4a disciplinas de carater mais pratico, tendo-se como exemplos os componentes
curriculares de Planejamento e Geoprocessamento no Bacharelado e os Estagios de
Formacao de Professores na Licenciatura.

Nesse sentido, acerca das atividades praticas presentes no Bacharelado, 51%
dos estudantes ao se depararem com a premissa “as acoes no modelo remoto estao
conseguindo suprir as atividades do presencial”, afirmaram que discordam totalmente,

conforme indica o grafico 8.

Grafico 8 - Nivel de concordancia aplicado a premissa “As ac6es no modelo remoto estao conseguindo

suprir as atividades do presencial”

5%

M Concordo totalmente
¥ Concordo em partes

, [ N&o estou decidido

' I Discordo em partes
M Discordo totalmente

Fonte: Elaborado pelo PET Geografia (2021).
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Em relatos dispostos na pergunta de carater opcional, um estudante ressaltou
que: “Estamos perdendo aulas praticas (de campo e laboratério), que sao essenciais
para a nossa formacao, algo deve ser feito em relagao a isso”. Outro discente relatou:
“discordo totalmente em se ter como disciplina remota, atividades de campo, que como
o proprio nome ja diz, devem ser realizadas in loco. Nao faz sentido ter uma atividade
de campo em formato remoto. O Departamento de Geografia deveria ter estudado
melhor a referida disciplina”.

Outro aluno destaca: “[...] Entendemos que o momento agora ¢é de isolamento
social, porém, nés da Geografia estamos intimamente ligados ao campo, ao espaco
vivido e real, nesse sentido, participar de uma disciplina como essa em que a ida a
campo ¢é imprescindivel, e o fato dela ndo acontecer é muito frustrante, pois, ela nos
ajudaria de diversas formas para aprender e ressignificar muitos contetidos da
Geografia e até mesmo nos dar suporte para nés mesmos, enquanto professores,
promovemos atividades de campo semelhantes. Novamente, o isolamento social é
fundamental nos momentos atuais, porém, acredito que poderia haver outras
alternativas. De certa forma, me sinto lesado”.

Ja os estudantes da licenciatura, que estao pagando disciplinas de estagio
obrigatorio (52% dos participantes da pesquisa), também relataram dificuldades. A
maior parte classifica o desenvolvimento do Estagio Curricular Obrigatorio durante o
Ensino Remoto como regular ou ruim (grafico 9), uma vez que este, geralmente, é o
momento no qual o licenciando possui um maior contato com a sala de aula, ou seja,
seu futuro espaco de atuacao profissional. Assim, a impossibilidade de ir até as escolas
e observar a dinamica escolar, fazer intervencoes e regéncias presencialmente, é a

principal problemética apontada pelos discentes.
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Grafico 9 - Avaliagdo do desenvolvimento do Estagio Curricular Obrigatério durante o Ensino Remoto

13% 8% M Otimo

Bom
25% Regular

54% Ruim
Pessimo

Fonte: Elaborado pelo PET Geografia (2021).

Dando continuidade aos relatos, um dos estudantes mencionou o seguinte
pensamento: “O estagio obrigatoério foi sem davidas a matéria mais afetada, com a falta
do contato com o ambiente escolar, tornaram-se um pouco mais complexos as
interacoes e a propria construcao do estagio em si, mas tirando isso, as outras matérias
conseguiram suprir de maneira parcialmente adequada as demandas reais. A falta de
aulas praticas e de um ambiente propicio afetam o aprendizado”.

Contemplando as analises das atividades praticas neste modelo de ensino, um
estudante resumiu bem a ideia apresentada por boa parte dos demais estudantes,
relatando que: “o ensino remoto nao cabe para disciplinas praticas ou que contenham
aulas de campo”.

Portanto, notam-se as mais variadas dificuldades e necessidades de
adaptacoes. Diante disso, surgiu o questionamento quanto ao oferecimento de
disciplinas neste periodo. Mediante a analise das respostas, a maior parte dos
estudantes concordou em parte ou totalmente (grafico 10), em alguns casos com

algumas ressalvas.
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Gréfico 10 - Nivel de concordancia quanto a realizacao de disciplinas no formato remoto

durante a pandemia

Concordo
totalmente
M Concordo em partes
M N3o estou decidido
Discordo em partes
Discordo
totalmente

Fonte: Elaborado pelo PET Geografia (2021).

Ademais, diante de tudo aquilo vivenciado devido a pandemia, ha discentes
inseridos nas mais diversas realidades sociais e economicas, o que reflete no
aproveitamento das disciplinas, conforme foi relatado por um aluno: “Muitos estao
perdendo seus entes queridos, ou tendo que ir ao mercado de trabalho devido a
auséncia do Governo Federal. Tais fatores ocasionam na desisténcia ou no mal
rendimento, principalmente entre os mais vulneraveis".

E vélido ressaltar que uma significativa parcela de professores nunca teve
experiéncia com o ensino remoto, assim como nao dispos de uma formacao adequada
para a utilizacdo de determinados recursos. Sendo assim, estes estdo em constante
processo de aprendizagem e adaptaciao junto aos alunos, tornando-se crucial a
melhoria ou aperfeicoamento das metodologias de ensino.

Em um dos relatos, um estudante afirmou que: “[...] O ensino remoto supriu a
auséncia de nao se ter aula, porém a maneira como se conduz por alguns docentes
torna esse modo por vezes mais complexo do que o proprio ensino presencial. Mesmo
eu trabalhando em turno oposto, via 0 modo presencial como um modelo de ensino
bem direcionado de maneira geral”. Portanto, o “momento é desafiador e exige a
criacao de estratégias”.

Conforme disposto no grafico 11, mais da metade dos alunos sentiu o desafio
quanto a disponibilidade de um ambiente propicio para o estudo, tendo em vista que a
universidade possui uma estrutura mais adequada, com espacos silenciosos. Com o
periodo de isolamento social, os estudantes passaram a ter a necessariamente

permanecer €m casa.
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Gréfico 11 - Nivel de concordancia aplicado a premissa “Meu ambiente de home office tem sido um

ambiente propicio para assistir as aulas remotas e desenvolver atividades”

Concordo
totalmente
M Concordo em partes
M N3o estou decidido
"I Discordo em partes
M Discordo totalmente

Fonte: Elaborado pelo PET Geografia, (2021).

A partir de todos os fatores anteriormente mencionados, é notorio que ha um
déficit no processo de ensino-aprendizagem em curso. Conforme disponibilizado no
grafico 12, quando indagados acerca da avaliacao de aprendizagem e participacao, os
discentes entrevistados exerceram uma avaliacdo que, majoritariamente, fica entre
regular e boa. E perceptivel que 17% as classificam como ruim e 10% como péssima,

resultando em um valor considerado elevado e, portanto, insatisfatorio.

Grafico 12 - Avaliacdo da aprendizagem e participacdo no Ensino Remoto

M Otima
M Boa

M Regular
1 Ruim

M Péssima

Fonte: Elaborado pelo PET Geografia (2021).

Diante dos pontos destacados, é possivel o entendimento de que hé diversas

lacunas no modelo de Ensino Remoto adotado. Este déficit abrange desde as
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dificuldades pessoais enfrentadas pelos estudantes no contexto pandémico, até as
metodologias de ensino adotadas pelos docentes.

O Ensino Remoto trouxe a tona uma série de dificuldades anteriormente nao
vivenciadas, tanto para o corpo discente, quanto para o corpo docente. Primeiramente,
destaca-se a insercao em ambiente virtual de estudantes de uma ciéncia cujo objeto de
estudo é o espaco. Este fator interfere demasiadamente no processo de formacao do
graduando, seja ele da modalidade licenciatura ou bacharelado.

Quanto aos discentes, € perceptivel a inexisténcia de um ambiente de estudo
integralmente favoravel, uma vez que, apesar do auxilio prestado pela universidade, ha
determinadas demandas que nao foram supridas. Tais motivos podem ser
evidenciados devido as diferentes realidades economicas, sociais e culturais
vivenciadas pelos alunos. Além disso, é importante frisar os contextos de satde, tanto
fisica quanto mental, modificados pela atual circunstancia. Em relacdo as
metodologias de ensino, € notdria a auséncia de determinados instrumentos e
procedimentos que favorecam o modelo remoto adotado.

Vale ressaltar que a insatisfacdo existente é produto de diversos fatores. A
adocdao de um modelo substitutivo e emergencial foi necessaria para a continuidade
das atividades académicas diante de um contexto anteriormente inimaginavel. Devido
a isso, o corpo docente foi inserido no atual cenario sem uma preparacao adequada. Da
mesma forma, os alunos se viram diante de um contexto desfavoravel, principalmente
se comparado ao modelo de ensino presencial ao qual estavam acostumados.

Como consequéncia, pode-se destacar a sobrecarga gerada a todos os
envolvidos, haja visto que os horarios de estudo e trabalho foram modificados. Cabe
destacar, por exemplo, o tempo destinado a preparacdo de uma videoaula, que
necessita de diversos processos até a obtencdo do “produto final”. Neste mesmo
aspecto, vale frisar as atividades avaliativas solicitadas aos discentes que, conforme
foram relatadas no questionario aplicado, necessitam de elevada dedicacdo em um
curto periodo.

Sendo assim, é necessario que haja um didlogo mais eficiente entre todos os
envolvidos no modelo de Ensino Remoto. E preciso que exista empatia, compreensio
e flexibilidade, assim como o respeito mutuo entre discentes e docentes. Assim, em um
contexto tao singular e complexo, poderemos buscar atingir um eficiente processo de

ensino-aprendizagem.
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CONSIDERACOES FINAIS:

O processo de adaptacao do ensino presencial para o ensino remoto surgiu
devido a situacao pandémica, tornando-se um meio para que os estudantes obtivessem
suporte educacional. Nesse sentido, a Universidade Federal do Rio Grande do Norte -
UFRN proporcionou um Periodo Letivo Suplementar Excepcional 2020.5, para que
mais adiante houvesse a implementacao dos semestres normais, que foram: 2020.2,
2021.1, 2021.2, 2022.1 € 2022.2.

A coordenacao do curso de Geografia ofereceu algumas disciplinas e grande
parte dos estudantes puderam se matricular, sendo assim possivel aplicar
questionarios para compreender os diversos desafios enfrentados pelos discentes.

A educacao a distancia é uma forma viavel para o contexto pandémico, nao
ocorrendo grandes gastos relacionados a transportes e alimentacao na universidade,
elementos que faziam parte do contexto presencial. Porém, as dificuldades podem ser
percebidas a partir da analise do questionario sobre o auxilio oferecido pela
universidade, que foi considerado pela maioria graduandos em Geografia como
“atendido em partes” (85%). Isso revela a necessidade de uma complementacao do
valor para a compra de notebook ou desktop, os quais sao os mais indicados para o
desenvolvimento das atividades, principalmente para o curso de Geografia, que utiliza
programas para a elaboracao de mapas.

Esta pesquisa demonstrou que existem fatores predominantes na execucao de
um ensino eficiente, que sao: disponibilizacdo e democratizacao de equipamentos
eletronicos, familiaridade nas plataformas de comunicacao online e a definicao de um
projeto de ensino e aprendizagem compativel com a realidade apresentada pela
pandemia de Covid-19.

Outros fatores prejudiciais identificados na pesquisa também relacionados a
esse formato educacional foram a falta de concentracao, ambiente nao silencioso e
responsabilidades domésticas que entram em conflito com o ambiente de estudo.
Identificou-se que os graduandos do curso de Geografia elencaram a auséncia das
atividades praticas derivadas das disciplinas como obstaculos principais enfrentados
nesse formato de ensino remoto.

As aulas de campo contribuem para a observacio dos elementos

socioambientais com os quais o geografo trabalha, e os estagios curriculares
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obrigatorios nas escolas sao de extrema importancia para os licenciandos. A falta do
contato com tais ambientes realmente é prejudicial aos estudantes.

Pode-se ainda observar que, neste momento singular, faz-se necessario
apreender técnicas e ferramentas por parte dos docentes, a fim de minimizar os danos
de uma praxis educacional que proporcione maior interacao entre aluno e professor.

O ensino remoto revelou uma série de dificuldades observadas ao longo desta
pesquisa, em virtude de ser um modelo emergencial direcionado a suprir as
necessidades educacionais e que revela grandes lacunas, principalmente no que diz
respeito as aulas praticas para a formacao do profissional geégrafo e do professor de
Geografia.

O PET Geografia espera que esta pesquisa seja um alerta para o aprimoramento
do modelo educacional de ensino a distancia, ocorrendo uma conversagao entre a
universidade, os docentes e os discentes, a fim de se amenizar as deficiéncias

encontradas no processo de ensino-aprendizagem remoto.
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