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O léxico de uma lingua natural constitui uma forma
de registrar e armazenar o
conhecimento do universo.

(BIDERMAN, 2002, p. 85).

Introducao

Como afirma a autora do texto que nos serve de epigrafe neste artigo, o léxico
resulta na forma que temos para registrar o conhecimento que adquirimos ao longo de
nossa vida. Em decorréncia desse carater emblematico, por meio do léxico transmiti-
mos conhecimentos diversos a respeito de todos os aspectos sociais, linguisticos e cul-
turais de uma comunidade linguistica, nos mais diferentes contextos.

Neste texto, entendemos, conforme Biderman (1998, p. 585), que o léxico é o
"conjunto de palavras de uma lingua [...]" e que, pela natureza das linguas vivas, esta
em constante expansao devido a necessidade que temos de nomear lugares, objetos,
situagOes, sentimentos, desejos e agoes, por exemplo, nos mais diversos cendrios fisicos
e psiquicos. Em decorréncia disso, ele se torna o aspecto das linguas que nunca deixa-
mos de aprender, em seus mais variados subconjuntos vocabulares.

Esses subconjuntos vocabulares, ou vocabuldrio, por sua vez, pode ser com-
preendido como i) conjunto de palavras que fazem parte do léxico geral de uma lingua;

ii) conjunto vocabular conhecido por uma pessoa; iii) termos de uma determinada area



de conhecimento especializado!, entre outras acepgoes. Em contextos de ensino e de
aprendizagem, em especial, a ampliacao do vocabuldrio dos alunos torna-se algo es-
sencialmente necessario a medida que se objetiva possibilitar o desenvolvimento da
competéncia comunicativa dos alunos para que possam se expressar de forma oral
e/ou escrita nos mais diferentes contextos existentes.

Assim, olhar para o vocabuldrio numa perspectiva pedagogica leva-nos a per-
cebé-lo como um dos principais niveis linguisticos de aquisi¢ao e/ou de aprendizagem
de uma ou mais linguas, pois é também — ou talvez sobretudo — com ele, que externa-
mos nossas intengdes comunicativas de diferentes formas, adequando-as aos diferen-

tes contextos de comunicacao.

O Léxico no Ensino ou Ensino de Vocabulario: interfaces

Intimeras sao as interfaces possiveis entre as Ciéncias do Léxico, o ensino de
vocabulario e outras dreas do conhecimento humano como, por exemplo, com a Lin-
guistica Aplicada, com o Ensino de Linguas para Fins Especificos, com a Linguistica
de Corpus etc. Dada essa diversidade de possibilidades, tratamos neste texto mais es-
pecificamente do tratamento do léxico nos diferentes métodos de ensino e aprendiza-
gem de linguas, vinculado a Linguistica Aplicada e aos processos de elaboragao, ana-
lise e uso de dicionarios, vinculado tanto a Lexicografia Pedagdgica quanto a Didatica
de uso de dicionarios.

Inicialmente, apresentamos breve reflexao sobre o conceito de “competéncia
léxica”, ou seja, o conhecimento de vocabuldrio que dado individuo possui e sua ca-
pacidade de usa-lo adequadamente nas diferentes situagdes comunicativas como po-
demos verificar na definicio apresentada no Marco Comiin Europeo de Referencia

(MCER, 2002, p. 108. TN): “A competéncia léxica, que € o conhecimento do vocabulario

1 A esse respeito, sugerimos a leitura de Biderman (1998), Barbosa (2001), Welker (2004) e Morante Val-
lejo (2005).



de uma lingua e a capacidade de utiliza-lo, € composta por elementos léxicos e ele-
mentos gramaticais?”. No que se refere aos elementos léxicos, 0 documento orienta que
eles se constituem de fraseologismos, modismos, metaforas lexicalizadas, intensifica-
dores, epitetos, estruturas fixas, frases feitas, polissemia, ou seja, unidades léxicas® de
um modo geral. Ja com relacdo aos elementos gramaticais, o MCER se refere as classes
fechadas como, por exemplo, artigos, pronomes, preposigoes etc.

Moreno Garcia (2017, p. 458), sobre o assunto, salienta que “a competéncia 1é-
xica vai além do dominio de um grande niimero de palavras: ela implica, ademais
desse dominio, o conhecimento de estratégias e contextos que permitam usa-las ade-
quadamente”* (TN).

A competéncia léxica, portanto, esta inserida no conjunto de competéncias que
formam a competéncia comunicativa, sendo algo que desenvolvemos e/ou aperfeigo-
amos durante toda a vida. Desde os primeiros intentos rudimentares de comunicagao
que realizamos em nosso processo de aquisi¢ao da lingua materna, bem como as pri-
meiras formas que conseguimos pronunciar, escrever ou compreender em situagoes
de ensino e de aprendizagem de uma ou mais linguas estrangeiras, é¢ a “palavra” que
recorremos, pois, como afirma Alvar Ezquerra (2003, p. 7. TN.), o léxico/palavra/voca-

bulario “[...] constitui um dos pilares fundamentais da comunicagao verbal [...]>”.

2 La competencia léxica, que es el conocimiento del vocabulario de una lengua y la capacidad para uti-
lizarlo, se compone de elementos léxicos y elementos gramaticales (MCER, 2002, p. 108).

3 No contexto das Ciéncias do Léxico, costuma-se utilizar o termo unidade léxica para se referir a um,
dois ou mais significantes que juntos, em um discurso, possuam unidade de sentido. Os principios que
alicercam esta consideragao podem ser asseverados em Biderman (2005), Morante Vallejo (2005), por
exemplo.

4[...] la competencia léxica va mas alla del dominio de un gran nimero de palabras: implica, ademas de
ese dominio, el conocimiento de estrategias y contextos que permitan usarlas con adecuacion. (MO-
RENO GARCIA, 2017, p. 458)

5 [...] constituye uno de los pilares fundamentales de la comunicacién verbal [...].” (ALVAR EZQUE-
RRA, 2003, p. 7).



Nesse sentido, o 1éxico pode ser entendido como a base da linguagem (LEWIS,
1993) e, por isso, pode ser estudado sob diferentes perspectivas. Por um lado, depa-
ramo-nos com pesquisas que visam a andlise, a descrigao e o registro de unidades 1é-
xicas em conformidade com principios teoricos e metodologicos das denominadas Ci-
éncias do Léxico (Lexicologia, Lexicografia, Terminologia etc), assim como os de suas
“irmas”, a Onomastica e a Fraseologia, por exemplo. Por outro, temos estudos que se
preocupam com a relacao dessas areas do conhecimento com questdes voltadas ao en-
sino do vocabuldrio, as andlises e implica¢cdes do uso de determinados itens lexicais
em determinados contextos, sempre com vistas ao desenvolvimento e/ou aperfeigoa-
mento da competéncia léxica do aprendiz. Ou seja, em ambas as perspectivas, faz-se
necessario recorrer a outras epistemologias, como forma de angariar principios tedri-
cos e metodoldgicos que alicercem a pesquisa em questao.

Conforme salientam Battaner Arias e Lopez Ferrero (2019), por ser um “com-
ponente transversal da lingua”, o 1éxico é objeto de interesse das mais diferentes dreas

do conhecimento. As autoras observam, ainda, que:

O léxico é objeto de atencao desde a etnografia, da filosofia analitica,
da histdria, especialmente da histéria das ideias; existe o interesse pe-
las denominagdes em todas as ciéncias e em todas as artes. A palavra é
unidade de estudo da psicologia, da inteligéncia artificial e da neolin-
guistica. Atualmente, o léxico permite ser tratado mais facilmente por
meio dos recursos da informatica que outros componentes das linguas.
Nao se faz necessario recordar sua aplicagdo no ensino, tanto na edu-
cacio basica obrigatéria quanto no ensino médio. E requerido na for-
magao de professores para esses niveis de docéncia e em todos os ra-
mos das humanidades e ciéncias sociais. A reflexao sobre o léxico e sua
manifestagao no vocabuldrio das linguas implica, com efeito, ao conhe-
cimento do mundo e do que somos e, naturalmente, ao saber sobre essa
lingua que sustenta todos esses variados conhecimentos (BATTANER
ARIAS, LOPEZ FERRERO, 2019, p. 12. TN¥).

¢ El 1éxico es objeto de atencion desde la etnografia, desde la filosofia analitica, desde la historia, espe-
cialmente desde la historia de las ideas; hay interés por las denominaciones en todas las ciencias y las
artes. La palabra es unidad de estudio en psicologia, inteligencia artificial, neurolingiiistica. El 1éxico



Ante o exposto, nota-se que o léxico esta presente em todas as ciéncias e areas
de conhecimento, posto que os sentidos e fung¢des que ele exerce dentro de uma comu-
nidade linguistica lhe confere um carater representacional importante e necessario em
toda atividade de comunicagao. Por conseguinte, entendé-lo como objeto de estudo
nas mais variadas vertentes investigativas leva o estudioso a perceber as interfaces
existentes entre as distintas, mas complementares, areas de conhecimento.

Moreno Garcia (2017), nesse enquadramento, assevera que se nos aproximar-
mos da palavra do ponto de vista dos especialistas em linguas, podemos defini-la a

partir de diferentes pontos de vista:

Plano linguistico: permite-nos descrevé-la a partir da fonologia, da
morfologia, da sintaxe e da semantica.

Plano discursivo: assim, a vemos formando parte da oragao e do texto.
Plano pragmatico: a palavra se enche de sentidos gragas aos gestos, a
entonacdo etc., proprios das intengdes comunicativas das pessoas
imersas em um ato de fala.

Plano referencial: a palavra remete ao mundo real [...]. Por isso se diz
que o conhecimento léxico esta estreitamente relacionado ao conheci-
mento de mundo’” (MORENO GARCIA, 2017, p. 458. TN).

permite hoy ser tratado mas facilmente por medios informaticos que otros componentes de las lenguas.
Su aplicacidén a la ensefianza no hace falta recordarla, tanto en las ensefianzas primaria y secundaria
obligatorias, como también en la ensefianza de bachillerato. Se requiere en la formacion de profesores
para esos niveles de docencia y en todas las ramas de las humanidades y ciencias sociales. La reflexién
sobre el 1éxico y su manifestacion en el vocabulario de las lenguas implica a la razdn, al conocimiento
del mundoy de lo que somos y, naturalmente, al saber sobre esa lengua que sostiene todos esos variados
conocimientos (BATTANER ARIAS, LOPEZ FERRERO, 2019, p. 12).

7 Plano lingiiistico: nos permite describirla desde la fonologia, la morfologia, la sintaxis y la semantica.
Plano lingiiistico: nos permite describirla desde la fonologia, la morfologia, la sintaxis y la semdntica.
Plano discursivo: asi, la vemos formando parte de la oracion y del texto.

Plano pragmatico: la palabra se carga de sentidos gracias a los gestos, entonacion, etc., propios de las
intenciones comunicativas de las personas inmersas en un acto de habla.

Plano referencial: la palabra remite al mundo real [...]. Por eso se dice que el conocimiento léxico esta
estrechamente unido al conocimiento del mundo (MORENO GARCIA, 2017, p. 458).



Somadas a proposta da autora que nos relembra diferentes possibilidades de
estudos sobre a palavra, salientamos a relevancia da Lexicologia e da Terminologia
para a descrigao do léxico tanto em um plano linguistico, quanto em um plano discur-
sivo, pois estas ciéncias se debrugam também sobre questdes que relacionam as esco-
lhas e usos das palavras nos diferentes tipos de discurso. Em relagao ao plano prag-
matico, no nosso entendimento a “palavra nao se enche de sentidos gragas a...”; ao
contrdrio, ela revela seus sentidos e, “gracas a...”, o discurso seleciona aquele que con-

templa as “inten¢des comunicativas” do falante, ou, nas palavras de Leffa (2000, p. 22):

Na verdade, o que se tem entre o texto e a palavra € um processo de
interagdo baseado em algumas regras fundamentais, onde o texto, ndo
necessariamente da um significado a palavra, mas privilegia um de
seus possiveis tragos semanticos. O texto nao é onipresente em relacao
a palavra a ponto de lhe dar um significado que ela ndo pode carregar.
O texto s pode exigir da palavra aquilo que ela estiver disposta a dar;
como as palavras em geral sdo ricas de significado elas acabam se en-
caixando em varios lugares do texto. Nao se trata, portanto, de po-
breza, mas de riqueza. Conhecer essa riqueza das palavras faz parte do
que significa conhecer uma lingua.

Desse modo, ratificamos que ter consciéncia de que a palavra nao é despro-
vida, mas sim plena de significado, permite-nos usa-la como um ponto de partida es-
sencial nos processos de ensino e de aprendizagem de linguas. Ademais, nessa pers-
pectiva, seus significados se afloram nos diferentes contextos de uso, juntamente com
os demais elementos verbais e nao verbais no processo de comunicacgao.

Nesse cenario, destacamos as contribui¢des da Linguistica Aplicada ao Ensino

de Linguas (LAEL), uma vertente dos estudos linguisticos de carater interdisciplinar e



educativo que nos permite realizar reflexdes tedricas e praticas relacionadas a resolu-
¢ao de problemas que “se apresentam no uso da linguagem no seio de uma comuni-
dade linguistica” (SANTOS GARGALLO, 2017, p. 10. TN?).

Esse carater interdisciplinar também é uma realidade nas Ciéncias do Léxico
supramencionadas, como se pode comprovar nas diferentes pesquisas que os mem-
bros do GTLex® tém realizado. Para tanto, ora precisamos beber das aguas da Lexicolo-
gia ou Terminologia, ora da Lexicografia ou Onomastica, por exemplo, assim como
necessitamos visitar outras paragens dos estudos da linguagem, como a Sociolinguis-
tica, a Dialetologia, entre outras. E o léxico, como esse “componente transversal da
lingua” (BATTANER ARIAS; LOPEZ FERRERO, 2019), torna-se uma aprazivel compa-
nhia para esse passeio.

Nessas paragens, a sala de aula caracteriza-se, indubitavelmente, como privile-
giado espago para o trabalho com o vocabulario. Historicamente, o ensino do vocabu-
lario ocupou lugares diversos. Em certos momentos, as listas de palavras e respectivos
equivalentes para a tradugao encontraram protagonismo; em outros, apenas as pala-
vras que serviam para que o aprendiz pudesse resolver situacdes comunicativas pri-
marias recebiam atencdo, como pedir uma informag¢ao ou comprar um alimento, por
exemplo. Ha, ainda, os momentos nos quais o vocabulério foi deixado em segundo
plano, para que o discurso fosse o fio condutor da aprendizagem.

Moreno Garcia (2017), por exemplo, ao discorrer sobre o papel do léxico nas
diferentes abordagens e métodos'’ de ensino e de aprendizagem de linguas ao longo

da histdria, observa que no Método Gramatica e Tradugao priorizavam-se as listas de

8 [...] plantea el uso del lenguaje en el seno de una comunidad lingiiistica” (SANTOS GARGALHO,
2017, p. 10).

 Grupo de Trabalho em Lexicologia, Lexicografia e Terminologia da Associagao Nacional de Pés-gra-
duagao e Pesquisa em Letras e Linguistica — ANPOLL.

10 Sugerimos também a leitura de Leffa (1988) e Eres Fernandez (2010) para importantes reflexdes sobre
os conceitos de abordagens, metodologias e métodos.



palavras, quase sempre com tradugodes, organizados por temas, mas descontextualiza-
dos. Nas abordagens Nociofuncionais, os elementos gramaticais e léxicos eram estu-
dados dentro das fungdes realizaveis nos contextos comunicativos, de forma que as
habilidades de entender, falar, ler e escrever fossem desenvolvidas adequadamente.
Para o “Método Eclético”, também conhecido como Abordagem Comunicativa Mode-
rada, “a lingua é um meio de comunicagao e a gramatica e o vocabuldrio sdo dois ins-
trumentos essenciais para consegui-la”.

Sobre esse assunto, Sdnchez (2009) realiza importante percurso a respeito das
diferentes abordagens e os métodos de ensino e de aprendizagem dos ultimos cem
anos, de forma a apresentar as caracteristicas teorico-metodoldgicas de cada perspec-
tiva. Sobre o 1éxico, o autor também salienta o tratamento dado a esse aspecto linguis-
tico ao longo da histdria. Das ja mencionadas listas de palavras caracteristicas do Mé-
todo Gramatica e Tradugio ao lugar de coadjuvante no Método Direto, Métodos Au-
dio-oral/Audiovisual ou Abordagens Nociofuncionais, Sdnchez nos mostra que ora o
vocabulario se encontra no centro, ainda que descontextualizado, ora se situa na con-
dicao de “subordinado” a oralidade, as estruturas gramaticais da lingua ou ao pro-
cesso de desenvolvimento das atividades com fung¢des comunicativas.

Higueras Garcia (2006, p. 9.TN), em seu tempo, ressalta positivamente o lugar
do léxico nas pesquisas sobre aquisicao aprendizagem de lingua estrangeira. Para o

autor,

Nos altimos anos se tem observado que o 1éxico tem passado de ocu-
par uma posi¢ao marginal nos estudos sobre aquisi¢ao, aprendizagem
e ensino em L2 a ter um lugar privilegiado'. (HIGUERAS GARCIA,
2004, p. 22. TN).

11 En los tltimos afios se ha observado que el l1éxico ha pasado de ocupar una posiciéon marginal en los
estudios sobre adquisicién, aprendizaje y ensefianza en una L2 a tener un lugar privilegiado. (HIGUE-
RAS GARCIA, 2004, p. 22).



Nessa mesma esteira, Morante Vallejo (2005) nos apresenta importante reto-
mada dos estudos sobre o desenvolvimento do conhecimento léxico no ensino de lin-
guas. A autora trata das diferentes abordagens, com foco para o ensino do vocabuldrio
em cada uma delas. Nesse mesmo trabalho, a autora nos demonstra que dos anos 80
do século XX a atualidade, o léxico tem ocupado um lugar privilegiado em varios con-
textos.

Desde entao, os estudos relacionados aos contextos de ensino e de aprendiza-
gem do vocabuldrio de uma lingua passam a ter influéncia da Linguistica de Corpus,
de teorias lexicalista e estudos da Semantica lexical, entre outras areas, como a Abor-
dagem Léxica (LEWIS, 1993), por exemplo. Dessa forma, o ensino da “palavra” e suas
combinacgoes passa a ser desenvolvido numa perspectiva qualitativa em todas as suas
possibilidades semanticas e estruturais, posto que o “[...] Iéxico é um todo estruturado
que reflete a maneira como cada idioma tem de decodificar o mundo [...] e que, por
isso, “[...] o conhecimento do vocabuldrio é essencial desde os primeiros niveis [...]
(MORANTE VALLE]JO, 2005, 35, TN)*2.

O ensino do vocabulario, em conformidade com cada Abordagem ou Método,
adquire determinadas particularidades didaticas, como demonstramos a partir do
quadro comparativo que organizamos com algumas caracteristicas gerais, a fim de

possibilitar uma melhor visualizacao das diferencgas existentes entre elas.

12 “[...] el léxico es un todo estructurado que refleja la forma que tiene cada lengua de decodificar el

", u

mundo [...]”; “[...] el conocimiento del vocabulario es imprescindible desde los primeros niveles [...]”
(MORANTE VALLEJO, 2005, p. 35).



Método Gra- | Método Na- Métodos Audio- Abordagem Abordagem
matica e Tra- | tural Direto | oral e Audiovisual | Comunicativa Léxica
ducao

Predominam | Estudo por Inserido em um Contextuali- Estudo por
as listas de | meio de asso- | contexto linguis- | zado cultural e | meio da expo-
palavras e ciagao, de tico-cultural. Na linguistica- si¢ao a lingua,
En- | seusrespecti- | forma imita- | vertente Audiovi- | mente einse- | indutivo, com
sino | vos significa- | tiva, associa- | sual, hd ainclusdao | rido em ativi- | predominio da
dolé- | dosemlin- | tiva, indutiva | de imagens para dades que de- | mensagem so-
xico | guamaterna | e de memo- | facilitar a memori- | senvolvam as | bre a forma no

para servir a
traducao.

rizagao.

zacao e evitar a tra-
ducao.

quatro habili-
dades linguis-
ticas.

qual o léxico
assume prota-
gonismo.

Fonte: adaptado de Silva (2005); Sanchez (2009); Moreno Garcia (2017).

Percebe-se, desse modo, que embora ocupando lugares diferentes com mais
ou menos protagonismo, o 1éxico, como ndo poderia deixar de ser, estd sempre pre-
sente na sala de aula. Uma das mais produtivas possibilidades de promover essa pre-
senga € por meio dos diciondrios, pois como ja afirmava Krashen nos anos 80, “Quando
os alunos viajam, ndo levam consigo gramaticas, mas diciondrios” (KRASHEN, 1987
apud LEWIS, 1993, p. 25. TN B).

O dicionario, como todos sabemos, é o produto principal da Lexicografia. Den-
tre as vertentes desta ciéncia, destaca-se a Lexicografia Pedagogica (LEXPED) que,

desde o seu surgimento na primeira metade do século XX (MOLINA, 2006), muitas

13 When students travel, they don’t carry grammar books, they carry dictionaries (KRASHEN, 1987 apud
LEWIS, 1993, p. 25. TN).

14 Considerados os “pais” da Lexicografia Pedagdgica, Harold E. Palmer, Michael P. West e Albert S.
Hornby, professores de lingua inglesa na India (West) e no Japao (Palmer e Hornby) tiveram importan-
cia fundamental para os principios que nortearam posteriormente a elaboragao dos learners dictiona-
ries. Seus trabalhos trouxeram a luz a relacdo entre a Lexicografia e a Pedagogia ou Metodologia do
Ensino de linguas estrangeiras (MOLINA, 2006).




pesquisas tém sido realizadas com vistas a contribuir para o aprimoramento dos dife-

rentes repertorios lexicograficos existentes e emergentes.

Sobre as areas de atuacao da LEXPED, Welker (2008), ressalta que:

[...] a LP tedrica (ou metalexicografia pedagdgica) estuda todos os as-
suntos relativos a DPs, e a LP pratica produz tais dicionarios. Essas
obras, por sua vez, destacam-se de diciondrios comuns pela preocupa-
¢ao com o aprendiz, seja de lingua materna, ou estrangeira, levando
em conta suas necessidades e habilidades (WELKER, 2008, p. 19. Grifos
do autor).

A LEXPED ocupa-se, portanto, de estudos voltados a elaboragao de diciona-
rios pedagogicos (direcionados a aprendizes de linguas estrangeiras) e escolares (dire-
cionados a estudantes de lingua materna). Ademais, ha autores que abarcam, também,
pesquisas a respeito do uso de diciondrios de um modo geral. Entretanto, nao ha con-
senso sobre isso, como podemos apreender das palavras de Welker (2008, p. 19): “Ha
quem diga que o ensino de uso de diciondrios é LP. Contudo, ndo se deve confundir
lexicografia pedagogica com pedagogia — ou didatica — do uso de dicionarios”. De
acordo com o autor, “Quando se estuda de que maneira um dicionario geral como o
Aurélio é usado pelos alunos, estamos no campo da ‘pesquisa sobre o uso de diciona-
rios’, nao da LP” (WELKER, 2008, p. 18-19). O posicionamento do pesquisador ¢ o de
que somente faz parte da LEXPED a investigagao relacionada ao uso de diciondrios
exclusivamente pedagogicos.

Nesses contextos investigativos, como € natural nas ciéncias da linguagem, as
pesquisas também buscam epistemologias de outras areas do conhecimento, sempre
com vistas a angariar principios tedricos e metodolodgicos que alicercem as proposigoes
em questao.

Desse modo, de um lado, as pesquisas no ambito da LEXPED, numa perspec-
tiva metalexicografica, buscam analisar descritiva e qualitativamente repertdrios lexi-

cograficos como forma de identificar e/ou possibilitar parametros para a organizagao



de obras que possam cumprir mais efetivamente sua funcao didatica; de outro, abar-
cam investigacoes relacionadas ao uso de diciondrios elaborados, ou nao, segundo
principios tedrico-metodoldgicos da LEXPED, possibilitando, nesse sentido, trabalhos
com propositos especificos de desenvolver o letramento lexicografico de professores
em exercicio, de professores em formacao, bem como de aprendizes de um modo geral.

Nota-se, assim, que a depender das intengdes investigativas nas diferentes ver-
tentes que tém o léxico como objeto de estudo, as interfaces entre as dreas do conheci-
mento se estabelecem de tal forma que, assim como as linguagens se misturam na(s)
atividade(s) comunicativas, as ciéncias também se comunicam, permitindo-nos buscar
as bases tedrico-metodologicas que melhor se aplicam as nossas pesquisas sobre esse
universo que é o léxico das linguas. Portanto, é sobre o “universo lexical” e as possiveis
aproximagoes a ele e a seu ensino que se dedicam os autores do presente niumero da

Revista GTLex que apresentamos na sec¢ao seguinte.

De léxico, ensino e suas interfaces: a modo de apresentacao

Como dito antes, é sobre léxico, ensino e algumas de suas muitas interfaces
que os autores que compoem este numero tematico da Revista GTLex desenvolvem
suas reflexdes. Como se percebe, tivemos a intencao de reunir, neste passeio, estudos
sobre essa tematica a partir de diferentes paragens, ou seja, de alguns dos diferentes
mirantes tedrico-metodoldgicos possiveis que tenham como foco o ensino do vocabu-
lario. Ditas paragens, e seus possiveis mirantes, se concretizam, grosso modo, em duas: (i)
Léxico e ensino de vocabulario e (ii) Dicionarios, 1éxico e ensino.

Na primeira paragem, a do Léxico e ensino de vocabulario, contamos com a
mirada a analise de materiais didaticos e a avaliacdo. O primeiro artigo, intitulado Vo-
cabuldrio escrito de estudantes e de materiais diddticos do Ensino Fundamental nas
redes publicas municipal e estadual de educacgio, de Bruna Rodrigues Silva, trata do

resultado de uma pesquisa de mestrado que teve como objetivo analisar o vocabulario



escrito por estudantes do Ensino Fundamental das redes ptiblicas municipal e estadual
de educagao, em comparagao com textos de materiais didaticos utilizados nas ativida-
des em sala de aula.

Na sequéncia, Vanessa Spinelo Heydt orienta sua mirada ao ensino para fins
especifico. No texto Os termos em livros diddticos de inglés para informdtica, a autora
apresenta uma reflexao, a partir da analise de materiais didaticos de inglés para infor-
matica disponiveis no mercado brasileiro, sobre a terminologia dessa area a fim de
“indicar uma obra que contemple o ensino dos termos especificos dessa area de forma
contextualizada e que, neste quesito, possa servir como apoio pedagdgico para o pro-
fessor do Curso” em questao.

Encerrando a primeira paragem, Marcia Sipavicius Seide em O ensino da ava-
liagdo textual a partir do léxico volta sua mirada para possiveis inadequagdes lexicais
em produgoes escritas de aprendizes brasileiros. A autora avalia, a partir de uma “ofi-
cina de correcao textual ministrada a alunos e ex-alunos de um curso de Licenciatura
em Letras”, o componente lexical e inadequagdes na producao dos alunos. Com isso,
foi possivel detectar melhor “percepgao e a avaliacao do uso de blocos de palavras em
redacdes escolares”.

A segunda paragem, a do Dicionarios, 1éxico e ensino, contamos com uma mi-
rada mais metalexicografica. O primeiro texto que a compde, de autoria de Rejane Bu-
eno, intitulado EI diccionario (semi)bilingue como obra lexicogrdfica contrastiva y
pedagogica, busca suscitar reflexdes acerca da natureza contrastiva e pedagogica dos
dicionarios (semi)bilingues (DSB) em meio a polémica: sdo bilingues ou sao monolin-
gues? A autora traz para a reflexao a natureza pedagodgica dessas obras, inserindo-as
no ambito da Lexicografia Pedagdgica, destacando a sua interface com a Linguistica
Contrastiva. Nesse sentido, o artigo apresenta contundentes argumentos evidenciando

a utilidade e a usabilidade dos DSB como caracteristicas marcantes e sinaliza para uma



nova conceituacao da Lexicografia Pedagdgica decorrente do surgimento de novos di-
ciondrios a luz de novos paradigmas tedricos e praticos.

Em Andlise macroestrutural de diciondrios aprovados pelo ministério da edu-
cagdo destinados ao ensino médio, Sara Augusto Carra reflete sobre quatro obras lexi-
cograficas aprovadas no PNLD/Diciondrios voltadas para o Ensino Médio, com vistas
a verificar se tais repertdrios lexicograficos “sao relevantes e tteis para os estudantes
deste nivel de ensino” com foco na analise de aspectos da macroestrutura.

A mirada de Carolina Domladovac Silva e Clotilde de Almeida Azevedo Mu-
rakawa é para A microestrutura de um diciondrio semibilingue como ferramenta para
a aprendizagem de alemdo como lingua estrangeira. As autoras, ao orientarem-se pe-
los principios tedricos e metodologicos da Lexicografia Pedagdgica, analisam os com-
ponentes da microestrutura de verbetes do dominio da satide em um diciondario semi-
bilingue alemao para aprendizes brasileiros, como forma de verificar sua importancia
enquanto material didatico no ensino de lingua estrangeira.

Fechando a segunda paragem, temos o artigo Protétipo de um glossdario semi-
bilingue para alunos surdos, de Cristina Aparecida Bianchi de Souza Gomes e Maria
do Socorro Vieira Coelho. O Glossdrio resulta de estudo e pesquisa realizada no am-
bito da Educagao Basica com a finalidade de promover a inclusao digital e a autonomia
dos alunos surdos nos processos de ensino e de aprendizagem de Lingua Portuguesa
L2. No artigo, as autoras evidenciam a interface Léxico, Ensino e Lexicografia como
caminho para atender a demanda por materiais e instrumentos didatico-pedagogicos
que possam conferir efetivo apoio ao aluno com deficiéncia auditiva. O estudo inova-
dor é, sem duvida, referéncia e incentivo para futuros trabalho da mesma natureza

dado o seu impacto social.



Palavras finais: de passeios, paragens e mirantes

Os passeios propostos neste niumero da Revista GTLex tém como cerne o léxico
em algumas de suas inumeras possibilidades de paragens e mirantes. O léxico, como
inesgotavel elemento linguistico e aberto as mais diversas intempéries linguistico-histo-
rico-culturais, nos proporciona possibilidades de aproximagao por meio das mais vari-
adas miradas tedrico-metodoldgicas, tais como as tratadas aqui.

Esperamos que os passeios por diferentes paragens e mirantes no ensino e na
aprendizagem de vocabulario aqui demonstrados, a partir das contribui¢des dos au-
tores deste numero tematico da Revista GTLex intitulado Estudos do Léxico e Ensino,
possam instigar novas pesquisas relacionadas ao 1éxico, ao seu ensino e aprendizagem
e a Lexicografia de modo geral, do mesmo modo que possam cooperar para o desen-
volvimento das pesquisas nas Ciéncias do Léxico. Que 0s passeios sejam reconfortantes

e as paragens e miradas apraziveis...
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