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Missédo e politica editorial

A Revista Educacdo e Filosofia tem como propdsito o incentivo a
investigacdo e ao debate académico acerca da educacdo e da
filosofia em seus diversos aspectos, prestando-se como um
instrumento de divulgacdo do conhecimento, especialmente dessas
duas &reas, sendo, pois, objetivos da Revista:

| — divulgar pesquisas e textos de carater cientifico e didatico nas
areas de Educacdo e Filosofia;

Il — manter relacionamento académico interdisciplinar entre as
Unidades Académicas da UFU;

1l — aumentar o intercambio com outras instituicdes nacionais e
internacionais.

Political and editorial mission

The journal Educagdo e filosofia aims to stimulate scientific
investigation and academic debate concerning education and
philosophy in their various aspects, serving as an instrument for
diffusion of knowledge, especially for this both areas, being thus this
journal’s proposals:

| — to publish research results and texts of scientific and didactic
character in Education and Philosophy areas;

Il — maintain academic interdisciplinary relationship between
Academic Unities of Universidade Federal de Uberlandia;

1l — improve exchange with other national and international
institutions.
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Editorial —n. 77 v. 36 — maio/ago. 2022

Romana Valente Pinho”

O numero 77 do volume 36 da Revista Educacdo e Filosofia é
composto por dezesseis artigos, todos eles dedicados a area da Educacéo.
Apesar disso, 0 conjunto aqui editado dialoga isolada e/ou
concomitantemente ndo s6 com as multiplas facetas tedricas, didaticas,
metodoldgicas e filosoficas do contexto educacional bem como com as
tematicas contemporaneas que melhor as orientam, como a discussdo do
ensino de Filosofia no curriculo do ensino médio, a natureza dos dados na
pesquisa qualitativa, os fundamentos dialéticos do desenvolvimento
profissional docente, a interseccionalidade e a hermenéutica reconstrutiva
nas pesquisas em educacdo, a colonialidade no universo social e escolar, a
modernidade liquida, o conceito de liberdade e as politicas de inclusdo, por
exemplo. A pléiade notavel de autores citada e abordada pelos artigos
também ndo pode deixar de ser referida, afinal, tratam-se de Paulo Freire,
Paul Ricceur, Gyorgy Lukacs, Theodor Adorno, Henri Bergson, Michel
Foucault, Zygmunt Bauman, Carson McCullers, Hannah Arendt, entre
outros.

Apresentemos, contudo, cada artigo nas suas especificidades e
relevancias.

O artigo de Regiano Bregalda, professor do Instituto de Teologia e
Pastoral, intitulado “Narrativa e formagao humana: uma abordagem a partir
do pensamento de Paul Ricceur”, versa sobre a ideia de formagdo humana

* Membro do Comité Editorial da Revista Educagéo e Filosofia. Doutora em Filosofia pela
Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa (FLUL). Professora da Faculdade de Educacéo
da Universidade Federal de Uberlandia (FACED/UFU). E-mail: romavalente@hotmail.com.
ORCID: https://orcid.org/0000-0003-3433-4095.

Educacéo e Filosofia, Uberlandia, v.36, n.77, p. 653-658, maio/ago. 2022. ISSN Eletronico 1982-596X 653


mailto:romavalente@hotmail.com
https://orcid.org/0000-0003-3433-4095
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no pensamento do filésofo francés. Tendo como base a obra O si mesmo
Como outro, o autor apresenta a hipétese de que o conceito de narrativa, uma
vez compreendido numa acepcdo ampla, atribuidora de sentidos,
significados e experiéncias, constituidora do sujeito ele mesmo, podera
implicar-se natural e propriamente na analise da formacéo do homem.

“A filosofia erva-daninha como uma proposta para a descolonizacéao
de saberes na educagéo e resisténcia aos desafios contemporaneos”, o artigo
gue aqui publicamos da professora do Instituto Federal do Rio de Janeiro
Amanda Veloso Garcia, discute como a monocultura da mente e a
colonialidade do saber tém sido nefastas para a educacdo brasileira, mais
especificamente para a formacdo do conhecimento de um ponto de vista
geral e para a criacdo dos curriculos escolares de um ponto de vista
particular. Nessa continuidade segue, igualmente, o artigo “Educacdo para
a liberdade em Paulo Freire: desafios e perspectivas em tempos de
construgdo da resisténcia” do professor Rubens Luiz Rodrigues, da
Universidade Federal de Juiz de Fora. Indicando que o fundamento da
educacéo ¢ a liberdade ela mesma, entendida como pressuposto da formacao
do sujeito quer social e politicamente quer coletiva e ontologicamente.
Enguanto ato de verdadeira resisténcia, a educacdo ndo pode ser outra coisa
do que incentivo ao dialogo, a critica e a transformagé&o.

Discutindo uma questdo mais particular do universo educacional
brasileiro, o artigo de Giovani Ferreira Bezerra, docente da Universidade
Federal da Grande Dourados, “Inclusdo escolar em revista (2001 a 2011):
as (re)formulagdes discursivas do periédico Nova Escola”, detém-se sobre
a repercussdo que a tematica da inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia
obteve em tal revista nesse mesmo periodo. A analise realizada permite,
assim, apontar duas conclusdes: uma de que a ideia de inclusdo escolar esta
associada ao incentivo dos lagos interpessoais, enfatizando a maxima do
aprender a viver juntos; e outra de que a inclusdo escolar da pessoa com
deficiéncia deve ser perspectivada a partir de uma aprendizagem dos
contetdos curriculares que substanciam a escola.

De Maria Zélia Pinto da Silva, Victor Moita Pinheiro, Fatima Maria
Nobre Lopes e Adauto Lopes da Silva Filho, do Programa de Pés-Graduagéao
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em Educacéo da Universidade Federal do Ceard, editamos o artigo “O duplo
aspecto da reproducdo e sua influéncia na educacdo”. Tendo por base a obra
Ontologia do Ser Social do filésofo hungaro Gyorgy Lukéacs, pretende-se
discutir o modo como a realidade dos sujeitos, e particularmente a realidade
educacional, é comprometida pela categoria da reproducdo. Relacionando-a
ainda as ideias que Dermeval Saviani tece sobre as teorias ndo-criticas, as
teorias critico-reprodutivistas e a pedagogia historico-critica.

O artigo “Teoria, Critica e Pratica Educacional: Sobre a relacao
entre pessimismo teorico e transformagdo do mundo em T.W. Adorno” de
Pedro Savi Neto e Monica de la Fare, do Programa de Pés-Graduagdo em
Educacdo da Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul, versa
sobre os aspectos fundamentais que a Escola de Frankfurt e a Teoria Critica
apresentaram com 0 objetivo de minorarem o avango do capitalismo na
formagé&o dos sujeitos do mundo contemporaneo. Nesse sentido, o conceito
de emancipagédo é um dos mais abordados e discutidos. Contudo, e ainda a
proposito de Adorno e de temas e autores que lhe séo afins, Jarbas Couto e
Lima, professor da Universidade Federal da Grande Dourados, publica
também neste nimero um artigo que se denomina “Educacdo como
superacao da barbarie: esclarecimento e reificagdo em Lukacs, Adorno e
Honneth”. Nele sdo discutidas tematicas como o esclarecimento e a
educacdo enquanto superagdo da barbarie no pensamento de Theodor
Adorno; e a nogdo de reificagdo nas obras de Gyorgy Lukacs e Axel
Honneth, constituindo-se a proposta deste Gltimo numa atualizacdo do
conceito por meio da teoria do reconhecimento.

De Luka Carvalho Gusmdo e Luciana Pacheco Marques, do
Programa de P6s-Graduacdo em Educacgdo da Universidade Federal de Juiz
de Fora, publicamos o artigo “A duragdo em Henri Bergson: fundamento da
educacdo com as diferencas”. Partindo, desse modo, do conceito
bergsoniano de duracéo, intenta-se defender a ideia de uma educacéo que se
relaciona com as diferengas, nesse sentido, € necessario colocarem-se em
causa um conjunto de conceitos que patenteiem uma educacgdo ética e
libertaria, a saber, a no¢do de sujeito ideal, as praticas de ensino e avaliacdo
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sustentadas por parametros de classificagdo e quantificacdo, e, por fim, a
I6gica fragmentada e impessoal que a producdo de conhecimento encerra.

O artigo “O uso dos jogos nas aulas de Matematica:
problematizando verdades do discurso pedagdgico contemporaneo” escrito
pelas professoras da Universidade Federal do Rio Grande do Sul Fernanda
Wanderer e Daiane Martins Bocasanta discute os pressupostos analisados
no periédico do Sindicato do Ensino Privado do Rio Grande do Sul,
Educacdo em Revista, quanto a relevancia de se aprender matematica
fazendo-se uso de jogos na sala de aula. As conclusdes alcangadas permitem
estabelecer dois aspectos: 0 primeiro que ha sustentacdo dos pressupostos
quer nas produgdes académicas da area da Educacdo Matematica quer em
documentos oficiais; e o segundo que existem grandes evidéncias no que
respeita a relacdo entre 0s jogos escolares para ensinar matematica e as
tecnologias digitais.

“Fundamentos dialéticos do desenvolvimento profissional
docente” é o artigo que Francisco Antonio Machado Araujo (da
Universidade Federal do Delta do Parnaiba) e Maria Vilani Cosme de
Carvalho (da Universidade Federal do Piaui) publicam neste nimero 77 da
nossa revista. Tendo como fundamento as leis gerais do Materialismo
Histdrico Dialético, objetiva-se discutir o desenvolvimento profissional
docente enquanto processo de constituicdo do ser professor ele mesmo,
relacionado a aquisicdo de saberes e competéncias necessarias a profissao
mas também as relagdes pessoais e institucionais por si vivenciadas.

O artigo “Solidariedade intelectual: Aproximando
interseccionalidade e hermenéutica reconstrutiva nas pesquisas em
educacdo” de Aldenora Conceicdo de Macedo e Catia Piccolo Viero
Devechi, do Programa de Pés-Graduacdo em Educagdo da Universidade de
Brasilia, pretende evidenciar, no campo das pesquisas na &rea da educacao,
as relacOes entre interseccionalidade e hermenéutica reconstrutiva. Afinal,
as abordagens que ambas defendem tentam desconstruir o pendor
individualista da metodologia cientifica convencional e possibilitar
propostas de investigacdo mais dialogantes e horizontalizadas.
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Cleriston Petry (da Universidade Federal de Mato Grosso) e Filipi
Vieira Amorim (da Universidade Federal do Rio Grande) deixam aqui
editado um artigo que se debruca sobre “A soliddo em tempos sombrios:
proposicdes pedagdgico-educacionais para um mundo fora dos eixos”.
Tendo como mote o livro O coracdo é um cacador solitario da escritora
norte-americana Carson McCullers, propde-se uma leitura filosofica e
educativa da ideia de soliddo. Esta ndo é apenas interpretada de um modo
solipsista, ganhando, ao invés disso, representac@es de teor social e cultural,
a maneira de um retrato dos fendmenos de uma época, desses tempos
sombrios que vém assolando as sociedades, e que tdo proximos estdo do
obscurantismo anticientifico e anti-intelectual.

O artigo “Universidade Contemporéanea: Pressdes da Modernidade
Liquida” escrito por Lucas Josias Marin e Regina Célia Linhares Hostins,
do Programa de Pés-Graduacdo da Universidade do Vale do Itajai, centra-
se nas interpretacdes propostas pelo filosofo polonés Zygmunt Bauman
aplicadas a uma analise da sociabilidade e das relacGes vividas nos sistemas
escolares. Desse modo, conceitos como solidez, liquidez, flexibilidade,
neotribalismo e nomadismo surgem como motores de compreensdo do
mundo globalizado e da sociedade contemporanea em que 0s homens estao
inseridos, ndo podendo escapar as inevitaveis volatilidade, velocidade e
inconstancia.

A professora da Universidade de Brasilia Silvia Ester Orr( publica
neste numero 77 o artigo intitulado “N&o queremos inclusivismos: um
ensaio (des)inspirado no discurso do Ministro da Educagdo brasileira”.
Amparado por leis e documentos que sustentam a histéria e a
implementacdo das politicas publicas a favor da educacdo inclusiva no
Brasil, ao longo das Ultimas trés décadas, objetiva-se questionar os discursos
proferidos pelo Ministro da Educacdo, em 2021, que se direcionaram para a
defesa de posi¢Oes excludentes no que diz respeito aos direitos das pessoas
com deficiéncia que, na sua maioria, se encontram em desvantagens sociais,
econdmicas e educacionais.

O artigo “Discursos sobre Ensino de Filosofia no curriculo do
ensino medio” de Kleber Chaves e Benedito Goncalves Eugénio, do
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Programa de Po6s-Graduacdo em Ensino da Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia, debruca-se sobre a analise dos resultados de uma
pesquisa qualitativa e de revisdo bibliogréfica que se refere aos discursos do
ensino de Filosofia no curriculo do ensino médio, durante os anos de 2009
a 2019. Usando, assim, as referéncias tedrico-politicas dos filésofos Ernesto
Laclau e Chantal Mouffe, pretende-se defender a relevancia da insercdo do
curriculo de Filosofia no ensino médio brasileiro.

Por fim, de Hilda Maria Martins Bandeira, professora da
Universidade Federal do Piaui, editamos o artigo “Como elaborar plano de
andlise dos dados na pesquisa qualitativa: descricdo, explicagdo ou
interpretacdo?”. Tendo como objetivo responder a interrogagdo “como
podemos organizar a proposta geral do plano de andlise na pesquisa
cientifica qualitativa?”, visa-se equacionar hipdteses que auxiliem o0s
pesquisadores ndo sé a elaborarem e fundamentarem planos de analise bem
como a interpretarem os dados recolhidos e produzidos nas pesquisas
cientificas.

A multiplicidade de temas da area de Educacdo abordados e
discutidos neste nimero 77, volume 36, da Revista Educacdo e Filosofia,
muitos deles estabelecendo pontes e didlogos entre si, releva-nos a
abundancia, a fertilidade mas também a proficuidade da pesquisa cientifica
brasileira. Desse modo, esperamos que 0s assuntos aqui tratados venham a
provocar aos leitores da revista em geral e aos pesquisadores da Educacéo
em particular reflexdes instigantes!

658 Educacéo e Filosofia, Uberlandia, v.36, n.77, p. 653-658, maio/ago. 2022. ISSN Eletronico 1982-596X



& (®)
ducagio http://doi.org/10.14393/REVEDFIL.v36n77a2022-64147 &))

< FAPEMIG

Narrativa e formacdo humana: uma abordagem
a partir do pensamento de Paul Ricceur

Regiano Bregalda*

Resumo: Este artigo aborda a compreensdo de formagdo humana na perspectiva da
narrativa em Paul Ricceur, partindo da obra O si mesmo como outro. Parte-se da
compreensdo de que a narrativa ndo se esgota em seu enredo linguistico, mas, por
facultar a elaboracéo das experiéncias, ela promove a atribuicdo de sentido e a
significacdo da existéncia, sendo constituidora do sujeito. A pergunta que orienta
este estudo é: em que medida a narrativa possibilita pensar uma nocéo alargada de
sujeito, capaz de o auxiliar a fazer a leitura de suas experiéncias e do mundo? Nossa
hipotese é de que no vinculo entre experiéncia e narrativa — que se da no e pelo
didlogo — é que os sentidos sdo atribuidos, o qual oportuniza alargar as
compreensdes e significagdes de si mesmo, do outro e do mundo, permitindo
postular uma nocéo alargada de formacdo humana. Para dar conta desse ensejo,
dividimos este estudo em trés secOes, buscando primeiramente encontrar, na ideia
de narrativa, aspectos que possibilitam compreender a constituicdo do sujeito. Na
segunda sec¢do, evidenciamos a perspectiva formativa da narrativa enquanto
autoformacéo. E, em um terceiro momento, perscrutamos alguns tracos da narrativa
que possibilitam pensar a formacao do sujeito renovada e alargada, capaz de ser luz
aos desafios contemporaneos de uma sociedade complexa e plural.

Palavras-chave: Narrativa. Experiéncia. Paul Ricceur. Formagdo humana.
Educacdo.
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Narrative and human formation: an approach from Paul Ricceur’s thought

Abstract: This article approaches the understanding of human formation from the
perspective of narrative in Paul Ricceur’s work Oneself as another. It is based on
the understanding that the narrative is not limited by its linguistic plot, but, because
it allows the elaboration of experiences, the narrative provides the attribution of
meaning and the significance of existence, being constitutive of the subject. The
question that guides this study is: to what extent does narrative make it possible to
think about an enlarged notion of subject, capable of contributing to the reading of
one’s experiences and of the world? Our hypothesis is based on the bond between
experience and narrative - which occurs in and through dialogue — is that meanings
are attributed, which provides the opportunity to enlarge understandings and
significations of oneself, of the other, and of the world, allowing the postulation of
an enlarged notion of human formation. To accomplish this purpose, we divided
this study into three sections, searching firstly to find in the idea of narrative, aspects
that enable to understand the constitution of the subject. In the second section, we
emphasize the formative perspective of narrative as self-formation. And, in a third
moment, we analyze some traces of the narrative that permit the thinking of a
renewed and enlarged subject formation perspective, capable of being light to the
contemporary challenges of a complex and plural society.

Keywords: Narrative. Experience. Paul Ricceur. Human Formation. Education.

Narration et formation humaine : une approche a partir de la pensée de Paul
Riceeur

Résumé: Cet article porte sur la compréhension de la formation humaine du point
de vue de la narration dans 1’ceuvre de Paul Ricceur, Soi-méme comme un autre.
Cette approche vise a comprendre que le récit ne s’épuise pas uniquement dans sa
trame linguistique, mais qu’en permettant 1’élaboration d’expériences, il favorise
I’attribution de sens et de signification a I’existence, étant constitutif du sujet. La
question qui guidera cette étude est la suivante : dans quelle mesure le récit permet-
il de penser une notion élargie du sujet, capable de lui permettre de lire ses
expériences et le monde ? Notre hypothése est que dans le lien entre I’expérience et
le récit — qui se produit dans et par le dialogue — que les sens sont attribués, ce
qui offre la possibilité d’élargir les compréhensions et les significations de soi-
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méme, de I’autre et du monde, permettant ainsi de postuler une notion large de la
formation humaine. Afin de rendre compte de cette aspiration, nous avons divisé
cette étude en trois sections, en cherchant d’abord a trouver dans 1’idée de récit, des
aspects qui permettent de comprendre la constitution du sujet. Dans la deuxiéme
section, nous soulignons la perspective formative de la narration en tant qu’auto-
formation. Et, dans un troisiéme temps, nous chercherons a scruter certains traits du
récit qui nous permettent de penser a la formation d’un sujet renouvelé et élargi,
capable de faire face aux défis contemporains d’une société complexe et plurielle.

Mots-clés: Récit.; Expérience. Paul Ricceur. Formation humaine. Education.

Introducéo

Nossa época se caracteriza concomitantemente pelo
afastamento do horizonte de expectativas e por um
encolhimento do espaco da experiéncia. Sofrida
passivamente, essa ruptura faz do presente um tempo
de crise, no duplo sentido de tempo de juizo e de tempo
de decisdo. Na crise, exprime-se a distensdo prépria a
condigdo histdrica, homologo da distentio animi
agostiniana. O presente é todo ele crise quando a
expectativa se refugia na utopia e quando a tradicdo se
transforma em deposito morto. (RICEUR, 2016, p.
339)

A contemporaneidade é marcada por multiplos desafios que afetam
as dimensdes pessoais e interpessoais do sujeito. Diriamos que se trata de
uma fragilidade da prépria condi¢do do ser sujeito, que o impossibilita, em
sentido Ricceuriano, identificar-se como sujeito capaz. Esse desafio ndo é
exclusividade do contexto atual; todavia, € enaltecido por essa sociedade
reconhecida como plural e complexa (CENCI; MARCON, 2016), marcada
inegavelmente por uma aceleracdo das mudangas sociais, pela
individualizacdo do sujeito e pelos novos papéis sociais. Trata-se de um
momento de crise.

Educacéo e Filosofia, Uberlandia, v. 36, n. 77, p. 659-684, maio/ago. 2022. ISSN Eletronico 1982-596X 661



Narrativa e formagao humana: uma abordagem a partir do pensamento de Paul Ricoeur

A perplexidade desse novo contexto ndo espanta apenas pela
imediatez das relagdes, mas especialmente pela auséncia de sentido e
significado aquilo que acontece, as experiéncias. Jean-Francois Mattéi
(2002, p. 12) afirma que essa civilizagao ¢ marcada pela “barbdrie interior”,
ou seja, pelo “colapso humano e a sua regress@o a uma violéncia despida de
significado”. Essa auséncia de significagao fragiliza a capacidade reflexiva,
aquela que da ao sujeito condi¢des de fazer por si mesmo a leitura de mundo,
de se formar e se autoformar. O sujeito torna-se incapaz de compreender as
préprias experiéncias e aquilo que lhe afeta diretamente em todos os seus
sentidos. Tal incapacidade impede, entre tantas coisas, a consciéncia de si e
do outro, o compreender-se responsavel pelos proprios atos e pelas
mudangas que causa no curso do mundo, bem como tolhe o reconhecimento
das mazelas do agir humano e da percepcao das injusticas sociais.

Desse modo, 0 pensamento de Ricceur oferece algumas
contribuigdes para problematizar esses temas. Primeiramente, por dialogar
com inameras tradi¢des tedricas, o que Ihe da competéncia e legitimidade
de pensamento; também por pautar-se por um método reflexivo-
fenomenoldgico, explicitando a experiéncia como fundamento de suas
reflexbes; e, por fim, que € o que mais nos interessa, 0 autor busca
compreender e problematizar acerca do sentido da vida e, para isso, ancora-
se na perspectiva da narrativa. Para o fildsofo, a compreensdo e a formacédo
do sujeito sdo frutos da capacidade de interpretar as experiéncias, o que &,
per si, um trabalho hermenéutico. Entretanto, esse percurso ndo acontece
apenas no ambito da linguagem, mas também da acdo, pois, para ele, 0
sujeito é compreendido de maneira alargada, como um ser falante, agente,
narrador e capaz de imputar moralmente.

O objetivo desse estudo ndo € apenas realizar uma andlise historica
do pensamento Ricceuriano, pois muitos autores ja o fizeram. O nosso
interesse é pela narrativa. Ndo exclusivamente acerca do que é a narrativa?,
seu enredo, personagem, autor e leitor, mas trata-se da busca por evidenciar

1 N&o nos ocupamos dessa problematica neste texto, entretanto, para maior aprofundamento,
indicamos a obra Temps et Récit.
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a forca da narrativa como formadora do sujeito. Desse modo, as perguntas
gue orientaram as linhas que seguem sdo assim pontuadas: em que medida
a narrativa permite pensar uma nocdo alargada de sujeito, capaz de o auxiliar
a fazer a leitura de suas experiéncias e do mundo? O que ha na narrativa que
promove pensar uma noc¢ao alargada de formacgdo humana?

A narrativa, para Ricceur, ¢é linguagem, e esta é didlogo. Diélogo é a
relacdo reciproca das pessoas que se da na e pela palavra. Ao pronunciar a
palavra, 0 sujeito pronuncia-se, revela-se e da-se a conhecer. Através do
didlogo, os sujeitos se anunciam e se revelam, oportunizando que as
consciéncias se encontrem e se ponham em confronto, facultando o
reconhecimento mutuo. Assim, s6 € possivel pensar a formagdo humana
pelo didlogo. Neste traco reside o elemento que ancora a ideia de formacéo
humana no sentido Ricceuriano, pois é pela experiéncia narrativa que o
sujeito compreende a si mesmo, uma vez que “a compreensao de si é uma
interpretacdo; a interpretacdo de si, por sua vez, encontra na narrativa [...],
uma mediacdo privilegiada” (RICEUR, 2014, p. 112). A narrativa como
provedora do didlogo possibilita ao sujeito compreender-se como um ser de
relacbes e, a0 mesmo tempo, capaz de significar e ressignificar suas
experiéncias. E nessa perspectiva que apontamos a hip6tese deste trabalho,
gue repousa no entendimento de que, no vinculo entre experiéncia e
narrativa, reside a contribui¢do nuclear do pensamento Ricceuriano a
formagdo humana, visto a narrativa ser formadora do horizonte de sentido,
que impulsiona a compreensdo e significagdo de si mesmo, do outro e do
mundo.

Para clarear esse percurso, no presente texto, optou-se por fazer uma
incursdo na obra O si mesmo como outro? e buscar nela elementos que
auxiliem a compreender a formacdo do sujeito na perspectiva da narrativa.
Nessa obra, Ricceur se ocupa em estreitar o vinculo entre a narrativa e a ética
e comeca fazendo a seguinte questdo: quem sou eu? A resposta a essa
pergunta reside, segundo Ricceur, na hermenéutica do si, cujo elemento

2 A obra Soi-méme comme um autre (O si-mesmo como um outro) foi publicada em 1990 e
traduzida para o portugués em 1991. Ela é fruto de conferéncias chamadas Gifford Lectures,
proferidas em Edimburgo — Escécia, no ano de 1986.
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sistematizador desse horizonte aponta para a narrativa, aquela que significa
0 existir e o atribuir sentido e significado aquilo que acontece.

Para dar conta destes elementos, dividiu-se este estudo em trés
sec¢des, buscando primeiramente encontrar na ideia de narrativa aspectos que
possibilitam compreender o sujeito e sua constituicdo. No segundo
momento, aborda-se a perspectiva formativa da narrativa. E, por fim, se
buscaré apontar alguns elementos presentes na ideia de narrativa Ricceuriana
gue possibilitam pensar a formacéo do sujeito e lancar luzes aos processos
educativos.

A narrativa como constituidora de si-mesmo

Ricceur, na obra Soi-méme comme un autre (O si-mesmo como
outro), desenvolve uma filosofia do sujeito, visto a intencdo principal da
obra ser a de identificar o que constitui o0 si-mesmo. Para isso, recupera
autores como Heidegger, Arendt, Davidson, Parfit, Taylor, Schapp, Kant,
Propp, Nietzsche, Butler, Locke, Hume etc., que lhe ddo suporte para
ancorar a primeira parte de seu projeto. Ele divide sua obra em dez capitulos,
visando em cada um deles explorar a constituicdo de si, que é atravessada
pela perspectiva linguistica, fenomenolégica, hermenéutica e ética. Para dar
conta deste ensejo, o autor inicia sua analise pela filosofia da linguagem
(capitulos | e 1), ponderando, a partir da seméantica e da pragmatica, a
complexidade entre acdo e agente. Nestes estudos iniciais, seu intuito,
partindo da indagacdo quem?, busca evidenciar a primeira e mais fragil
identificacdo do si, que se da na e pela enunciacdo. Seguindo esse proposito,
avanca (capitulos 111 e 1V) recorrendo a filosofia da a¢&o, que, todavia, esta
intrinsecamente ligada a linguagem, visto Ricceur justificar que “é pelos atos
da fala que o agente se designa como aquele que age” (RICEUR, 2014, p.
XXXIN)3 Linguagem e acdo ndo sdo perspectivas dicotdmicas, mas

3 Do original: “c’est dans des actes de discours que 1’agent de 1’action se designe comme celui
qui agit” (RICEUR, 1990, p. 29).
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extensGes uma da outra, ou seja, elas se conectam, relacionam-se e se
completam. Somente depois de demarcados esses tragos é que o autor
buscara desenvolver sua teoria narrativa (capitulos V e VI), ancorando-a na
ideia de identidade narrativa, que é revelada “pela dialética da ipseidade e
da mesmidade” (RICEUR, 1990, p. 167, tradugdo nossa)®. E narrando que
0 ser humano é capaz de significar seu existir e fazer uma hermenéutica da
vida. E sob essa tltima ideia que nos ocuparemos nas linhas que se seguem.

Ricceur sustenta que a narrativa possui um papel elementar que
capacita o sujeito a conhecer a si-mesmo e a reconhecer-se como um ser de
alteridade, tornando-se capaz de fazer a leitura de mundo. A narrativa seria,
nas palavras do autor, “o primeiro laboratério do juizo moral” (RICEUR,
1990, p. 167, grifos do autor, traducéo nossa)®, por isso, ela serve de suporte
para a constituicdo da acdo e do si. Poderia o leitor, ante essas ideias,
colocar-se algumas questdes: 0 que € narrar? Em que medida a narrativa
possibilita ao sujeito autocompreender-se? Em que medida ela contribui
para orientar o sujeito em seu agir e a significar aquilo que o cerca? E, por
fim, como a narrativa pode ser extensdo da acao?

Conjuntamente com Benjamin (1994), Ricceur (2014, p. 175)
entende que o “narrar € a arte de trocar experi€ncias”. Ao narrar o sujeito,
expressa a si-mesmo e aquilo que lhe acontece, impulsionando a uma das
atitudes mais nobres do humano: dobrar-se sobre si-mesmo e reavaliar suas
acOes. A narrativa representa muito mais do que o enredo em si, pois é
aquela que configura uma vida, facultando ao sujeito interpretar e escrever
a histéria de uma vida, que, como veremos, apesar de fragil e vulneravel, é
a melhor verséo de si.

A narrativa como sistematizadora ou portadora das experiéncias
vividas possibilita ao sujeito a compreender-se em sua integralidade
(compreensé&o de si porosa, visto estar sempre em construcdo), conduzindo-
0 a agir reflexivamente e o tornando capaz de ressignificar seu existir,
atribuindo sempre novos sentidos e significados aquilo que Ihe acontece. Ela

4 Do original: “dans la dialectique de ’ipséité et de la mémeté”.

5 Do original: “le premier laboratoire du jugement moral”.
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se manifesta no didlogo consigo mesmo e com o outro e busca responder a
pergunta nuclear da existéncia humana: quem sou eu? A resposta a esse
questionamento ndo € imediata e supostamente dada, mas obtida & medida
gue o sujeito responde a outras quatro perguntas derivadas desta: Quem
fala? Quem age? Quem se narra? E, quem é o sujeito moral de imputacao?
(RICEUR, 2014).

Ao dar centralidade a pergunta quem?, Ricceur marca a intengdo de
pensar 0 sujeito numa perspectiva reflexiva, ndo apenas como um ser que
pensa, tampouco como um ser independente, sem necessidade do outro,
desconsiderando inevitavelmente a intersubjetividade (RICEUR, 2014). Em
outras palavras, a constituicdo do sujeito ¢, para Ricceur, uma construgdo
progressiva do si, 0 que envolve a linguagem, a a¢éo, a narracao e a ética.

Séo as acles, relagdes, emogdes, voligdes... que constituem o sujeito,
no que inclui também as fragilidades e incoeréncias do agir. Com isso, Ricceur
busca elaborar uma filosofia do sujeito que vai além de uma filosofia do eu ou
da consciéncia, pois, para ele, o sujeito € um composto das suas experiéncias,
ou seja, de tudo aquilo que Ihe afeta. Com esse postulado, o autor francés da um
passo para além de outras duas perspectivas marcantes, como a de Descartes
(sintetizada na maxima “penso logo existo”, que compreende 0 Sujeito como
resultado exclusivamente de sua capacidade cognitiva) e de Nietzsche (em
quem a consciéncia so é alcancada indiretamente), que, na sua leitura, padecem
do limite de o sujeito ser identificado apenas como um “eu”. Segundo Ricceur,
Nietzsche apenas entendeu 0 eu como um ser independente, sem necessidade
do outro, desconsiderando inevitavelmente a intersubjetividade, empobrecendo
assim o ideal de sujeito. A inten¢do Ricceuriana, doutro modo, ¢ marcar o
primado do si reflexivo sobre a posicdo do sujeito entendido apenas enquanto
eu ou apenas enquanto consciéncia. Ricceur salienta a fragilidade de ambas as
teorias (Descartes e Nietzsche), pois na primeira a consciéncia seria vista apenas
como ponto de chegada e ndo de partida do sujeito cognoscente e, na segunda,
haveria a proclamacéo de um sujeito decadente, fragil e sem motivacoes ao agir
(RICEUR, 1990).

Essa nova perspectiva leva a compreender que a constitui¢do de si-
mesmo é fruto da capacidade interpretativa do sujeito em realizar a leitura
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daquilo que Ihe acontece. A consciéncia de si € uma atividade hermenéutica,
gue leva ao sujeito a dar-se conta de que o si ndo é apenas uma estrutura
fisico-bioldgica e/ou cognitiva, mas sim, um sujeito composto, portador de
voli¢des, emocdes, sentimentos e de fenbmenos inconscientes que, juntos,
compreendem a integralidade do sujeito. Esse sujeito, por sua vez, ndo é
autossuficiente e completo, ou seja, um ensimesmado, uma vez que ele é
inconcluso e estd sempre em construcdo. Sua constituicdo € uma constante
hermenéutica de si mesmo que se expressa no espelho das palavras. E em tese
um ja e ainda ndo, um ser que, quando &, ja ndo € mais.

E essa ideia que caracteriza a humanidade e a unidade dos sujeitos,
fazendo-os pertencentes uns aos outros. A capacidade de sentir-se com e para o
outro conduz o ser humano a compreender-se integrado em tudo e em todos,
permitindo que sua vida seja perpassada pela ideia de mutualidade, aquela que
o qualifica como sujeito e Ihe da condices de significar a vida. Essa capacidade
de significagdo de si forma a identidade narrativa, que é nutrida pela identidade
idem (mesmidade) e pela identidade ipse (ipseidade) (RIC(EUR, 2014). Na
distingdo das pessoas gramaticais encontra-se a novidade Ricceuriana que o
distancia de Levinas e de Husserl, por exemplo, uma vez que tais autores ndo
apontam para a perspectiva ética da ipseidade. Essa duplicidade do si enriquece
a compreensao da pessoa, uma vez que assinala para um percurso original. A
diferenciagdo a esses termos mediadores é explicitada pelo autor na seguinte
passagem:

A identidade, no sentido de idem, por sua vez, apresenta
uma hierarquia de significados [...] e cujo grau mais
elevado constitui a permanéncia no tempo; a ele se opde
o diferente, no sentido de mutavel, variavel. Nossa tese
constante sera a de que a identidade no sentido de ipse
ndo implica nenhuma assercdo referente ao pretenso
nucleo ndo mutavel da personalidade. (RICEUR, 2014,
p. X111, grifo do autor)

A primeira, a identidade idem, assinala que o sujeito € um ser de
relacdo, por isso, ¢ “um conceito de relacdo e uma relagdo de relagdes”
(RICEUR, 2014, p. 115). Ela caracteriza-se por dois aspetos: por um lado,
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por ser identidade numérica e, por outro, por ser qualitativa. A primeira —
identidade numérica — realca ao sujeito duas caracteristicas, sua unicidade e
sua identificacdo (embora sendo muitos, identifica o sujeito como um-
Unico). Nesse sentido, a identidade enquanto idem é aquela que identifica o
ser humano como sendo ele, apesar da passagem do tempo, ou seja,
configura sua formula genética. A segunda — identidade qualitativa — revela
uma semelhanca redundante, pelo qual manifesta a igualdade entre dois
sujeitos comparados. Ricceur exemplifica essa dimensdo afirmando:
“dizemos que X ¢ Y usam o mesmo traje, ou seja, roupas tdo semelhantes
que é indiferente se uma é confundida com a outra” (RICEUR, 2014, p.
115). Por isso, essa identidade qualitativa ndo possui perda semantica.

A segunda dimensdo, a identidade ipse, caracteriza o sujeito moralmente,
Visto perpassar seu carater, cuja maxima reside na promessa, aquela que lhe abre para
“opassado e ao futuro” (CESAR, 2013, p. 102), garantindo a fidelidade a si e ao outro.
E aquilo que Ricceur denomina de deni du changement (negacio da mudanca)
(RICCEUR, 1990), caracterizando a dimensdo volitiva do si, o que a distancia da
mesmidade. E a partir da ipseidade que se abre para o diverso de si e a0 mesmo tempo
0 coloca como constitutivo de si. H4 um sujeito que se abre para a analise da agéo,
cujo movimento é reflexivo, permitindo-lhe reconhecer-se e assumir-se como autor e
responsavel da agio. E na dimensio da ipseidade que reside a perspectiva reflexiva
do si e Ihe da condigGes de interpretar o mundo.

E o aspecto da ipseidade que fundamenta a hermenéutica do si,
impulsionando o ser humano a assumir-se como sujeito, capaz de respeito,
estima de si, solicitude e abertura ao outro. Ela também indica o ser humano
falante, agente (sofredor), narrador e responsavel, uma vez que carrega
consigo uma dimensdo ética (RICCEUR, 2014). O ser humano somente o é
quando se compreende como um todo, e é neste sentido que a resposta a
pergunta Quem? busca exatamente ir ao nlcleo dessa questdo, que é apontar
para aquilo que marca o sujeito e o identifica como tal, apesar da passagem
do tempo. Tal pergunta estard sempre aberta e inconclusa, visto que nunca
findamos por responder a questdo quem sou eu?, pois, afinal, somos seres
finitos que almejamos ser sempre mais. Aqui também se desdobra uma das
dimens0es intrinsecas a formacdo humana, uma vez que o ato de formar-se
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exige conhecimento de si, de ser capaz de interpretar o mundo e significar
aquilo que passa a seu entorno. Um sujeito nesses termos é capaz de
“caracterizar a pessoa na totalidade do seu ser agente como fonte de todas
as suas intengdes e iniciativas no mundo” (CORA, 2010, p. 60).

Pode-se dizer assim que a narrativa abre possibilidades para a
compreensao a si-mesmo, pois, em sentido socratico, é capaz de examinar
aquilo que lhe acontece, suas experiéncias etc. A identidade narrativa é
aquela que permite redescrever a realidade, e isso € uma agdo criadora que
ndo apenas exprime conceitos e palavras, mas tudo aquilo que afeta direta ou
indiretamente o sujeito, ou seja, como diria Ricceur (2014, p. 149), “conserva
ao longo de toda a histéria uma identidade correlativa a da propria historia”.
Isso é possivel porque o ser humano somente consegue compreender a si
mesmo, e aquilo que se passa ao seu entorno, interpretando-os pela narrativa,
“no espelho das palavras” (RICGEUR, 1978, p. 374). A narrativa, nesse
sentido, € aquela que devolve ao sujeito uma imagem de si préprio. Essa
atitude permite ampliar este si, tornando-o diferente de quando chegou na
narrativa.

Esse movimento da histéria com as palavras conduz Ricceur a
pensar a identidade narrativa como hermenéutica da vida, visto que tudo que
se narra aconteceu no tempo, e, se aconteceu no tempo, pode ser narrado. E
por isso que, no ver de Cora (2004, p. 61), “a narra¢do ¢ entendida como
sendo a guardia do tempo na medida em que ndo existiria tempo pensado se
este ndo fosse narrado”, permitindo intuir, assim, que a narrativa recolhe e
apresenta, a0 mesmo tempo, os grandes ensinamentos da humanidade.

A identidade narrativa presente na ideia de mesmidade e ipseidade
torna possivel ao ser humano entender sua agdo como pratica, a medida que
responde a questdo quem? Ao identificar uma pessoa, responde-se também
a questdo: quem desenvolveu a acdo?, e isso possibilita ao sujeito ter a
certeza de pertencer ao mundo e de ter uma historia, compreendendo-se
como um ser que vive e transforma o mundo. Nas palavras de Ricceur
(2014),

Educacéo e Filosofia, Uberlandia, v. 36, n. 77, p. 659-684, maio/ago. 2022. ISSN Eletronico 1982-596X 669



Narrativa e formagao humana: uma abordagem a partir do pensamento de Paul Ricoeur

a narrativa resolve a seu modo a antinomia, por um
lado conferindo uma iniciativa a personagem, ou seja,
0 poder de comecar uma série de acontecimentos, sem
gue esse comego constitua um comecgo absoluto, um
comeco do tempo; por outro lado, dando ao narrador
como tal o poder de determinar o comego, 0 meio e 0
fim de uma agdo. (RICEUR, 2014, p. 154)

E nesse sentido que Ricceur encontra embasamento de sua teoria em
Hannah Arendt, afirmando que responder a questdo quem € contar a historia
de uma vida (RICEUR, 2014), ou seja, contar histdrias sobre si mesmo, de
forma que sejam inteligiveis e aceitaveis. A resposta ao quem, ao autor da
acdo, ao agente, ¢ encontrada na historia narrada, o que constitui uma
identidade narrativa.

Ao narrar, 0 sujeito torna-se leitor e escritor da sua histéria de vida, o
que permite, através da hermenéutica das palavras, interpretar a si-mesmo. Ou
seja, “o individuo, narrando sua vida, refigura suas experiéncias, sua existéncia,
e, deste modo, da-lhes um sentido” (CESAR, 2002, p. 53). Isso permite que 0
sujeito ndo se torne egoista, narcisico, mas, concomitantemente ao pensamento
socratico, torne-se um ser capaz de examinar sua vida e torna-la plena de
sentido, afinal, “o sujeito se reconhece na historia que ele conta a si mesmo de
si mesmo” (CORA, 2004, p. 69).

A crenca de Ricceur € de que ndo ha conhecimento de si que ndo passe
pelos signos, simbolos, obras culturais etc., ou seja, que ndo atravesse 0 campo
das experiéncias e dos sentidos. E nessa perspectiva que ndo ha conhecimento
de si sem a passagem pela narrativa, aquela que sistematiza e dinamiza aquilo
que se passa ao sujeito. E narrando que o sujeito interpreta a si mesmo e o
mundo, o que lhe faculta autoformar-se. Narrar implica, nesse sentido, o falar,
0 agir e a responsabilidade, afinal, a historia que teco de mim mesmo diz
respeito a todas as dimensoes que me constituem. Como afirma Ricceur (2017,
p. 75-76, tradugdo nossa), “as historias que sdo contadas, as historias que o
historiador escreve, sdo as mais permanentes dessas expressdes culturais. Ha
uma permanéncia, uma certa continuidade no ato de contar...”. Narrar-se € um
ato formador, configurador e refigurador de si, ou melhor, é a possibilidade de
0 sujeito tecer uma exegese e uma hermenéutica de si. O ato de narrar é o nlcleo
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estruturante que permite ao sujeito compreender-se como um sujeito de
experiéncias. Como o autor afirma,

Possivelmente é porque nossa propria existéncia é
inseparavel da narrativa que n6s podemos fazer a nés-
mesmos. E narrando a nds mesmos que nos damos uma
identidade. NGs nos reconhecemos a nés mesmos nas
histérias que contamos sobre nés: as historias, sejam
elas verdadeiras ou falsas— pouco importa! —, as ficgdes
quanto as historias exatas, digamos verificaveis, tém
este valor de nos dar uma identidade. (RICEUR, 2017,
p. 77-78, traducdo nossa)

Para Ricceur, a narrativa permite que o ser humano, ao longo do seu
existir, possa trocar experiéncia com o outro, com o desconhecido e, com
isso, alargar sua leitura de mundo, que, consequentemente, oportuniza uma
reelaboragdo de si mesmo e de seu agir no mundo. Ao narrar, 0 sujeito
expressa a si-mesmo e aquilo que lhe acontece, impulsionando a uma das
atitudes mais nobres do humano: dobrar-se sobre si-mesmo e reavaliar suas
acles. A narrativa como sistematizadora ou portadora das experiéncias
vividas possibilita ao sujeito compreender-se em sua integralidade,
conduzindo-o a agir reflexivamente e o tornando capaz de ressignificar seu
existir, atribuindo sempre novos sentidos e significados aquilo que lhe
acontece.

Se a narrativa oferece uma possibilidade de ser personagem de sua
historia, de ser o autor das histdrias que contamos sobre nGs mesmos e sobre
0 que nos acontece, ela entdo ndo cessa de participar da constru¢do da
realidade social, buscando tramar uma sintese entre as multiplas intrigas que
cercam 0 agir humano. Nesse sentido, as histérias que narramos de nds
mesmos ndo deixam de ser histdrias da sociedade, uma vez que Somos seres
de alteridade. Por ser uma identidade que atravessa temporalidades,
historias, experiéncias, vivéncias conjuntas, a identidade narrativa ndo é
uma identidade estavel e sem falhas, mas, ao contrario, 0 componente
ficcional e as inimeras variagdes imaginativas que a narracao de si integra
a sua dimensdo histdrica, o que faz da narrativa ser esse espacgo
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desestabilizador, que ndo cessa de se fazer e refazer. Construir a historia de
si requer o desenvolvimento de todas as dimensdes humanas e, portanto,
exige alteridade, reconhecimento, possibilidades e condigcfes para que se
possa compor a historia de si.

Narrativa e interpretacéo: atribuindo sentido a vida

Ao aprofundar o pensamento Ricceuriano, evidencia-se que a
narrativa é portadora de um percurso de reconhecimento capaz de devolver
ao ser humano a capacidade de fazer memoria, de ter historia e almejar um
bem viver. A narrativa permite ao sujeito encontrar aquilo que de mais
humano h& no humano: o si-mesmo. Essa perspectiva aponta para um sujeito
capaz de conhecer a si-mesmo, reconhecer o outro e atribuir sentido as suas
experiéncias. Diante essa perspectiva, duas questdes sdo pertinentes: o que
torna o ser humano, de fato, humano? E quem sou eu? Para respondé-las,
resgatamos as palavras de Ricceur (2014):

as perguntas quem?, o qué?, como? etc. podem
designar os termos discretos da rede conceitual da
acdo. Mas, do ponto de vista sintagmatico, as respostas
a essas perguntas formam uma cadeia que outra ndo é
sendo o encadeamento da narrativa. Narrar € dizer
quem fez o qué, por qué e como, estendendo no tempo
a conexdo entre esses pontos de vista. (RICEUR,
2014, p. 153, grifos do autor)

Para Ricceur, a narragdo ¢é aquela que da ao sujeito a capacidade de
interligar aquilo que acontece na vida, ou seja, oferece as condigdes
necessarias para fazer a leitura daquilo que o cerca. Mais ainda, ela se torna
mediadora de significacdo do vivido, atribui sentido a existéncia e,
sobretudo, revela elementos profundos das experiéncias que o ser humano
realiza no seu percurso vital. Ela congrega uma dimensdo intrinsecamente
ética, uma vez que, ao atribuir sentido a vida, impulsiona ao bem viver.
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Fazer a leitura do mundo no espelho das palavras é o que provoca o sujeito
a entender a si-mesmo como outro.

Essa capacidade de compreender-se como outro s6 é possivel através da
dimensdo reflexiva do ser humano que Ihe permite compreender-se como um si,
e ndo como um eu. O si, por congregar todas as pessoas gramaticais, & expansivo,
aberto, capaz de empatia e alteridade. O si € fruto da reflexdo feita sobre aquilo
gue acontece ao sujeito, sobre as suas experiéncias e isso Ihe permite entender que
o outro fez, faz e continua fazendo parte desse si. O si-mesmo como outro € obra
do distanciamento/estranhamento (RIC(EUR, 1986) de si-mesmo para um
encontro posterior, consequentemente mais qualificado e ressignificado pelas
relacdes e inter-relagdes que lhe cruzaram.

Se a narrativa da ao sujeito condicBes de fazer a leitura do mundo e
compreender a si-mesmo como outro, parece, entao, que ela possui um lago estreito
com a formagdo humana e, consequentemente, com 0S processos educativos.
Afinal, ndo é também tarefa deles auxiliarem o ser humano a compreender-se como
um ser de relagdes e inter-relagdes, modificando constantemente o seu olhar e a sua
acao sobre o0 mundo? E a narrativa, entendida como aquela que permite ao sujeito
compreender a si-mesmo e aquilo que se passa a0 Seu entorno, nao seria um
elemento crucial para pensar a formacdo humana? Compreendendo a narrativa
como formadora do ser humano, ela ndo s6 orienta o0 agir como também se torna
mediadora e impulsionadora da constituicéo do sujeito.

Ricceur entende que narrativa e vida se complementam, pois ndo
haveria vida bem vivida se ela néo fosse carregada de sentido e de busca pelo
bem viver. A narrativa seria, entdo, esse instrumento ou essa capacidade que
permite apreender aquilo que se passa, atuando como uma extensdo da
realidade humana, ou seja, oportunizando uma reinterpretacdo das
experiéncias. A narrativa absorve aquilo que se passa no mundo pratico e
atribui-lhe sentido e significado, possibilitando que as experiéncias possam
ser interpretadas e ressignificadas. A esse movimento, Ricceur denomina de
hermenéutica da condi¢cdo humana, entendendo a narrativa como construtora
da identidade pessoal. Nessa perspectiva, a narrativa e as experiéncias
humanas integram-se e tornam-se elementos chaves dos processos educativos,
como veremos adiante.
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Podemos afirmar que a narrativa, para Ricceur, desempenha um
papel determinante para o conhecimento de si, do outro e da vida, pois
capacita o sujeito a bem agir, atuando com phrdénesis (RICEUR, 2014),
dando-lhe condi¢tes necessarias a fim de bem deliberar em suas a¢des. Essa
relacdo entre narragao e ética possibilita pensar os processos educativos como
orientacdo do agir, capazes de inserir o ser humano no mundo e compreender-
se nele. A narrativa como phronesis ou exercicio da sabedoria préatica auxilia
nas tomadas de decisbes, nas escolhas do sujeito, nas aprovacdes ou
desaprovacGes das acGes, bem como de louvar e censurar os agentes
(RICEUR, 2014). Podemos, com isso, afirmar que ela oferece um ideal de
formacdo humana que permite ao sujeito orientar a sua acdo no mundo,
conduzindo-o a agir de forma prudente e cautelosa, além de julgar
coerentemente suas acles e emogoes.

Devemos agregar que a narrativa, em linguagem metafdrica,
mostra-se como ponte entre o sujeito e 0 mundo, entre o sujeito e o outro e
entre o sujeito e si-mesmo, estabelecendo, assim, uma teia de relagdes que
0 conduz a um autocompreender-se, pois, quem se autocompreende sabe
gue necessita dos outros para constituir-se. Sendo assim, a narrativa como
orientadora do agir humano instiga ao bem viver, impulsionando o sujeito a
reconhecer-se como um ser de alteridade. Por dar ao sujeito condigdes de
atribuir sentido e significado a existéncia e ser provocadora do bem viver, a
narrativa esta intimamente ligada ao mundo da ética, afinal, segundo Cora e
Vieira (2013), a dimensdo ética da narrativa

oferece um laborato6rio conceitual em que sdo testadas
variacBes imaginativas referentes aos caracteres e aos
atos dos personagens, levando o leitor/espectador a
exercer um primeiro juizo moral acerca das acgOes
perpetradas na trama. Além disso, ao narrar a Si
mesmo, a pessoa se percebe num mundo
compartilhado por todos; ela vé como sua prépria
historia esta entrelagada com as de outros. (CORA;
VIEIRA, 2013, p. 139)
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A forca da narrativa é que ela ndo se esgota ao que se refere
puramente ao ato de ler, escrever ef/ou interpretar um texto, mas,
especialmente, ela oportuniza a reelaboracéo da experiéncia vivida. Nela e
através dela, 0 sujeito expressa a si-mesmo, se reconhece e se reinterpreta,
proporcionando um duplo movimento: um ao proprio autor e outro ao leitor.
O primeiro é que o narrador, ao relatar-se, modifica a si-mesmo, pois o ato
de narrar € a0 mesmo tempo um narrar-se, ato que por si sé é formativo,
uma vez que conduz o ser humano a voltar-se sobre si-mesmo,
ressignificando a sua vida a luz das palavras. Ao narrar, 0 sujeito narra-se e,
através de sua capacidade reflexiva e interpretativa, vai atribuindo um novo
sentido as suas vivéncias. Sendo assim, mais do que modificar o autor, ela
faz a0 mesmo tempo com gue o leitor, mergulhado nas experiéncias narradas
pelo autor, possa refleti-las e atualiza-las de acordo com o contexto no qual
esta inserido. Pela capacidade interpretativa, o leitor atribui um novo sentido
ao seu agir, pois é provocado a olhar para si e para 0 mundo de maneira
alargada. Esse alargamento produzido no leitor ndo decorre em si do
significado da experiéncia que o autor viveu, mas da capacidade de
interpretar de uma maneira nova aquilo que outrora fora narrado. A
experiéncia do autor permanece privada, mas é publica e formativa a
significacdo dessa experiéncia despertada no outro. Conforme o autor, “no
momento em que a obra se destaca de seu autor, todo o seu ser é recolhido
pela significagdo que o outro lhe d4” (RICEUR, 2014, p. 165). Assim, a
narrativa é sempre nica e a0 mesmo tempo sempre nova, haja vista que o
olhar do leitor desperta sempre uma nova leitura.

Ao interpretar a narrativa, o intérprete é convidado a interpelar a si-
mesmo, independentemente de o contexto ser distinto e longinquo daquele em
gue o autor relatou. Isso acontece por a narrativa — entendida como discurso
e discurso como obra (RICEUR, 2009) — ser portadora do mundo da agéo, ou
seja, por conter em si uma significacdo do mundo que, no entanto, é
ressignificada pelo olhar do leitor. Em cada narrativa, uma nova maneira de
compreender a si-mesmo e ao mundo apresenta-se, pois, ao interpretar, o
sujeito recria aquilo que anteriormente fora interpretado. A cada interpretacéo,
surge um novo acontecimento, que, por sua vez, pela ressignificacdo do texto
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pelo leitor, gera um novo acontecimento e assim sucessivamente a cada nova
leitura feita. A narrativa torna-se uma ética da iniciativa, visto que I&-la e
interpreta-la conduz o individuo a entender-se como outro e e a agir de uma
maneira totalmente nova em cada situagéo gue se lhe apresenta, modificando,
com isso, a si-mesmo e os implicados na acao.

Nesses termos, a narrativa nunca se prende ao autor, o que deixa o
texto autdbnomo, permitindo que cada ser humano atribua sentido e
significado aquilo que anteriormente fora narrado por outrem. O outro esta
presente antes, durante e depois da narrativa — é sempre Sine qua non. Nessa
dindmica, a narrativa, para Ricceur, ¢ aquela que ancora a visada ética,
também em razdo de que ndo haveria ambas sem o reconhecimento de si-
mesmo e do outro. H4, aqui, um paralelismo crucial com 0s processos
educativos, uma vez que, mediados pela narrativa, eles podem transformar
o0 aprendizado para além da tecnicizacdo e da instrumentalizacao.

A narrativa como formadora de horizontes de sentidos abre o
horizonte do sujeito para tornar-se mais, para compreender-se aberto, para
compreender-se no mundo e na relagdo com 0s outros, sempre com
capacidade e possibilidade de tecer-se e alargar-se. Alias, toda narrativa
implica um outro, dado que tudo que se manifesta e se constitui em nés
mesmos depende da mediacdo do outro. O outro passa a ser imperativo a
narracdo da historia de si, ja que todo ser humano é dependente do outro,
isto &, pressupde uma dimensao ética. O sujeito é constituido pela historia,
é sua historia e é produtor dessa historia.

O sentido é lugar no qual estabelecemos contato e relacdo com tudo
aquilo que nos atravessa, sejam nossas relacoes, interrelagdes, seja socialmente
ou com as coisas. Dai que a narrativa € uma forma de sistematizar e organizar
o sentido que atribuimos a nossa existéncia. O sentido esta para além de um viés
cognitivo ou mesmo fisico, pois ele perpassa ambos. Dai uma importante tarefa:
a de agucar a sensibilidade para os sentidos, no intuito de qualificar o sentir.
Como afirma Tommasi (2019, p. 61, traducdo nossa), “minha identidade ¢ fruto
desta interacdo entre 0 que aconteceu e a forma como interpreto e confiro
sentido as minhas experiéncias”.
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Podemos afirmar, portanto, que a narrativa rompe com a dicotomia
entre empirico e metafisico, ligando, assim, a vida aquilo que provoca o ser
humano a guiar as suas ac¢des e atribuir um novo estado de ser. Ao sujeito,
compete a necessidade de compreender as inlmeras possibilidades que a
narrativa lhe apresenta, interpretando-as a luz da realidade que o cerca.
Mesmo que tenha sido escrita em outra época e contexto, 0 que interessa é a
interpretacdo feita pelo leitor, colocando novas perguntas e extraindo novos
significados, pois a fungéo da narrativa é auxiliar a descobrir novos caminhos a
vida, possibilitando a criagcdo de mundos e a sua socializacao.

A narrativa e a formagéo do sujeito

A narrativa, por ser constituidora de si-mesmo e atribuir sentido e
significado ao existir, torna-se um elemento nuclear & formacao do sujeito,
uma vez que proporciona a autoformacdo e a autorreflexividade. Como
salientamos, a primeira contribuicdo da narrativa a formacdo humana
perpassa pela ideia de sujeito. A narrativa impede o olhar solipsista de
pessoa, pois, ao narrar, 0 sujeito abandona a imagem de um eu e passa a
entender-se como um si, um si qualificado, como um ser que se completa no
e pelo outro. Todavia, ndo é um sujeito completo, um ensimesmado. O que
h& é um ser para, inacabado, inconcluso, e que se constitui na mediacao
frente aquilo que lhe acontece. Por isso, 0 si-mesmo é uma atividade
permanente de interpretacdo de si. Isso equivale a dizer que o sujeito nasce
humano, mas ndo humanizado, pois a humanizagéo é fruto de um processo
constante que se desenvolve ao longo da vida na hermenéutica das
experiéncias.

Como formadora do si-mesmao, a narrativa possui o papel elementar
de “articular a historia de uma vida” (RIC(EUR, 2014, p. 146). Ela orienta
0 sujeito a ir compreendendo o seu lugar no mundo, a descobrir-se e iniciar-
se constantemente. Mas ndo se narra apenas para si proprio e sempre da
mesma maneira, razao pela qual todo narrar é uma atitude criativa que se

Educacéo e Filosofia, Uberlandia, v. 36, n. 77, p. 659-684, maio/ago. 2022. ISSN Eletronico 1982-596X 677



Narrativa e formagao humana: uma abordagem a partir do pensamento de Paul Ricoeur

esta sempre imbuida do outro. O outro como constitutivo do si possibilita
em cada narrativa um compreender-se de maneira alargada. Ou seja,

Se 0 momento da leitura é o de uma parada (ou estase)
que suspende a a¢do, é também o de um enderegcamento
que repercute sobre ela; a narrativa, com efeito, nunca
é neutra: mesmo se é ficticia e ndo fala de mim, a leitura
que dela faco é sua reescrita, na qual me identifico,
identificando-me com o autor ou com as personagens,
quer dizer, buscando no que dizem ser o reflexo do que
eu proprio sou e, pois, do que me empenho a fazer.
(DARTIGUES, 1998, p. 20)

A0 narrar, um novo acontecimento surge, ja que, cada vez que 0
leitor vai a narrativa, extrai dela elementos novos que transformam a si e
aquilo que o cerca. O sujeito narrador é um eterno aprendiz, capaz de iniciar-
se e reiniciar-se no mundo. Nesse processo, a narrativa pode ser entendida
como uma ética da iniciativa, capaz de reativar as potencialidades nao
realizadas no passado e fazer com que as novas gerag¢des deem continuidade
a historia (RICEUR, 2016).

Por ser orientadora de mundo e impulsionadora de sentido a vida, a
narrativa possui a capacidade de ampliar os horizontes de experiéncia do
mundo vivido, pois ela é obra do autor e do leitor. Ao narrar, 0 autor ndo é
mais dono da narrativa, e o leitor, ao 1é-la, amplia e aprimora o narrado. E
uma acdo constante e interminavel, visto a narrativa estar sempre aberta a
novas interpretacfes. Assim, a capacidade narrativa permite que o leitor
encontre, no texto, a expansdo de si-mesmo, permitindo-lhe ampliar e
enriquecer o seu olhar frente ao mundo. N&o haveria forca da imaginacéo se
0 compreender ndo estivesse enraizado nas experiéncias humanas, naquilo
gue se passa ao sujeito. Assim, a narracdo, compreendida como
dialogo/mundo do texto, pode ser entendida como mundo da acgéo.

Se 0 ato de formar-se € fazer com que o sujeito dobre sobre si-
mesmo, se compreenda como sujeito, entenda 0 outro como um si-mesmo e
dé sentido e significado a vida, a narrativa pode ser entendida como a coluna
vertebral dessa perspectiva, servindo de ancora para pensar a formagéo do
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sujeito e 0s processos educativos. Soma-se que a narrativa atua como
mediadora para uma compreensdo reflexiva e profunda da existéncia,
tornando o ser humano, sujeito de sua historia, capaz de exercer a sua
subjetividade e construir, como reitera Ricceur, a sua identidade narrativa.
Segundo o filésofo francés,

Es evidente que nuestra vida, abarcada en una Unica
mirada, se nos aparece como el campo de una actividad
constructiva, derivada de la inteligencia narrativa, por
la cual intentamos encontrar, y no simplemente
imponer desde fuera, la identidad narrativa que nos
constituye. Hago hincapié en esta expresion de
identidad narrativa porque 1o que Ilamamos
subjetividad no es ni una serie incoherente de
acontecimientos ni una sustancia inmutable inaccesible
al devenir. Esta es, precisamente, el tipo de identidad
que solamente la composicién narrativa puede crear
gracias a su dinamismo. (RICEUR, 2006, p. 21, grifos
do autor)

Por ser constituidora do sujeito, portadora da capacidade de
reconhecimento de si-mesmo e do outro, a narrativa revela que as historias
pessoais ndo sdo isoladas de outros sujeitos, alias, elas encontram-se,
enriquecem-se e ampliam-se. Assim, pensar a formagdo do sujeito numa
perspectiva narrativa é buscar uma vivéncia ética, capaz de levar o sujeito a
reconhecer aspectos da vida comum, essenciais a vivéncia humana. Por isso,
educar narrativamente implica ampliar os mundos do sujeito, dar condi¢des
de sociabilidade e humanidade e, acima de tudo, possibilitar ao sujeito narrar
a sua propria histdria, compreendendo a si-mesmo como outro.

Um si que constroi a histdria de si, portanto, € sempre um sendo,
sempre aberto ao porvir. E um si poroso, situacional, atravessado pela vida
e pelos aconteceres. A historia de si, tornar-se uma verséo que ao longo do
percurso vital o sujeito foi capaz de tecer. Trata-se, entdo, ndo de uma
historia perfeita, mas de uma “histéria possivel”. Formar-se é exatamente a
possibilidade de, no curso da vida, narrar sua histéria e reconhecer-se nela.
Mesmo sabendo de sua fragilidade, compreende que esta foi a melhor versao
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de si mesmo. Aqui repousa o elemento nuclear da concepcdo formativa da
narrativa: ela é autoformacéo. O sujeito, a partir da leitura de mundos, tece
sua historia nos atravessamentos com outras histérias. Afinal, narrar asi é a
expressdo de uma hermenéutica da vida, € o resultado de todas as mediacdes
que cercam o sujeito. E a narrativa que sustenta as perspectivas da
alteridade, da elaboracdo da experiéncia, da possibilidade do
reconhecimento, da vida democratica, da vida cooperativa, mas, sobretudo,
é ela quem garante a cada sujeito as condi¢fes e possibilidades de
desenvolvimento de suas capacidades, ou seja, a possibilidade de ser-no-
mundo.

Considerac0es finais

Ao longo desta pesquisa, buscamos investigar em que medida a
perspectiva da narrativa possibilita pensar uma noc¢édo alargada de sujeito e
as implicagdes disso & formagdo humana e aos processos educativos.
Evidenciamos, no percurso, a centralidade da pergunta quem sou eu?, aquela
que acompanha o individuo durante toda a sua vida e que o torna capaz de
compreender e atribuir sentido e significado a seu existir. Alias, é a busca
da resposta a esse questionamento que leva o sujeito a reflexionar sobre si e
sobre aquilo que lhe acontece, tornando-o capaz de compreender a si
mesmo, ao outro e aquilo que se passa em seu entorno.

Recorrendo a alguns elementos centrais da teoria da narratividade,
observamos que o sujeito ndo é apenas um produto biolégico, nem mesmo
um sujeito cerebral e ndo se caracteriza como um ensimesmado ou como um
eu humilhado, deposto de si-mesmo. Em Ricceur, ha uma nog¢do ampliada
de sujeito, uma vez que ele é entendido como um si, ou seja, transpassado
por todas as pessoas gramaticais, tornando-se um sujeito ampliado,
enriquecido e, acima de tudo, reflexivo, capaz de oferecer sentido e
significado a sua existéncia. Um sujeito perpassado pela narrativa é capaz
de fazer a leitura do mundo, donde acontecem as experiéncias que marcam
a sua existéncia. A narrativa, perpassada pela dimensdo da ipseidade,
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permite ao sujeito a examinar sua propria histéria; alias, s6 ha conhecimento
de si pelo autoexame. Conforme Ricceur (2016),

uma vida examinada €, em grande medida, uma vida
depurada, clarificada pelos efeitos catarticos das
narrativas tanto histéricas como ficticias veiculadas
por nossa cultura. A ipseidade é portanto a de um si
instruido pelas obras da cultura que ele aplicou a si
mesmo. (RICEUR, 2016, p. 419)

E de uma vida examinada que surge a capacidade da leitura das
experiéncias, uma vez que torna o sujeito capaz de agir reflexivamente, a
superar os instintos e a frivolidade humana.

Nesse sentido, a perspectiva narrativa Ricceuriana coloca em
movimento algumas contribuices basilares a formacdo do sujeito e aos
processos educativos (estes Ultimos pouco destacados neste estudo, porém,
com intmeras possibilidades de problematiza-los). Se postulamos que
formar o sujeito diz respeito a iniciar o novo no mundo, esse ensejo passa
pela criatividade e pela imaginacdo — elementos provocados pelo ato de
narrar. Somado a isso, a narrativa leva a compreenséo de gque 0s sujeitos sdo
constituidos das relacdes e inter-relagdes que estabelecem ao longo de suas
vidas, frutos do didlogo com o outro. Mas, ndo s6 isso; como vimos, a
narrativa potencializa a capacidade de fazer a leitura de mundo, de
interpretar a historia e o que nela acontece. Pensar a formagdo do sujeito
nestes termos enriquece a busca pelo bem viver, pelo sentir-se com, bem
como leva ao dar-se conta das fragilidades e incoeréncias do agir, tornando
0s sujeitos capazes de enfrentar as injusticas e as mazelas humanas. Enfim,
a narrativa provoca um constante reinventar-se, pois ela conecta a
linguagem a acdo, proporcionando uma vivéncia ética, justa e igualitéria, o
qual Ricceur (2014, p. 186) resume na stimula: ‘Visar o bem viver com e
para o outro em institui¢des justas’. E por isso que, para Ricceur, narrativa e
ética andam de maos dadas. Porém, ndo é nosso objetivo explorar isso neste
momento.
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Enfim, problematizar a formacdo do sujeito no olhar hermenéutico
Ricceuriano € pensar a partir daquilo que acontece ao sujeito, que lhe
modifica e enriquece a luz das palavras, levando-lhe a imputar moralmente
sobre as suas escolhas e acGes. Nesse horizonte, 0 processo torna-se vivo e
toca no mais profundo do humano, permitindo que ele, mais do que um
aprendizado técnico e instrumental, seja capaz de compreender-se como
sujeito, livre para tomar decisGes, para realizar escolhas prudentes e, com
isso, tornar-se um sujeito capaz. Em outras palavras, poderiamos afirmar
que a perspectiva Ricceuriana auxilia o sujeito a compreender a si-mesmo
como outro, sendo capaz de reconhecer-se mutuamente.
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o Giloscfio FAPEMIG

A filosofia erva-daninha como uma proposta
para a descolonizagdo de saberes na educacao e
resisténcia aos desafios contemporaneos

Amanda Veloso Garcia”

Resumo: A educacéo brasileira esté estruturada a partir da colonialidade do saber
(QUIJANO, 2005) que permeia a histéria do nosso territorio, determinando uma
monocultura da mente (SHIVA, 2003) por meio da qual entendemos o mundo. No
entanto uma educacéo que tem em seu cerne curriculos monoculturais e silencia de
diferentes maneiras o pensamento prdprio e local leva a uma relacdo subalterna
com o conhecimento. Diante de enormes desafios que o mundo contemporaneo
em crise tem imposto, é necessario que repensemos 0s curriculos escolares a fim
de promover uma educagdo mais significativa para 0 mundo que esta por vir. Com
este artigo, temos como objetivo apontar caminhos para lidar com as diferencas no
contexto escolar, ressignificando o que de fato ¢ “daninho” para o mundo de hoje.
Analisaremos a relagéo entre a monocultura da mente e do solo e a colonialidade
do saber, apontando o potencial dos saberes ndo hegemdnicos para resistir a
colonialidade e suas consequéncias. Traremos como proposta uma filosofia erva-
daninha que procura aprender com aquilo que foi descartado e considerado
“daninho” pelo saber hegemonico, e que apresenta saberes e estratégias que nos
permitem resistir aos desafios contemporaneos de maneira humanizada.

Palavras-chave: Colonialidade. Diferencas. Pluralidade. Direitos Humanos.
Monocultura.
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The weed philosophy as a proposal for the decolonization of knowledge in
education and resistance to contemporary challenges

Abstract: Brazilian education is structured based on the coloniality of knowledge
(QUIJANO, 2005) that permeates the history of our territory, determining a
monoculture of the mind (SHIVA, 2003) in the way we understand the world.
However, an education that has monocultural curricula at its core silences own
and local thinking in different ways, leads to a subordinate relationship with
knowledge. In view of the enormous challenges that the contemporary world in
crisis has imposed, it is necessary that we rethink school curricula in order to
promote a more meaningful education for the world to come. With this article, we
aim to point out ways to deal with differences in the school context, redefining
what is in fact “harmful” for today's world. We will analyze the relationship
between the monoculture of mind and soil and the coloniality of knowledge,
pointing out the potential of non-hegemonic knowledge to resist coloniality and its
consequences. We will bring as a proposal a weed philosophy that seeks to learn
from what was discarded and considered “harmful” by hegemonic knowledge, and
that presents knowledge and strategies that allow us to resist contemporary
challenges in a humanized way.

Keywords: Coloniality. Differences. Plurality. Human Rights. Monoculture.

La filosofia de la maleza como propuesta de descolonizacion del saber en
educacion y resistencia a los desafios contemporaneos

Resumen: La educacion brasilefia estd estructurada en base a la colonialidad del
saber (QUIJANO, 2005) que impregna la historia de nuestro territorio,
determinando un monocultivo de la mente (SHIVA, 2003) en la forma en que
entendemos el mundo. Sin embargo, una educacion que tiene curriculos
monoculturales en su nucleo y silencia de diferentes maneras el pensamiento
proprio e local, conduce a una relacién subordinada com el conocimiento. Frente a
los enormes desafios que el mundo contempordneo en crisis ha impuesto,
necesitamos repensar los planes de estudio escolares para promover una educacion
mas significativa para el mundo venidero. Con este articulo, nuestro objetivo es
sefialar formas de lidiar con las diferencias en el contexto escolar, volviendo a
significar lo que de hecho es “perjudicial” para el mundo de hoy. Analizaremos la
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relacién entre el monocultivo de la mente y el suelo y la colonialidad del saber,
sefialando el potencial del saber no hegeménico para resistir la colonialidad y sus
consecuencias. Traeremos como propuesta una filosofia de la maleza que busca
aprender de lo descartado y considerado “nocivo” por los saberes hegemonicos, y
que presenta saberes y estrategias que nos permiten resistir los desafios
contemporaneos de forma humanizada.

Palabras clave: Colonialidad. Diferencias. Pluralidad. Derechos Humanos.
Monocultivo.

Introducéo

O desenvolvimento da cultura ocidental — alicergada especialmente
em processos de colonizacdo, evangelizacdo, escolarizagdo, devastacdo
ambiental, epistemicidio' e genocidio — levou ao estabelecimento de um
paradigma hegemdnico de conhecimento, que esta vinculado a uma forma
europeia e masculina de compreender e atuar no mundo. O que ndo se
encaixa nesse parametro eurocéntrico € entendido como “primitivo” e deve
ser superado para que se tenha acesso ao “legitimo conhecimento”. A
colonialidade do saber (QUIJANO, 2005) contribui para a desumanizagéo
de grupos através da inferiorizacdo de seus saberes e praticas, €, por meio
do epistemicidio a que sdo submetidos, promove o silenciamento das
alternativas ao saber dominante, que tem produzido o esgotamento das
condicdes de vida no planeta. Tal esgotamento tem a ver com uma forma
monocultural e reducionista de entender a vida, a produgdo de alimentos, a
ciéncia etc. Como afirma Ramon Grosfoguel (2016, p. 25), “o privilégio
episttmico do homem ocidental foi construido as custas do
genocidio/epistemicidios dos sujeitos coloniais”, de maneira que o

1 O epistemicidio pode ser definido como a “destruicdo de algumas formas de saber
locais, a inferiorizagdo de outros, desperdicando-se, em nome dos designios do
colonialismo, a riqueza de perspectivas presente na diversidade cultural e nas
multifacetadas visdes do mundo por elas protagonizadas” (TAVARES, 2009, p.
183).

Educacéo e Filosofia, Uberlandia, v. 36, n. 77, p. 685-728, maio/ago. 2022. ISSN Eletronico 1982-596X 687



A filosofia erva-daninha como uma proposta para a descolonizacdo de saberes na educagéo e
resisténcia aos desafios contemporaneos

racismo/sexismo que estrutura o conhecimento ocidentalizado hoje esta
relacionado

ao genocidio/epistemicidio contra mugulmanos e
judeus na conquista de Al-Andalus, contra povos
nativos na conquista das Ameéricas, contra povos
africanos na conquista da Africa e a escravizacdo dos
mesmos nas Américas e, finalmente, contra as
mulheres europeias queimadas vivas acusadas de
bruxaria. (GROSFOGUEL, 2016, p. 25)

Ou seja, genocidios e epistemicidios foram as ferramentas
fundamentais para o colonialismo e, consequentemente, para 0 mundo
moderno capitalista se afirmar enquanto a Unica possibilidade. Quando
consideramos como o conhecimento é entendido dentro das instituicdes de
ensino em geral, tanto universidades quanto escolas, vemos a reproducao
desse epistemicidio, o que traz consequéncias para uma sociedade
estruturada pela violenta heranga colonial. A colonialidade do saber esta
nos curriculos escolares no que diz respeito aos temas, autores e, inclusive,
na metodologia adotada. Assim, em geral, as escolas e universidades
brasileiras acabam formando sujeitos subalternos ao saber dominante e que
ignoram o potencial dos saberes locais.

O saber hegeménico é entendido por Vandana Shiva como
monocultura da mente. A imposic¢ao de uma histdria Unica é perigosa tanto
para a autonomia do individuo quanto para as relagGes sociais, como
aponta Chimamanda Adichie (2009):

Poder ¢é a habilidade de ndo so contar a historia de
uma outra pessoa, mas de fazé-la a histdria definitiva
daquela pessoa. O poeta palestino Mourid Barghouti
escreve que se vocé quer destituir uma pessoa, o jeito
mais simples é contar sua histdria, e comegar com
“em segundo lugar”. Comece uma histéria com as
flechas dos nativos americanos, e ndo com a chegada
dos britanicos, e vocé tem uma histéria totalmente
diferente. (ADICHIE, 2009, n. p.)
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Tratar o conhecimento de forma monocultural, cujas histdrias sdo
contadas a partir de lugares hegemdnicos como vemos no Brasil, colabora
para 0 apagamento e silenciamento de outras historias, que inclusive dizem
muito mais sobre nossas vidas e sdo mais relevantes para a construgdo de
um futuro democratico e plural em nosso territério. Nesse sentido, este
artigo procura caminhos para que outras historias possam emergir no
cotidiano escolar, repensando o papel do/a/e educador/a/e e olhando para
aquilo considerado daninho como potencial de rompimento com a
invengdo de um “BraZil” como “terra do samba, da mulata e futebol”,
subalterno aos interesses das classes dominantes de paises imperialistas.

Miguel Arroyo (2012) afirma que:

Os curriculos, as avaliagdes e a criatividade docente
que se tornaram nas Ultimas décadas espacos de
disputa, de renovagdo e criatividade de coletivos
foram fechados e cercados para serem tratados como
territrios de controle, ndo mais de disputa.
Territérios sagrados a serem cultuados. Logo,
controlados com novos rituais. O préprio campo do
conhecimento objeto de disputa politico-libertadora
passa a ser objeto de controle. (ARROYO, 2012, p.
50)

Concordamos com Arroyo que os curriculos e a docéncia sao
territorios de disputa. Ele aponta como existe uma relagdo tensa dos/as/es
docentes com o curriculo, pois “Os conteudos, as avaliagcdes, o
ordenamento dos conhecimentos em disciplinas, niveis, sequéncias caem
sobre o0s docentes e gestbes como um peso. Como algo inevitavel,
indiscutivel. Como algo sagrado” (ARROYO, 2012, p. 34-35). Essa visdo
do curriculo como resultado daquilo que é sagrado e indiscutivel impede as
autorias no territério dos curriculos de formagdo e da educagdo basica.
Essa € uma visdo sagrada, messianica e salvadora do sistema escolar e do
curriculo. Como ele ressalta, “Em toda disputa por conhecimentos estdo
em jogo disputas por projetos de sociedade” (ARROYO, 2012, p. 38).
Assim como Arroyo, entendemos que “As disputas no territorio do
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curriculo e da docéncia sdo disputas éticas” (ARROYO, 2012, p. 40),c € a
partir dessa compreensdo que este artigo foi pensado. Qual educacdo faz
sentido no contexto em que nos encontramos? Quais escolhas éticas
devemos fazer? Todo curriculo é resultado de uma selecdo em que muito
fica de fora, o que “entra” é uma escolha ética que diz respeito com o qué e
guem queremos dialogar.

Neste artigo, discutiremos as consequéncias de uma educacao
monocultural a fim de propor uma abordagem que fomenta a pluralidade
de saberes através da filosofia erva-daninha. Inicialmente analisaremos a
maneira como as diferencas sdo entendidas na escola e como seu
silenciamento estd vinculado a uma forma racista de entender o
conhecimento, que é heranca colonial. Na segunda secdo do artigo,
refletiremos sobre a colonialidade do saber como uma monocultura da
mente, isto €, uma percepcdo unilateral do mundo que determina um modo
Unico de vida. A percepcdo monocultural trata os saberes hegemonicos
como ervas-daninhas que precisam ser eliminadas. Por fim, na ultima
secdo, pretendemos repensar o lugar daquilo que é considerado erva-
daninha para o saber hegemdnico apontando seu potencial para outros
mundos possiveis diante das crises contemporaneas. Dessa forma,
pretendemos ressignificar o que de fato € “daninho” para os desafios que o
mundo de hoje nos impbe. Temos como objetivo apontar como uma
educacdo plural é fundamental para lidar com o0s problemas
contemporaneos de maneira humanizada, rompendo com a ldgica
epistemicida e genocida.

Racismo, epistemicidio e silenciamento na educagéo

Tomaz Tadeu da Silva (1999) entende o curriculo como uma
guestdo de saber, poder e identidade porque

O curriculo tem significados que vao muito além
daqueles aos quais as teorias tradicionais nos
confinaram. O curriculo é lugar, espago, territério. O
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curriculo é relagdo de poder. O curriculo € trajetoria,
viagem, percurso. O curriculo é autobiografia, nossa
vida, curriculum vitae: no curriculo se forja nossa
identidade. O curriculo € texto, discurso, documento.
O curriculo é documento de identidade. (SILVA,
1999, p. 150)

No livro “Documentos de identidade: uma introducéo as teorias
do curriculo” (1999), Silva apresenta um panorama geral dos debates que
envolveram o curriculo nas Ultimas décadas, abordando as teorias
tradicionais, criticas e pos-criticas. Enquanto as teorias tradicionais se
preocupam especialmente com eficiéncia, focando sua analise no ensino-
aprendizagem e nas metodologias, as teorias criticas colaboram para o
entendimento do curriculo na sua relagdo com o poder, focando a analise
na busca por curriculos emancipadores. Com as teorias pos-criticas ha um
alargamento dos debates, abarcando-se questfes sobre género, raca, etnia,
sexualidade etc., rompendo com “a ideia de um ‘verdadeiro conhecimento’
que leva a emancipagdo e a no¢do de ‘consciéncia’”’, também “olham com
desconfianca para conceitos como alienagdo, emancipacdo, libertag&o,
autonomia, que supdem, todos, uma esséncia subjetiva que foi alterada e
precisa ser restaurada” (SILVA, 1999, p. 149-150). Como Silva destaca, “a
epistemologia é sempre uma questdo de posicao. [...] ndo é nunca neutra,
mas reflete sempre a experiéncia de quem conhece” (SILVA, 1999, p. 94).
No campo das contribuicGes das teorias pos-criticas, Silva aponta sob
guais bases o curriculo hegemdnico esta fundamentado:

299

O texto curricular, entendido aqui de forma ampla o
livro didatico e paradidatico, as licBes orais, as
orientacBes curriculares oficiais, os rituais escolares,
as datas festivas e comemorativas — esté& recheado de
narrativas nacionais, étnicas e raciais. Em geral, essas
narrativas celebram os mitos da origem nacional,
confirmam o privilégio das identidades dominantes e
tratam as identidades dominadas como exdticas ou
folcléricas. Em termos de representagdo racional, o
texto curricular conserva, de forma evidente, as
marcas da heranca colonial. O curriculo é, sem
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duvida, entre outras coisas, um texto racial. (SILVA,
1999, p. 101-102)

O curriculo existente ¢ a propria encarnacdo das
caracteristicas modernas. Ele é linear, sequencial,
estatico. Sua epistemologia é realista e objetivista. Ele
é disciplinar e segmentado. O curriculo existente esta
baseado numa separacao rigida entre “alta” cultura e
“baixa” cultura, entre conhecimento cientifico e
conhecimento cotidiano. Ele segue fielmente o script
das grandes narrativas da ciéncia, do trabalho
capitalista e do estado-nacdo. No centro do curriculo
existente esta o sujeito racional, centrado e autbnomo
da Modernidade. (SILVA, 1999, p. 115)

O curriculo oficial valoriza a separagédo entre sujeito e
conhecimento, o dominio e o controle, a racionalidade
e a logica, a ciéncia a técnica, o individualismo e a
competicdo. Todas essas caracteristicas refletem as
experiéncias e  0s  interesses  masculinos,
desvalorizando, em troca, as estreitas conexdes entre
guem conhece e o que é conhecido, a importancia das
ligacBes pessoais, a intuicdlo e o pensamento
divergente, as artes e a estética, 0 comunitarismo e a
cooperagdo - caracteristicas que estdo, todas, ligadas
as experiéncias e aos interesses das mulheres.
(SILVA, 1999, p. 94)

Portanto, o curriculo hegemonico, que esta envolto em disputas, é
um texto racial, moderno e masculino. Arroyo chama atencéo que:

Os curriculos escolares mantém conhecimentos
superados, fora da validade e resistem a incorporagédo
de indagacbes e conhecimentos vivos, que vém da
dindmica social e da prdpria dinamica do
conhecimento. E dever dos docentes abrir os
curriculos  para  enriquecé-los com  novos
conhecimentos e garantir o seu proprio direito e o dos
alunos a rica, atualizada e diversa producdo de
conhecimentos e de leituras e significados.
(ARROYO, 2012, p. 37)

692 Educacéo e Filosofia, Uberlandia, v. 36, n. 77, p. 685-728, maio/ago. 2022. ISSN Eletronico 1982-596X



Amanda Veloso Garcia

Como ele destaca, “o campo do conhecimento sempre foi tenso,
dindmico, aberto a duvida, a revisdo e superacdo de concepcles e teorias
contestadas por novas indagacdes que vém do real” (ARROYO, 2012, p.
38). E “Ha tantos conhecimentos vivos pressionando, disputando o
territorio dos curriculos” (ARROYO, 2012, p. 38), pois “nessas escolas
chegam vidas precarizadas que contrastam e contestam o culto a missao
salvadora que as ciéncias e tecnologias dos curriculos prometem superar e
extinguir” (ARROYO, 2012, p. 39). E enquanto isso continuar ocorrendo,
sempre havera

coletivos de profissionais e de educandos contestando
a visdo sagrada, miraculosa dos conteldos dos
curriculos e das avaliagdes. Teremos disputas por
outros conhecimentos, outras racionalidades, outro
material didatico e literario; por outros projetos de
sociedade, de cidade ou do campo; por projetos de
emancipacdo; por explorar as potencialidades
libertadoras do conhecimento. Mas que conhecimento
liberta? (ARROYO, 2012, p. 40)

No entanto, quando mais organizados/as/es estdo o0s/as/es
docentes, maior € a reacdo conservadora, tal qual a que vivemos no Brasil
e impactou decisivamente a educagdo nos ultimos anos, expressa, por
exemplo, no movimento Escola Sem Partido. A reacdo conservadora vem
na forma de um discurso propagado pela midia e pelos/as gestores de que
os/as/les  docentes sdo  antiéticos/as/es,  descomprometidos/as/es,
irresponsaveis, desqualificados/as/es etc. Infelizmente, existe pouco espaco
de autonomia para os/as/es docentes decidirem por caminhos mais éticos
para os/as/es estudantes, como, por exemplo, no que diz respeito a
reprovacao:

Para os gestores, ser docente competente é ser fiel a
essa visdo sagrada dos conteudos, de sua disciplina,
leva-los a sério, ser exigente, cumprir com fidelidade
todos 0s processos e rituais. Inclusive o ritual de
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avaliacdo-aprovacdo-reprovacdo,  sacrificando a
diversidade de culturas, de vivéncias, de processos de
aprendizagem, quebrando identidades em uma fase
tdo delicada de sua formacéo, a infancia-adolescéncia.
(ARROYO, 2012, p. 46)

Porém, para nds, tal qual para Arroyo, “Ser docente-educador ndo
é ser fiel a rituais preestabelecidos, mas se guiar pela sensibilidade para o
real, a vida real, sua e dos educandos e criar, inventar, transgredir em
fung¢do de opgdes politicas, éticas” (ARROYO, 2012, p. 51-52). Se o
curriculo forma identidade, é fundamental fazermos escolhas ético-
politicas adequadas aos contextos em que nos localizamos. E isso passa
por tornar os curriculos, métodos e praticas plurais, representando a
diversidade de povos e realidades que envolvem o territério em que
estamos, também, valorizando os saberes e estratégias locais. Como afirma
o portugués Boaventura de Sousa Santos (2007, p. 54), “nosso ensino nas
universidades, nossa maneira de criar teoria, reprime totalmente o
conhecimento proprio, o deslegitima, o desacredita, o inviabiliza”.

O modelo de escola que temos na sociedade atual comeca a se
delinear com a ascensao da burguesia, €, por outro lado, com foco na vida
urbana e no comércio que estrutura o inicio do capitalismo. A
formalizac&o do ensino tinha como objetivo desenvolver o uso correto da
razao para a obtencdo de conhecimento, mas também fornecer uma
instru¢do minima para o trabalho.

A propria nogdo de “cultura” se altera com o iluminismo trazendo
uma compreensdo monocultural. A palavra “cultura” sempre carregou em
seu significado muitos paralelos com a acdo de cultivar os saberes; assim
como o plantio, o estudo exige cuidado e dedicacdo cotidiana para, com
paciéncia, colher os frutos no futuro. “Cultura” vem do latim e significa
cultivar, acdo de tratar ou ter cuidado com animais ou a colheita.
Entretanto, com a emergéncia do pensamento iluminista, por defender a
razdo como forma de progresso da humanidade, a palavra “cultura” passa a
ser associada ao processo de instrucdo e evolucdo, numa maneira de
entender a soma de saberes acumulados de forma abstrata, distanciando-se
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da sua compreensdo ligada ao cultivo e a prética cotidiana. Nesse sentido,
o “selvagem” € o “sem cultura” que deve ser instruido pelos homens
“civilizados” para sair das trevas da irracionalidade ¢ inferioridade.

Do mesmo modo as escolas de hoje veem as/os/es estudantes
como “sem cultura” e, por isso, precisam ser educadas/os/es. O ideal de
“cultura” eurocéntrico se pauta apenas numa unica forma de compreender
a realidade, que inclusive separa natureza e cultura para distancia-la
definitivamente dos saberes populares e vincula-la a um processo de
erudicdo, resultando na fragmentacdo entre vida e saber. E, assim, ao invés
de ampliar e agregar cultura, as escolas podem funcionar como um reduto
de aculturacdo, deslegitimando e criminalizando os saberes proprios
das/os/es estudantes e as/os/es obrigando a anularem progressivamente sua
prépria cultura.

Essa é uma visdo restrita de cultura, pois a entende de maneira
fragmentada da vida a partir de uma Unica perspectiva, resumindo-se a
cultura dos colonizadores. Os curriculos e métodos pedagdgicos escolares
em geral refletem a cultura eurocéntrica; além de terem como referéncia
majoritaria apenas autores homens, brancos, europeus ou norte-
americanos, baseiam-se em uma concepcdo especifica de cultura,
racionalidade e conhecimento, ndo oferecendo espago para que outras
formas de pensamento se manifestem. A universalizacdo da perspectiva
europeia desconsidera a possibilidade de existirem outras racionalidades e
formas de aprender e entender o mundo. A monocultura curricular leva a
uma relacdo subalterna, pois dessa forma estudantes sdo ensinados/as/es
gue sua realidade ndo é relevante e que ndo sdo capazes de elaborar
explicacOes validas sobre ela. A monocultura em todas as suas dimensdes
pode ser resumida como uma forma restrita de lidar com as diferencas. Na
escola, quem responde diferente erra. Nessa perspectiva, ndo ha saber e
nem cultura fora dos curriculos escolares e nem sdo consideradas outras
formas de aprender e também ensinar.
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Nesse processo a escola vai silenciando. Quando Monique Evelle?
fala “Nunca fui timida, fui silenciada”, associa isso a0 Seu processo escolar
enquanto estudante negra. Sobre esse ponto, tem muitas contribuigdes o
trabalho da filésofa Sueli Carneiro (2005) acerca do epistemicidio no
espago escolar:

Para nés, porém, o epistemicidio é, para além da
anulacdo e desqualificagdo do conhecimento dos
povos subjugados, um processo persistente de
producdo da indigéncia cultural: pela negacdo ao
acesso a educacdo, sobretudo de qualidade; pela
producdo da inferiorizacdo intelectual; pelos
diferentes mecanismos de deslegitimacdo do negro
como portador e produtor de conhecimento e de
rebaixamento da capacidade cognitiva pela caréncia
material e/ou pelo comprometimento da auto-estima
pelos processos de discriminagcdo correntes no
processo educativo. Isto porque ndo é possivel
desqualificar as formas de conhecimento dos povos
dominados sem desqualifica-los também, individual e
coletivamente, como sujeitos cognoscentes. E, ao
fazé-lo, destitui-lhe a razdo, a condicdo para alcancar
o conhecimento “legitimo” ou legitimado. Por isso o
epistemicidio fere de morte a racionalidade do
subjugado ou a seqliestra, mutila a capacidade de
aprender etc.

E uma forma de seqilestro da raz&o em duplo sentido:
pela negacdo da racionalidade do Outro ou pela
assimilagdo cultural que em outros casos lhe é
imposta.

Sendo, pois, um processo persistente de producdo da
inferioridade intelectual ou da negagdo da
possibilidade de realizar as capacidades intelectuais, o
epistemicidio nas suas vinculagbes com as
racialidades realiza, sobre seres humanos instituidos
como diferentes e inferiores constitui, uma tecnologia
que integra o dispositivo de racialidade/biopoder, e
que tem por caracteristica especifica compartilhar

2 Disponivel em: http://monigueevelle.com.br/blog/nuncafuitimidafuisilenciada/
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caracteristicas tanto do dispositivo quanto do
biopoder, a saber, disciplinar/ normalizar e matar ou
anular. E um elo de ligagio que n3o mais se destina
ao corpo individual e coletivo, mas ao controle de
mentes e coragdes. (CARNEIRO, 2005, p. 97)

A fildsofa Sueli Carneiro chama a atencdo para 0 modo como a
escola tende a ser um espaco hostil para pessoas negras/os/es e indigenas
promovendo mais epistemicidio do que educacdo. Entre tais fatores
podemos citar o curriculo eurocéntrico que produz um sentimento de
inferioridade intelectual destituindo tais povos de racionalidade, como
aponta a fildsofa, através da violéncia cotidiana que ocorre por parte de
estudantes e docentes e também da maior persegui¢do moral com as/os/es
estudantes negras/os/es.

Nesse sentido, gostariamos de trazer as contribui¢des de bell hooks
(2019), quando compara as diferencas entre o sistema educacional
segregacionista e as escolas decorrentes da integracdo social. Hooks
explica que durante o periodo em que as escolas eram segregadas, 0 ato de
educar era visto por negras/os/es como uma pedagogia revolucionaria de
resisténcia, profundamente anticolonial, fundamentalmente politica, uma
forma de contribuir com a comunidade estimulando estudantes a “nutrir
seus intelectos”, entendendo a dedicagdo ao estudo como “um ato contra-
hegemdnico, um modo fundamental de resistir a todas as estratégias
brancas de colonizagdo racista” (HOOKS, 2019, p. 10-11). Nessa
perspectiva, as professoras — bell hooks afirma que quase na totalidade
eram mulheres negras — se empenhavam em conhecer os/as/es estudantes:
“Elas conheciam nossos pais, nossa condi¢do econdmica, sabiam a que
igreja iamos, como era nossa casa ¢ como nossa familia nos tratava”
(HOOKS, 2019, p. 11). No caso de hooks, como suas professoras eram as
mesmas de seus pais, a capacidade de aprender era contextualizada “dentro
da estrutura de experiéncia das varias geragdes da familia” (HOOKS,
2019, p. 11). Hooks relata que nesta época aprender era pura alegria, no
entanto, isso mudou radicalmente com a integragao social:
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De repente, 0 conhecimento passou a se resumir a
pura informacdo. N&o tinha relagdo com o modo de
viver e de se comportar. J& ndo tinha ligacdo com a
luta antirracista. Levados de Onibus a escolas de
brancos, logo aprendemos que 0 que se esperava de
n6és era a obediéncia, ndo o desejo ardente de
aprender. A excessiva ansia de aprender era
facilmente entendida como uma ameaca a autoridade
branca.

Quando entramos em escolas brancas, racistas e
dessegregadas, deixamos para tras um mundo onde
professores acreditavam que precisavam de um
compromisso politico para educar corretamente as
criancas negras. De repente, passamos a ter aula com
professores brancos cujas licbes reforcavam os
esteredtipos racistas. Para as criangas negras, a
educacdo j& ndo tinha a ver com a pratica de
liberdade. Quando percebi isso, perdi 0 gosto pela
escola. A sala de aula ja ndo era um lugar de prazer ou
de éxtase. A escola ainda era um ambiente politico,
pois éramos obrigados a enfrentar a todo momento o0s
pressupostos racistas dos brancos, de que éramos
geneticamente inferiores, menos capacitados que 0s
colegas, até incapazes de aprender. Apesar disso, essa
politica ja ndo era contra-hegemdnica. O tempo todo,
estivamos somente respondendo e reagindo aos
brancos.

Essa transicdo das queridas escolas exclusivamente
negras para escolas brancas onde os alunos negros
eram sempre Vvistos como penetras, como gente que
ndo deveria estar ali, me ensinou a diferenca entre a
educacdo como pratica de liberdade e a educacdo que
sO trabalha para reforcar a dominacdo. (HOOKS,
2019, p. 12)

Através dos depoimentos de Monique Evelle e bell hooks é
possivel perceber o quanto é necessario que a incluséo esteja para além da
presenca, mas que todos/as/es tenham suas subjetividades e saberes vistos
como relevantes e ndo apenas inferiorizados/as/es pelas hierarquias
monoculturais. Ou seja, além de compreendermos a importante tarefa da
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universalizagdo da educagdo como um direito humano, é preciso caminhar
no sentido de uma educacdo em Direitos Humanos que esteja de acordo
com a pluralidade de humanidades que existem. Um elemento muito
importante que aparece no escrito de hooks é que a escolarizacdo para a
obediéncia ndo deixa de ser politica, porém, no caso apresentado, parte de
uma politica de dominacgdo racista. Embora faca parte do imaginario
comum que a escola ndo é um ambiente politico, ndo ha possibilidade de
uma educacdo neutra, pois sempre se parte de concepcdes de ensino e
conhecimento que carregam muitos pressupostos, os quais partem de uma
relacdo especifica com o mundo que ndo pode ser entendida como neutra.

Diante do cenario descrito acima, podemos dizer que ha
pluralidade na escola? Estudantes sdo estimuladas/os/es a pensar suas
préprias realidades? Séo incentivadas/os/es a elaborar um pensamento
préprio? Sdo estimuladas/os/es a refletir sobre o0s problemas
contemporaneos? Quando refletimos profundamente sobre essas questdes
fica evidente que as escolas em geral se ocupam mais da domesticacéo
das/os/es estudantes do que sua formag&o. E um processo continuo de
exclusdo das diferencas, através da negacdo da sua existéncia e do
silenciamento.

E possivel notar que a escola no abarca as singularidades porque
ndo pensa a diferenca em si mesma, esta sempre é vista em referéncia a um
padrdo de normalidade. A diferenca é entendida como um erro, um desvio
da norma, algo que precisa ser corrigido. Nesse sentido, as escolas ndo
fomentam o direito de viver as singularidades, mas apenas o direito de
ascender ao gue se entende como universal.

Uma educacdo que ndo fomenta que 0Ss sujeitos pensem sua
propria realidade, ou que impde que o entendimento do nosso cotidiano
deve ser mediatizado por saberes eurocéntricos, ndo permitird que
elaboremos respostas a altura dos desafios contemporaneos e locais.
Apenas pensando coletivamente e somando nossas diferencas podemos
construir algo que dé conta do mundo em crise que esta posto e cuja
tendéncia é piorar nas proximas décadas. O contexto de pandemia iniciado
no ano de 2020 é uma pequena amostra do que esta por vir.
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Quijano (1992, p. 19, traducdo nossa) sugere que 0 que precisa ser
feito ¢ “liberar a producdo de conhecimento, reflexdo e comunicacdo, 0s
buracos da racionalidade/modernidade européia [...] para dar lugar a uma
nova comunicagdo intercultural, uma troca de experiéncias e significados”.
Mignolo (2017, p. 13) ressalta que a “opgdo descolonial ndo visa ser a
Unica opg¢do”, ndo é uma “verdade irrevogavel da historia que precisa ser
imposta pela for¢a”, mas configura-se COmo uma opgao entre tantas outras.
Fazendo alusdo a uma frase do movimento zapatista mexicano, Mignolo
(2017, p. 13) destaca que a descolonizacdo é um tratado politico que se
pretende ser “um mundo em que muitos mundos coexistirdo”. Até porque
“nada menos racional, finalmente, do que a afirmagdo de que a visdo de
mundo especifica de um determinado grupo étnico seja imposta como
racionalidade universal, embora esse grupo étnico seja chamado de Europa
Ocidental” (QUIJANO, 1992, p. 19-20).

Relacdes entre a colonialidade do saber e a monocultura do solo e da
mente

O colonialismo estabeleceu um padrdo de poder mundial que
permanece e cujo principal eixo € caracterizar e hierarquizar os povos a
partir da invencdo da categoria de raca, que, como ressalta o sociélogo
peruano Anibal Quijano (2014, p. 106, aspas do autor), “nasce com a
‘América’”. Esse novo padrao de poder mundial que se origina do
colonialismo é chamado de colonialidade do poder (QUIJANO, 1997).
Como explica Ramon Grosfoguel (2010, p. 467), “a colonialidade permite-
nos compreender a continuidade das formas coloniais de dominacéo apos o
fim das administracBes coloniais, produzidas pelas culturas coloniais e
pelas estruturas sistema-mundo capitalista moderno/colonial”. A divisdo
império/col6nia transcende o colonialismo através das relaces globais de
poder, saber e acumulag&o de capital. Como explica Quijano (2005):

A globalizacdo em curso é, em primeiro lugar, a
culminagdo de um processo que comegou com a
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constituicho da América e do capitalismo
colonial/moderno e eurocentrado como um novo
padrdo de poder mundial. Um dos eixos fundamentais
desse padrdo de poder é a classificacdo social da
populacdo mundial de acordo com a idéia de raca,
uma construcdo mental que expressa a experiéncia
basica da dominacdo colonial e que desde entdo
permeia as dimensGes mais importantes do poder
mundial, incluindo sua racionalidade especifica, o
eurocentrismo. Esse eixo tem, portanto, origem e
carater colonial, mas provou ser mais duradouro e
estavel que o colonialismo em cuja matriz foi
estabelecido.  Implica, conseglientemente, num
elemento de colonialidade no padrdo de poder hoje
hegemdnico. (QUIJANO, 2005, p. 117)

A colonialidade consiste no padrdo de poder hegemodnico na
atualidade e estrutura o sistema-mundo que vivemos a partir da ideia de
raca. Tal padrdo de poder global fundamenta-se numa racionalidade
especifica, o eurocentrismo, que serviu para legitimar praticas antigas de
dominacdo e em beneficio exclusivamente dos mesmos grupos sociais. E,
desse modo, a “elabora¢do intelectual do processo de modernidade
produziu uma perspectiva de conhecimento e um modo de produzir
conhecimento que demonstram o carater do padrdo mundial de poder:
colonial/moderno, capitalista e eurocentrado” (QUIJANO, 2005, p. 126).
Assim, podemos dizer que esse padrdo de poder hegeménico a0 mesmo
tempo desumaniza povos nao europeus e silencia suas cosmopercepcoes®.

3 O conceito de cosmopercepcdo foi elaborado por Oyérénké Oyéwumi para se referir a
pluralidade de formas de perceber 0 mundo para além da cosmovisdo hegeménica: “O termo
“cosmovisdo”, que é usado no Ocidente para resumir a logica cultural de uma sociedade,
capta o privilégio ocidental do visual. E eurocéntrico usé-lo para descrever culturas que
podem privilegiar outros sentidos. O termo “cosmopercepgdo” é uma maneira mais inclusiva
de descrever a concepgéo de mundo por diferentes grupos culturais. Neste estudo, portanto,
“cosmovisdo” sO sera aplicada para descrever o sentido cultural ocidental, e
“cosmopercepgdo” serd usada ao descrever os povos iorubads ou outras culturas que podem
privilegiar sentidos que ndo sejam o visual ou, até mesmo, uma combinagdo de sentidos”
(OYEWUMI, 2021, p. 28-29).
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Com a invencdo da ideia de que 0S povos ndo europeus eram
naturalmente inferiores, que esta no cerne da invencdo da concepc¢do de
raca, a violéncia contra eles assumiu contornos de historicamente justa.
Em prol de um suposto “progresso”, europeus realizaram uma repressao
sistematica no dmbito das crencas de outros povos, deslegitimando suas
ideias, simbolos e conhecimentos especificos. O principal alvo da
repressdo eurocéntrica foram os “modos de conhecer, de produzir
conhecimento, de produzir perspectivas, imagens e sistemas de imagens,
simbolos, modos de significagdo” (QUIJANO, 1992, p. 12, tradugio
nossa). Assim, impondo os padrdes europeus de expressdo e crengas, “que
serviam ndo sO para impedir a producdo cultural do meio dominado, mas
também como forma eficaz de controle social e cultural, quando a
repressdo imediata deixou de ser constante e sistematica” (QUIJANO,
1992, p. 12, traducéo nossa). Contudo, a colonialidade do poder de que
fala Quijano esta atrelada a uma colonialidade do ser e do saber.

A colonialidade do saber pode ser entendida a partir das discussoes
feitas pela filsofa e fisica indiana Vandana Shiva (2003). O saber
hegemdnico ¢ uma monocultura da mente, haja vista que parte de um
contexto especifico e estipula como possibilidade uma Gnica forma de
entender o mundo e, consequentemente, de viver. Nesse sentido, a
monocultura do solo é reflexo de uma mentalidade monocultural que foi o
elemento-chave da expansdo europeia e do delineamento da modernidade.
Embora o discurso dominante afirme a ideia de superioridade europeia, 0
sistema de plantation, baseado na monocultura para exportagao através de
grandes latifundios e de trabalho escravo, esta na raiz da afirmagdo da
Europa como centro durante a colonizag&o.

O saber ocidental dominante é uma monocultura mental porque
“Descarta uma pluralidade de caminhos que levam ao conhecimento da
natureza e do universo” (SHIVA, 2003, p. 80). Isso se expande a tudo que
caiba na manutencdo desse sistema-mundo capitalista. Nesse sentido, a
monocultura ndo se da apenas no modo de producédo alimenticia, mas € a
propria l6gica do pensamento moderno que consiste numa percepcao
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unilateral e fragmentada do mundo e dos seres que 0 permeiam, como
explica Shiva (2003) através do exemplo da silvicultura:

a monocultura mental talvez seja mais bem
exemplificada no saber e na pratica da silvicultura e
da agricultura. A silvicultura “cientifica” e a
agricultura “cientifica” dividem artificialmente a
planta em dominios separados sem partes em comum,
com base nos mercados isolados de bens aos quais
fornecem matéria-prima e recursos. Nos sistemas
locais de saber, 0 mundo vegetal ndo é artificialmente
dividido entre uma floresta que fornece madeira
comercial e terra cultivavel que fornece mercadorias
em forma de alimentos. A floresta e 0 campo sdo um
continuum ecoldgico, e as atividades realizadas na
floresta contribuem para satisfazer as necessidades
alimentares da comunidade local, enquanto a prépria
agricultura é modelada de acordo com a ecologia da
floresta tropical. Alguns habitantes das florestas
obtém comida diretamente de seu meio ambiente,
enquanto muitas comunidades praticam a agricultura
fora da floresta, mas dependem da fertilidade da
floresta para a fertilidade da terra cultivavel. (SHIVA,
2003, p. 25-27)

Em geral, os sistemas locais se baseiam numa visdo ampla dos
processos de agricultura, o que permite a seus membros perceber e saber
utilizar um ndmero maior de plantas do que o saber cientifico tem
catalogadas e patenteadas. A monocultura da percepcdo faz com que
aqueles que legitimam o pensamento dominante olhem para a floresta a
partir apenas de sua exploracdo comercial, entendendo, por exemplo, a
madeira como produto principal e ndo na sua relacdo com a floresta e com
aquilo que ela fornece para o solo e para as diferentes préticas da
comunidade. Tal perspectiva reduz a multiplicidade da floresta a poucas
espécies que tenham valor comercial como produto morto. Essa ¢ uma
visdo fragmentada da floresta porque ndo entende que as plantas e arvores
se relacionam — e muitas vezes dependem totalmente — das trocas que
estabelecem com outras plantas e seres que as rodeiam. E por isso que as
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monoculturas do solo precisam de tantos insumos para se manterem, pois
estdo deslocadas de suas cosmorelagdes intrinsecas com as florestas.

Nessa perspectiva, a floresta natural é vista como “caos” e aquilo
gue ela tem para oferecer na sua multiplicidade e que ndo apresenta
possibilidade de lucro & exploragdo comercial ¢ entendido como “erva-
daninha” que precisa ser eliminada com veneno para garantir a alta
produtividade. Do mesmo modo que plantas que ndo sdo exploradas
comercialmente, na floresta sdo vistas como inferiores e improdutivas, as
sementes das plantas nativas que fazem parte do cotidiano tradicional de
diversas comunidades locais sdo vistas como inferiores e primitivas. Shiva
(2003) cita como exemplo a “batua”, planta acessivel na India e que cresce
associada ao trigo e, ainda que seja rica em vitamina A e no pais 40 mil
criancgas fiquem cegas todo ano por falta desta vitamina, é eliminada com
herbicida. Nesse sentido, sdo ervas-daninhas as plantas que emergem nas
monoculturas do solo, mas também o estilo de vida e os saberes que fazem
parte das culturas das comunidades locais:

Além de tornar o saber local invisivel ao declarar que
ndo existe ou ndo é legitimo, o sistema dominante
também faz as alternativas desaparecerem apagando
ou destruindo a realidade que elas tentam representar.
A linearidade fragmentada do saber dominante rompe
as integracdes entre os sistemas. [...] Desse modo, o
saber cientifico dominante cria uma monocultura
mental ao fazer desaparecer o espaco das alternativas
locais, de forma muito semelhante & das monoculturas
de variedades de plantas importadas, que leva a
substituicdo e destruicdo da diversidade local. O saber
dominante também destroéi as préprias condi¢bes para
a existéncia de alternativas, de forma muito
semelhante a introducdo de monoculturas, que
destroem as prdprias condi¢fes de existéncia de
diversas espécies. (SHIVA, 2003, p. 25)

Como afirma Santos (2007, p. 29), quando o saber se constitui
como monocultura “Reduz a realidade porque ‘descredibiliza’ ndo somente
0s conhecimentos alternativos mas também 0s povos, 0S grupos sociais
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cujas praticas sdo construidas nesses conhecimentos alternativos”. Os
saberes locais sdo entendidos pelo saber dominante como “primitivos”,
como erva-daninha a ser eliminada para que o desenvolvimento e o
progresso ocorram, sem questionar a que custo acontecem. Nesse sentido,
saberes locais, modos de vida e povos ndo hegemonicos sdo considerados
daninhos, desumanizados e descartados pela légica desenvolvimentista
hegemonica.

Do mesmo modo, os povos que habitavam essas florestas sdo
também descartados no dmbito do conhecimento, mas recrutados para o
trabalho bracal semiescravo. A eliminagdo por veneno ocorre literalmente
se considerarmos que muitas comunidades sdo vitimas dos avides que
arremessam venenos, o que leva a morte de diversas pessoas, mas também
porque as principais vitimas de doencas graves, como cancer decorrentes
de lavouras cheias de venenos, sdo os trabalhadores sem opgdes. A
eliminacdo dos saberes locais deixa 0s povos nativos sem escolha, pois a
devastacdo ambiental, e principalmente a violéncia, ameacas, genocidio,
assassinatos de lideres, entre outros, fazem com que ndo tenham como
continuar em suas terras e precisem migrar para as cidades, viver de
trabalho sub-remunerado na lavouras dos “proprietarios” que invadiram as
florestas. A autonomia no ambito do conhecimento permite uma
compreensdo contextualizada e sustentavel das comunidades, pois sabem
suas reais necessidades e possibilidades. Por isso, o saber dominante retira
as alternativas, elimina as ervas-daninhas para que ndo haja op¢es. Como
destaca Shiva (2003):

Os principios correntes da administracdo florestal
cientifica levam a destruicdo do ecossistema das
florestas tropicais porque se baseiam no objetivo de
modelar a diversidade da floresta viva & uniformidade
da linha de montagem. Em vez de a sociedade tomar a
floresta como modelo, como acontece nas culturas
florestais, é fabrica que serve de modelo a floresta.
[...] As florestas tropicais, quando seu modelo é a
fabrica e quando sdo usadas como uma mina de
madeira, passam a ser um recurso ndo renovavel. Os
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povos tropicais também se tornam um lixo historico
descartadvel. Em lugar do pluralismo cultural e
bioldgico, a fabrica produz monoculturas sem
sustentabilidade na natureza e na sociedade. Ndo ha
lugar para o pequeno; o insignificante ndo tem valor.
[...] Aqueles que ndo se ajustam a uniformidade sdo
declarados incompetentes. A simbiose cede lugar a
competicdo, a dominagdo e a condigdo descartavel.
Né&o ha sobrevivéncia possivel para a floresta ou seu
povo quando eles se transformam em insumo para a
industria. (SHIVA, 2003, p. 32-33)

Em outras palavras, ao invés da floresta em simbiose servir de
modelo para a sociedade, a uniformidade da linha de montagem das
fabricas que serve de modelo as florestas. Desse modo, a natureza e 0s
povos que vivem em simbiose com a floresta sdo vistos como descartaveis.
E aqueles que ndo se submetem a tal uniformizagdo sao entendidos como
“incompetentes” ou “pregui¢osos”’, como vemos nos discursos violentos e
desumanizadores dirigidos especialmente aos povos indigenas.

A fragmentacdo das espécies vegetais também leva a uma
percepcao de que elas competem entre si como se uma quisesse destruir a
outra. E, nesse sentido, para garantir a qualidade do plantio, a ciéncia
moderna desenvolve uma enorme variedade de herbicidas ¢ “sementes
milagrosas” transgénicas resistentes a eles, o que permite ao agricultor
combater as ervas-daninhas. E preciso salientar que “A perspectiva
unidimensional do saber dominante esti baseada nas ligagdes intimas da
ciéncia moderna com o mercado” (SHIVA, 2003, p. 42). Desse modo, o
saber dominante cria insustentabilidade, pois suas sementes ndo toleram
outros sistemas e ndo sdo capazes de se reproduzir, obrigando o agricultor
a compra-las em toda safra, ficando refém das empresas que as
desenvolveram. Do mesmo modo, ao eliminar os saberes locais, 0S povos
camponeses ficam reféns do saber dominante do sistema.

A monocultura mental se baseia na imposicao de uma forma Unica
de entender e agir no mundo levando a um empobrecimento tanto
intelectual quando da natureza no que diz respeito a diversidade e
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autonomia dos sujeitos. Ao controlar a visdo de mundo das pessoas torna
também seus comportamentos mais previsiveis e passiveis de serem
manipulados, e, assim, controla-se também a sua vida, pois os problemas e
as préprias solucBes ja estdo previstos dentro do paradigma do saber
ocidental dominante e ndo é possivel pensar fora desta l6gica. Como disse
Shiva em entrevista (2014):

A cegueira que nos impede de ver tanto a riqueza da
diversidade quanto a prépria diversidade é o que
chamo de monocultura da mente. A monocultura da
mente é, literalmente, a raiz da ditadura sobre a Terra.
E um instrumento de poder e controle. Ndo produz
mais. Controla mais. (SHIVA, 2014, n. p.)

O sistema dominante se utiliza de politicas de eliminacéo e ndo de
didlogo com os outros saberes. Porém, o proprio sistema dominante é
também um saber local baseado em uma determinada cultura, classe social
e género. Podemos dizer, entdo, que a monocultura da mente e do solo é
produtora do fim do mundo, pois a uniformidade que impde, leva ao
esgotamento ambiental e da vida como um todo.

O filésofo quilombola Antdnio Bispo dos Santos traz outra
dimensdo do pensamento monocultural sobre as ervas-daninhas no livro
“Coloniza¢do, Quilombos: modos ¢ significados” (2015). Nessa obra ele
busca “compreender as diferencas e a interlocugdo entre a cosmovisdo
monoteista dos colonizadores e a cosmovisdo politeista dos contra
colonizadores” (SANTOS, 2015, p. 20). O que Shiva chama de
monocultura mental, Santos (2015, p. 94) entende como o “pensamento
monista dos povos colonizadores”. Ele evidencia que tal pensamento
monista é consequéncia do monoteismo, trazendo a tona uma perspectiva
sobre o trabalho e as ervas-daninhas relevante para a anélise que estamos
fazendo, como é possivel notar no seguinte trecho da Biblia citado e
comentado por Santos (2015) a seguir:

Javé deus disse para o homem: “j4 que vocé deu
ouvidos a sua mulher e comeu da arvore cujo fruto eu
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lhe tinha proibido comer, maldita seja a terra por sua
causa. Enquanto vocé viver, vocé dela se alimentara
com fadiga. A terra produzird para vocé espinhos e
ervas daninhas, e vocé comera a erva dos campos.
Vocé comera seu pdo com o suor do seu rosto até que
volte para terra, pois dela foi tirado, vocé p6 e ao po
voltara”. (GENESIS 3:17).

Por bem dizer, o Deus da Biblia inventou o trabalho e
o fez como um instrumento de castigo. Dai
entendemos o carater escravagista de qualquer
sociedade que venha a construir seus valores a partir
das igrejas originarias da Biblia.

O Deus da Biblia, ao expedir e executar essa sentenga,
condenou O Seu povo a penas perpétuas e
indefensaveis, portanto, precisamos analisar essa
leitura com certo detalhamento. Sendo vejamos: ao
amaldicoar a terra e determinar uma relacdo fatigante
entre 0 seu povo e a terra, classificando os frutos da
terra como espinhos e ervas daninhas e impondo aos
condenados que ndo comam de tais frutos, s6 podendo
comer das ervas por eles produzidas no campo com o
suor do seu proprio corpo, o Deus da Biblia além de
desterritorializar o seu povo, também 0s aterrorizou
de tal forma que ndo sera nenhum exagero dizer que
nesse momento ele inventou o terror psicologico que
vamos chamar aqui de cosmofobia.

E como se ndo bastasse o terror psicolégico, a
invencdo do trabalho como castigop e o
amaldigoamento dos frutos da terra, os versiculos [...]
também comprovam o uso dos textos biblicos como
fundamento ideoldgico para a tragédia da escravidao.
(SANTOS, 2015, p. 31)

Na analise do trecho biblico feita por Santos, percebemos a criagdo
do trabalho como castigo pelo pecado original e, consequentemente, como
justificativa da escraviddo. Para mostrar a diferenga de concepgéo entre o
trabalho na perspectiva monoteistica dos povos colonizadores e na
perspectiva politeista dos povos contra-colonizadores, chamados por ele de
afro-pindoramicos, Santos (2015) destaca:
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Como podemos interpretar nesta leitura biblica, o
trabalho (castigo) foi criado pelo Deus dos cristdos
para castigar o pecado, portanto, 0 seu produto
dificilmente servira ao seu produtor que, por ndo ver o
seu Deus de forma materializada, muitas vezes se
submete a outro senhor que desempenha o papel de
coordenador do trabalho (castigo). Talvez por isso nas
religides de matriz afro-pindoramicas a terra, ao invés
de ser amaldicoada, é uma Deusa e as ervas nao sdo
daninhas. Como ndo existe o pecado, o que ha é uma
forca vital que integra todas as coisas. As pessoas, ao
invés de trabalhar, interagem com a natureza e o
resultado dessa interagdo, por advir de relagcbes com
deusas e deuses materializados em elementos do
universo, se concretizam em condi¢cBes de vida.
(SANTOS, 2015, p. 40-41)

Ao comparar a religido monoteista e as religides politeistas, Santos
nos permite notar que enquanto para a primeira o trabalho é um castigo e
aquilo que a terra fornece naturalmente é erva-daninha, para as Ultimas as
ervas nao sao daninhas e a terra ndo é amaldicoada, a natureza é composta
por Deusas e Deuses e, consequentemente, o trabalho ndo é um castigo.
Além disso, o0 autor destaca como um Deus abstrato colabora para a
submissdo a “senhores”. Santos entende tal processo expresso na Biblia
como uma desterritorializagao.

A danagdo do mundo como castigo pelo pecado original se
relaciona com a monocultura da mente e do solo, como explica Santos
refletindo sobre o processo de desterritorializacdo:

os colonizadores, segundo podemos interpretar em
GENESIS, foram desterritorializados ao ouvir do seu
Deus que as ervas eram espinhosas e daninhas, que
para se alimentarem tinham que comer do suor do
préprio corpo, ou seja, transformar os elementos da
natureza em produtos manufaturados e/ou sintéticos.
Foi nesse exato momento que se configurou a
desterritorializacdo e a desnaturalizagdo do povo
cristdo monoteista, fazendo com que esses sO se
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sentissem autorizados pelo seu Deus a fazer uso dos
produtos das suas artificialidades. Isso fez com que
esse povo desterritorializado, antinatural, eternamente
castigado e aterrorizado pelo seu Deus, sentisse a
necessidade de se reterritorializar em um territorio
sintético. Para tanto, se espraiaram pelo mundo afora
com o intuito de invadir os territérios dos povos
pagdos politeistas e descaracteriza-los através dos
processos de manufaturamento, para a satisfacdo das
suas artificialidades. (SANTOS, 2015, p. 96)

A desterritorializacdo dos cristdos se relaciona com a monocultura
da mente, por estimular uma forma Unica de entender o mundo, mas
também a monocultura do solo, haja vista que incentiva a manufaturagdo
da natureza. Contudo, podemos dizer que a perspectiva trazida na Biblia
acerca da erva-daninha, relacionando-a ao trabalho como castigo e a
manufaturacdo da natureza, permite-nos perceber como os saberes contra
hegemonicos s&o vistos como uma ameaca para os herdeiros dessa tradicdo
cosmofébica. Além da destruicdo das formas de organizagdo dos povos
colonizados, os colonizadores ateavam “fogo em tudo aquilo que poderia
simbolizar ou significar os seus modos de vida” (SANTOS, 2015, p. 64).
Isso mostra que

o0s colonizadores setinam-se [...] ameacados pela forca
e sabedoria da cosmovisdo politeista na elaboragdo
dos saberes que organizam as diversas formas de vida
e de resisténcia dessas comunidades, expressas na sua
relagdo com os elementos da natureza que fortalece
essas populacBes no embate contra a colonizacéo.
(SANTOS, 2015, p. 64-65)

A producdo agricola no Brasil estd fortemente vinculada ao
agronegocio sob mantras didrios de “agro € pop” na programacao aberta da
televisdo nacional. Nesse contexto, a relacdo com a natureza se resume a
ideia do agricultor como técnico que reproduz sem reflexdo regras pré-
estabelecidas, diferentemente da compreensdo da agricultura como um
processo criativo que se reinventa de acordo com as condigdes fornecidas
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através da observacdo. Aqui cabe lembrar que 0s processos ancestrais,
tradicionais ou agroecoldgicos se pautam na observagdo e conhecimento
profundo das técnicas de outros seres, como abelhas e passaros que atuam
diretamente no desenvolvimento das plantas e propagacdo de sementes. O
gue a agroecologia faz é interagir com outros seres oferecendo condicGes
convidativas para eles e retribuindo seu trabalho. Nesse sentido, a
agricultura ndo é algo determinado pelo mercado, mas por relacbes de
saber e vida entre diferentes sujeitos e seres. Podemos estabelecer
paralelos disso com a monocultura do saber nas escolas, quem afirma que
o0 saber dominante € o Gnico possivel também ndo aceita a autoria docente,
no sentido debatido com Arroyo na secdo anterior, pois entende docentes
como técnicos/as/es que apenas reproduzem o conhecimento, ignorando
que o saber & um campo dindmico, em didlogo e em constante
transformacao.

Na perspectiva da racionalidade econdmica, toda vida existente é
entendida como um processo calculavel para tornéa-la atil e o individuo é
responsavel — e culpado — sobre o controle do seu corpo para participar da
vida puablica. Assim, espera-se que as pessoas vivam para o trabalho e o
consumo, ja que € isso que suas vidas valem no aspecto econémico. Como
resultado dos processos de racionalidade econémica, no contexto
contemporaneo, a escola incorporou a légica da empresa visando a
formagdo de capital humano para atender os interesses do mercado de
paises cuja exploracdo de séculos anteriores permitiu se determinarem
como poténcias mundiais. A fim de extrair o maximo de produtividade, na
perspectiva ultraliberal, é preciso direcionar os comportamentos de acordo
com os interesses da racionalidade econdmica. A partir da ideia de capital
humano que ganha forga com o ultraliberalismo econémico, o individuo se
torna empreendedor de si mesmo e deve investir de diversas maneiras em
se tornar o mais rentavel possivel obedecendo o imperativo da eficiéncia.
Com isso, a légica da empresa se estende a todos 0s dominios sociais
disseminando uma maneira de enxergar as relacBes sociais baseada na
racionalidade capitalista. Nessa perspectiva, formar capital humano
corresponde a “formar portanto essas espécies de competéncia-maquina
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gue v@o produzir renda, ou melhor, que vdo ser remuneradas por renda”
(FOUCAULT, 2008, p. 315).

Contudo, “A diversidade, biolégica e social, se amontoa
defensivamente em margens despercebidas” (TSING, 2015, p. 193). Por
isso, 0s pequenos agricultores convivem com uma diversidade biologica
muito maior do que os grandes latifundiérios, as ervas-daninhas e fungos
ndo cansam de se adaptar e proliferar nas monoculturas e os saberes locais
também ndo param de se reinventar e produzir novas formas de saber e
resisténcia. E é com esta diversidade que a filosofia erva-daninha se
propdGe a dialogar.

A filosofia erva-daninha: pensar a diferenga em si mesma

Para pluriversar o conhecimento é preciso pensar a diferenga em si
mesma e ndo de forma mediatizada por algo ou alguém. Se continuarmos a
pensar as diferencas como “o diferente” com relagdo a um polo de
referéncia a partir de uma relacdo de identidade, continuaremos também
reafirmando as relagGes assimétricas e colonizadoras entre os saberes. E,
para tentar fugir de um pensamento hierarquico e dicotdmico, Deleuze e
Guattari (1995) propdem o conceito de “rizoma”:

Um rizoma como haste subterrdnea distingue-se
absolutamente das raizes e radiculas. Os bulbos, o0s
tubérculos, sdo rizomas. Plantas com raiz ou radicula
podem ser rizomérficas num outro sentido
inteiramente diferente: € uma questdo de saber se a
botdnica, em sua especificidade, ndo seria
inteiramente rizomorfica. Até animais o sdo, sob sua
forma matilha; ratos sdo rizomas. As tocas 0 sdo, com
todas suas funcGes de habitat, de provisdo, de
deslocamento, de evasdo e de ruptura. O rizoma nele
mesmo tem formas muito diversas, desde sua
extensdo superficial ramificada em todos os sentidos
até suas concre¢cdes em bulbos e tubérculos. Ha
rizoma quando os ratos deslizam uns sobre 0s outros.
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Ha o melhor e o pior no rizoma: a batata e a grama, a
erva daninha. Animal e planta, a grama e o capim-pé-
de-galinha. (DELEUZE; GUATTARI, 1995, p. 14)

O rizoma é uma espécie de caule que cresce de forma horizontal
de maneira que ndo é hierdrquico e suas conexdes se ramificam
entrecruzando-se, qualquer parte se conecta com outra, seu movimento é
experimentacdo em expansdo possuindo multiplas conexdes. Por outro
lado, Deleuze e Guattari criticam o modelo “arvore”, tal qual a &rvore do
conhecimento cartesiana, porque “sistemas arborescentes sdo sistemas
hierarquicos que comportam centros de significancia e de subjetivagdo”
(DELEUZE; GUATTARI, 1995, p. 26), pois tém como matriz principal a
raiz.

E, nesse sentido, afirmam os autores que “Muitas pessoas tém uma
arvore plantada na cabeca, mas o proprio cérebro € muito mais uma erva
do que uma arvore” (DELEUZE; GUATTARI, 1995, p. 24). O cérebro é
associado por eles a erva porque seu funcionamento se da por conexdes
ndo hierarquicas, se utiliza de continuas ramificagdes ndo centralizadas. O
pensamento rizomatico, do mesmo modo, se da por conexdes, se apresenta
pelo “meio” e as possibilidades estdo abertas. Por isso, os autores associam
0 rizoma a erva-daninha:

No Ocidente a arvore plantou-se nos corpos, ela
endureceu e estratificou até os sexos. N6s perdemos o
rizoma ou a erva. Henry Miller: ‘A China é a erva
daninha no canteiro de repolhos da humanidade [...].
A erva daninha é a Némesis dos esforcos humanos.
Entre todas as existéncias imaginarias que noés
atribuimos as plantas, aos animais e as estrelas, é
talvez a erva daninha aquela que leva a vida mais
sébia. E verdade que a erva nio produz flores nem
porta-avides, nem Sermdes sobre a montanha [...].
Mas, afinal de contas, é sempre a erva quem diz a
Gltima palavra. Finalmente, tudo retorna ao estado de
China. E isto que os historiadores chamam
comumente de trevas da ldade Média. A Unica saida é
a erva [..]. A erva existe exclusivamente entre os
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grandes espacos ndo cultivados. Ela preenche os
vazios. Ela cresce entre e no meio das outras coisas. A
flor é bela, o repolho dtil, a papoula enlouguece. Mas
a erva é transhordamento, ela é uma licdo de moral.
— De que China fala Miller, da antiga, da atual, de
uma imaginaria, ou bem de uma outra ainda que faria
parte de um mapa movedico? (DELEUZE;
GUATTARI, 1995, p. 28)

Na perspectiva de Deleuze e Guattari, a erva-daninha leva a vida
mais sabia porque nasce com poucos cuidados e preenche os vazios entre
as plantas. Para fugir da dominacdo da éarvore, que floresce na
hierarquizagdo dos saberes e das relagdes em geral, 0s autores nos atentam
para um pensamento que é erva, que nasce entre, nem sobre nem sob, que
se conecta de modo ndo centralizado. Essa proposta se conecta com a
necessidade de criagdo de outros mundos possiveis, outros modos de vida.

Como analisa bell hooks (2019), a diversidade é uma consequéncia
do estilo de vida moderno que aglomera vérias etnias em um mesmo
espaco e leva a constatacdo das diferencas. Porém, a pluralidade diz
respeito @ maneira como lidamos com a diversidade. E, assim, a presenca
da diversidade no pensamento, na vida, nas escolas e no ensino nao gera
pluralidade, podendo ocorrer sobre a logica do “exotico” que reafirma o
lugar de subalternidade desses saberes diante da monocultura, ou com o
objetivo de criar novos mercados como vemos no multiculturalismo
neoliberal. A inclusdo ndo implica em pluralidade, é preciso olhar para os
saberes ndo como erva-daninha, mas em uma perspectiva pluricultural.

Com o objetivo de olhar entre buscando a descolonizagcdo dos
saberes, nesta se¢do, vamos pensar a monocultura sobre outra perspectiva,
daqueles que a atrapalham e resistem a ela: o que as ervas-daninhas
(daninhas a quem?) — e 0s povos que sdo vistos como ervas-daninhas —
ensinam? Sujeitos que estdo nas margens do mundo, assim como as
plantas marginais denominadas de “daninhas”, sdo aqueles que atrapalham
a monocultura e insistem em resistir. O que ¢é “daninho” para a
monocultura, talvez seja fértil para a pluricultura. O proprio termo “erva-
daninha” nos apresenta um paradoxo porque a planta em seu habitat
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natural € vista como a invasora — “daninha” — por atrapalhar os planos
econdmicos dos agricultores e das corpora¢@es. O mesmo que vimos com
o colonialismo, onde os invasores se sentiam os verdadeiros donos dos
territorios e determinam em que condi¢des deveriam viver — e morrer — 0s
nativos.

Falar em ervas-“daninhas” s6 faz sentido numa relacdo
monocultural. A modernidade é um fendmeno europeu que produz as
desigualdades que fundamentam a relagdo entre centros e periferias, de
modo que o0 centro ndo existe sem a exploracdo dos vistos como
“marginais”. O primeiro movimento que faremos para responder a
pergunta do paragrafo anterior serd de pensar o que significa a perspectiva
da margem, isto ¢, o local dos subalternos, da “subumanidade”, daqueles
que devem ser “eliminados com veneno” quando ndo servirem ao
desenvolvimento. A partir da obra de bell hooks, Grada Kilomba reflete
sobre a perspectiva da margem:

Nesse contexto de marginalizagdo, ela argumenta,
mulheres negras e homens negros desenvolvem uma
maneira particular de ver a realidade: tanto “de fora
para dentro” quanto de “dentro para fora”. Focamos
nossa atencdo tanto no centro como na margem, pois
nossa sobrevivéncia depende dessa consciéncia.
Desde o inicio da escraviddo, nos tornamos
especialista em “leituras psicanaliticas do outro
branca/o” (hooks, 1995, pp. 31), e em como a
supremacia branca é estruturada e executada. Em
outras palavras, somos especialistas em branquitude
critica e em pos-colonialismo. Nesse sentido, a
margem ndo deve ser vista como um espaco de perda
e privagdo, mas sim como um espago de resisténcia e
possibilidade. A margem se configura como um
“espaco de abertura radical” (hooks, 1989, p. 149) e
criatividade, onde novos discursos criticos se ddo. E
aqui que as fronteiras opressivas estabelecidas por
categorias como “raga”, género, sexualidade e
dominacdo de classe sdo questionadas, desafiadas e
construidas. Nesse espago critico, “podemos imaginar
perguntas que ndo poderiam ter sido imaginadas
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antes; podemos fazer perguntas que talvez ndo fossem
feitas antes” (Mirza, 1997, p. 4), perguntas que
desafiam a autoridade colonial do centro e os
discursos hegemdnicos dentro dele. Assim, a margem
é um local que nutre nossa capacidade de resistir a
opressdo, de transformar e de imaginar mundos
alternativos e novos discursos.

Falar de margem como um lugar de criatividade pode,
sem divida, dar vazdo ao perigo de romantizar a
opressdo. Em que medida estamos idealizando
posicOes periféricas e ao fazé-lo minando a violéncia
do centro? No entanto, bell hooks argumenta que este
ndo é um exercicio romantico, mas simples
reconhecimento da margem como uma posi¢ado
complexa que incorpora mais de uma local. A
margem é tanto um local de repressdo quanto um
local de resisténcia (hooks, 1990). Ambos os locais
estdo sempre presentes porque onde ha opressdo, ha
resisténcia. Em outras palavras, a opressdo forma as
condicBes de resisténcia. (KILOMBA, 2019, p. 67-
69)

Ainda que a margem seja 0 universo da opressao, também é o local
da reacdo e da resisténcia continua. Sem a intengdo de romantizar a
opressdo haja vista que a luta politica deve ser por um mundo em que
ninguém seja colocado/a/e na obrigatoriedade de resistir, Kilomba explica
gue a posicdo marginal leva a uma compreensdo mais ampla do sistema e
das relacbes que o permeiam, pois obriga a pessoa marginalizada a
dominar tanto a perspectiva do centro quanto da margem, levando a
desenvolver conhecimento tanto de fora para dentro quanto de dentro para
fora. Desse modo, mulheres negras e homens negros sdo especialistas em
branquitude, enquanto mulheres brancas e homens brancos se veem como
universais e muitas vezes ndo percebem o0s preconceitos e discriminacdes
que impdem aos outros. A margem é uma posi¢do complexa onde novas
ideias podem surgir.

No contexto em que vivemos de crise ecoldgica e humana no qual
0 mundo tal como o concebemos até hoje ndo serad possivel de existir, é
preciso aprender com aqueles/as que ha muito tempo nos mostram outras
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formas de existir, que resistem e que nao se submetem ao “liquidificador
modernizante do Ocidente”, como afirma Viveiros de Castro no prefacio
da obra A queda do céu: palavras de um xamd yanomami, de Davi
Kopenawa e Bruce Albert (2015).

O contato entre europeus e amerindios durante a colonizagdo
resultou na imposi¢do de um modo de vida que é insustentavel e que tem
sido motivo de preocupacdo. Quando perguntaram sobre a situacdo dos
indigenas no cenério politico atual a Ailton Krenak (2019) em uma
entrevista em 2018, ele respondeu:

Como os povos originarios do Brasil lidaram com a
colonizagdo, que queria acabar com o seu mundo?
Quais estratégias esses povos utilizaram para cruzar
esse pesadelo e chegar ao século XXI ainda
esperneando, reivindicando e desafinando o coro dos
contentes? Vi as diferentes manobras que 0s nossos
antepassados fizeram e me alimentei delas, da
criatividade e da poesia que inspirou a resisténcia
desses povos. A civilizacdo chamava aquela gente de
bérbaros e imprimiu uma guerra sem fim contra eles,
com o objetivo de transforméa-los em civilizados que
poderiam integrar o clube da humanidade. Muitas
dessas pessoas ndao sdo individuos, mas “pessoas
coletivas”, células que conseguem transmitir através
do tempo suas visGes sobre o mundo. (KRENAK,
2019, p. 28)

Tem quinhentos anos que os indios estdo resistindo,
eu estou preocupado é com os brancos, como que vao
fazer para escapar dessa. A gente resistiu expandindo
a nossa subjetividade, ndo aceitando essa ideia de que
nés somos todos iguais. Ainda que existem
aproximadamente 250 etnias que querem ser
diferentes umas das outras no Brasil, que falam mais
de 150 linguas e dialetos. (KRENAK, 2019, p. 31)

A necessidade constante de resistir dos povos originarios tem
muito a ensinar. Enquanto as diferencas sdo entendidas como daninhas na
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monocultura moderna, pensar a preservacdo da humanidade no planeta
envolve justamente a pluricultura de modo que pode apontar caminhos a
serem seguidos. Nesse sentido, explica Ailton Krenak (2020):

Assim, quando atinamos com essa ideia de
vulnerabilidade, ficamos diante de uma equacdo
muito curiosa: porque a0 mesmo tempo que nés, 0S
indigenas, somos a parte da humanidade pronta a
desaparecer, nds também somos a parte da
humanidade que criou anticorpos para entender como
habitar outros mundos. Quem sabe, quem sempre
esteve com o0 dedo no gatilho para fazer gente
desaparecer ndo acabe desaparecendo antes da gente?
[..] E como se nés fossemos chapados por eventos
negativos recorrentes. 1sso te torna muito desconfiado
em relacdo ao futuro. Mas como também temos uma
matriz cultural fundada numa outra perspectiva, na
qual o futuro ndo € amanhd cresce também a
resisténcia — e eu tenho a impressdo, que a palavra
resiliéncia talvez seja a melhor palavra para nossa
experiéncia.

A resiliéncia ndo € a mera resisténcia a um evento em
si, mas sim a capacidade interna de se reconfigurar
diante do momento. E mais ou menos o que O
camaledo faz, quando muda de lugar e luz para se
reconfigurar e aumentar a sua poténcia. (KRENAK,
2020, n. p.)

A perspectiva indigena se apresenta como anticorpos para
vislumbrar outros mundos possiveis. Acostumados a viver apesar do
Estado, que segundo Krenak ¢ “uma entidade sobrenatural, que tem o
direito de deixar viver ou matar. O Estado pode matar que ndo € crime. O
Estado ¢ a Unica entidade que pode fazer a guerra” (KRENAK, 2020, n.
p.); comunidades indigenas aprenderam a lidar com o futuro com
resiliéncia para aléem do amanha. Resiliéncia tal qual proposto por Krenak
amplia nossa visdo sobre a resisténcia, pois ndo consiste em apenas
contrapor diante do que se apresenta, mas diz respeito a se reconfigurar e
adaptar a uma situacdo nova.
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A resiliéncia amerindia é a chave para o futuro desse territorio e
dos povos que merecem habitar ele. E importante acrescentar que nio se
trata de uma nostalgia purista das tradigdes amerindias, até mesmo porque
tais povos ndo fazem parte do passado, mas estdo em constante
transformacao, e é especialmente com a sua capacidade de se transformar
que temos a aprender. As filosofias amerindias oferecem possibilidade
para sobrevivéncia humana nesse planeta e, principalmente, num contexto
como o Brasil. Nenhum outro povo teve maiores capacidades de viver
nesse territorio do que os amerindios, de modo que o futuro desse contexto
— e provavelmente de outros também — pode ser melhor pensado com a
ajuda desses povos e de outros que resistem continuamente a aniquilacao
colonial.

Assim como 0s povos marginais, as plantas marginais também nos
ensinam sobre resiliéncia. Para discutir esse ponto trazemos o exemplo das
Plantas Alimenticias Ndo Convencionais (PANCs)*. As PANCs sdo
plantas em sua maioria que nascem e se desenvolvem espontaneamente
sem maiores cuidados porque estdo adaptadas ao contexto de cada regido,
acostumadas as condicOes de solo, temperatura e umidade do local. As
PANCs séo consideradas como Alimento do Futuro por ndo precisarem de
muitos cuidados e, portanto, ndo necessitarem do uso de insumos quimicos
para a sua producdo, além de terem uma funcdo de equilibrio ecoldgico
dentro do sistema em que estdo inseridas. As PANCs que se desenvolvem
em condigOes extremas — varias dessas plantas sdo indicadoras de excesso
de alguns poluentes — se tornam toxicas. Muitas delas até mesmo tinham
espaco — e continuam tendo em muitos contextos — nos saberes locais,
sendo parte da sua alimentacdo cotidiana, mas foram substituidas por
espécies comerciais produzidas em larga escala. Hoje pouco se conhece
sobre elas, sendo tratadas como ervas-daninhas e descartadas das hortas
pelo mundo, haja vista que a maioria das pessoas ndo tém conhecimento
sobre seus valores nutricionais e medicinais.

4 O conceito de “PANCs” foi elaborado recentemente como uma forma de resgate das plantas
nativas e de uso tradicional na cultura. No entanto, vale lembrar que tais plantas existem ha
muito tempo.
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O conhecimento de ervas-daninhas como as PANCs aumenta a
autonomia dos sujeitos ao ampliar seu acesso a alimentos, nutrientes,
medicinas naturais, e consequentemente ampliam também o
autoconhecimento e o conhecimento dos saberes locais e suas respectivas
culturas. A forca de resisténcia dessas plantas é surpreendente, o que
garante sua forca é justamente a diversidade de formas de resistir através
da interacdo com seu entorno. Assim como as PANCs, pessoas, povos e
estudantes vistas/os/es como erva-daninha podem ser pessoas com
potencial para nutrir e cultivar formas plurais de viver em nossa sociedade,
gue rompam com a subserviéncia monocultural capitalista. Se a
homogeneizagéo leva ao esgotamento dos recursos da Terra, a humanidade
s0 pode continuar no planeta através da pluralidade.

Além disso, assim como as PANCs que emergem em condicdes
extremas e apontam para a toxicidade do solo, os saberes entendidos como
“daninhos” podem apontar para o carater ético das relagdes monoculturais.
Do mesmo modo, as/os/es estudantes que sdo vistas/os/es como
“estudantes-problema” devem nos levar a perguntar: sera que as aulas sdo
antiéticas em algum sentido? Ao invés de culpabilizar e punir estudantes
devemos refletir se 0 ambiente que estamos oferecendo gera problemas de
convivéncia. Estudantes entendidos/as/es como erva-daninha na escola
também podem ser importantes indicadores das relacdes em sala de aula
colaborando para a compreensao de relagGes éticas.

No que tange a educagdo é essencial refletir sobre o que é
cultivado com os saberes que sdo fomentados em sala de aula. Romper
com a passividade ndo deveria ser visto como daninho para as relacdes
escolares e nem sociais. Como ressalta Krenak (2019):

Precisamos ser criticos a essa ideia plasmada de
humanidade homogénea na qual hd muito tempo o
consumo tomou o lugar daquilo que antes era
cidadania. [...] N&o tem gente mais adulada do que um
consumidor. Sdo adulados até o ponto de ficarem
imbecis, babando. Entdo para que ser cidaddo? Para
que ter cidadania, alteridade, estar no mundo de uma
maneira critica e consciente, se vocé pode ser um
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consumidor? Essa ideia dispensa a experiéncia de
viver numa terra cheia de sentido, numa plataforma
para diferentes cosmovisdes. (KRENAK, 2019, p. 24-
25)

Como chama a atencdo Krenak, a l6gica do mundo atual é a
padronizacdo para o consumo que fomenta a passividade, infantiliza e
imbecializa as pessoas. Que tipo de sujeito queremos formar (formatar?)
nas escolas: o consumidor ou o cidaddo?

Num mundo monocultural e que estd em colapso, perspectivas
marginais apontam para a pluralidade das relagdes como forma de resistir a
crise ambiental, pois a padronizagdo imposta em nome do consumo é
justamente o que leva & degradacdo da natureza. Os povos indigenas
sobrevivem ha 500 anos buscando formas de resistir ao fim do mundo.
Nesse sentido, Krenak propde como solucéo:

Cantar, dancar e viver a experiéncia mégica de
suspender o céu é comum em muitas tradigdes.
Suspender o céu é ampliar o nosso horizonte; nao o
horizonte prospectivo, mas um existencial. E
enriquecer as nossas subjetividades, que é a matéria
gue este tempo que nds vivemos quer consumir. Se
existe uma ansia por consumir a natureza, também
existe uma por consumir subjetividades — as nossas
subjetividades. Entdo vamos vivé-las com a liberdade
que formos capazes de inventar, ndo botar ela no
mercado. J& que a natureza esta sendo assaltada de
uma maneira tdo indefensavel, vamos, pelo menos,
ser capazes de manter nossas subjetividades, nossas
visOes, nossas poéticas sobre a existéncia. (KRENAK,
2019, p. 32-33)

A pluralidade tanto da natureza quanto das subjetividades é
necessaria para que a humanidade continue tendo espaco no planeta. O
consumo da natureza € inseparavel do consumo das subjetividades, pois s6
assim é possivel convencer todos/eas/es a adotarem o mesmo modo de
vida. Para que as pessoas se tornem autbnomas e deixem de ser
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consumidoras passivas € preciso permitir que as subjetividades se
enriquecam.

Como afirma Freire (1987, p. 39), “o que pretendem os opressores
‘¢ transformar a mentalidade dos oprimidos e ndo a situacdo que 0s
oprime’, e isto para que, melhor adaptando-0s a esta situacdo, melhor os
domine”. No texto “Eu me arrependo dos meus siléncios” (RIBEIRO,
2019, n. p.), Djamila Ribeiro destaca que silenciar é parte importante do
sistema de dominacdo. A filésofa destaca que existem duas formas de
silenciar: através da invisibilizacdo de saberes marginais, gerando um
sentimento de inferioridade nas/os/es oprimidas/os/es — o que fica evidente
quando analisamos os curriculos escolares e académicos —, e por meio de
estereodtipos que ridicularizam aquelas/os/es que rompem com o siléncio.
Ao discutir o silenciamento das mulheres negras, Djamila Ribeiro (2019)
escreve:

Um dos temas que norteia 0 pensamento de muitas
feministas negras € o siléncio. E a importancia de
romper com um regime de autorizagdo discursiva que
nos cala, hierarquiza a humanidade, nos pde na
condicdo de outro do humano, aquela que ndo é
pensada a partir de si, mas sempre pelo olhar de quem
a define.

Siléncio, aqui, é entendido como forma de silenciar
existéncias ou confind-las a lugares marcados,
subalternizados, fixos.

[...] Nao s6 nossas vozes sdo silenciadas, mas
também nossas existéncias, posto que relegadas a
condicdo de outro.

Enfrentar, ou como disse Conceicdo Evaristo,
estilhacar a mascara do siléncio, torna-se fundamental
para que possamos definir a nés mesmas.

[...] Quantas vezes, ao lutar contra injusticas,

LR I3

escutamos coisas como “deixa para 14, “pare de criar
caso”, “tenha mais senso de humor”.

Interessante perceber que a pessoa ofendida € quem
precisa se calar ou ser superior moralmente em vez de

exigir que quem ofende pare.
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Numa sociedade de imagens, em que pessoas estdo
mais preocupadas em projetar uma estampa
revoluciondria do que de fato observar seus
comportamentos, fica mais dificil ndo ser tachada de
“louca raivosa” quando se cobra respeito. (RIBEIRO,
2019, n.p.)

Como explica a filésofa, o siléncio funciona como um modo de
subalternizar fixando os lugares de cada sujeito nas hierarquias sociais nas
guais nem todos tém o direito de falar. Desse modo, o silenciamento de
vozes implica no silenciamento de existéncias, pois define quem pode
efetivamente existir no mundo. Como Ribeiro escreve acima, quando uma
mulher negra fala é taxada de “louca raivosa” ou “criadora de caso”, como
apontava Lélia Gonzalez, o que “advém do fato de essas mulheres
precisarem gritar para serem ouvidas ou terem sua humanidade
reconhecida” (RIBEIRO, 2019, n. p.). Entretanto, Ribeiro cita Audre
Lorde destacando que as/os/es oprimidas/os/es ja se encontram vulneraveis
e que perpetuar o silenciamento ndo melhora suas vidas, apenas coloca o
siléncio como arma nas maos dos opressores. O rompimento com o0
siléncio é fundamental na criagdo e legitimacdo de outros modos de existir.
Nesse Viés, é preciso que os curriculos também rompam com o siléncio a
gue sdo submetidos os saberes ndo hegemonicos. Pluriversar os temas
discutidos nas escolas é importante para que os diferentes grupos sociais se
vejam como parte dos ambientes educativos e como capazes de construir
saberes relevantes para a sociedade.

Acreditamos que o conhecimento que precisamos para um mundo
em crise sdo aqueles que continuamente estdo sendo invisibilizados e
eliminados de diferentes formas. Precisamos comecar a aprender algo que
esteja a altura deste mundo que esta por vir para n6s e que para muitos ja
estd posto ha séculos, como vimos com Krenak. Precisamos pensar qual
humanidade cabe nesse mundo e como podemos colaborar com a
existéncia em todas as suas dimensoes.

A partir dessa perspectiva repensamos 0 que é de fato daninho
para este mundo. Entendemos que daninho é extrair os saberes de um
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contexto no qual existem relagdes intrinsecas sociais e politicas e aplica-
los de forma acritica em um contexto diverso em todos os sentidos, assim
como os fungos que se tornam “pragas” quando retirados de seus
companheiros interespecificos e colocados em um contexto monocultural
para 0 qual as relacbes cosmopoliticas ndo sdo as mesmas que 0S
impediam de proliferar. Nesse sentido entendemos que a colonialidade do
saber se transformou em praga no contexto brasileiro, proliferou-se sem
qualquer condicdo de controle sobre suas implicagdes e alienada de suas
condigdes politicas intrinsecas, pois 0s saberes nas escolas sao tratados de
forma alienada desconsiderando seus determinantes socio-politicos. Isso
gera consequéncias preocupantes para o contexto brasileiro que sofre e
continuara sofrendo profundamente as desigualdades de um sistema-
mundo injusto que se construiu com a colonizagéo de nosso territdrio.

Da mesma forma que a proposta de transmodernidade de Enrique
Dussel, a filosofia erva-daninha ¢ uma tarefa “expressa filosoficamente,
cujo ponto de partida é aquilo que foi descartado, desvalorizado e julgado
como inutil entre as culturas globais, incluindo a filosofia colonizada ou
das periferias” (DUSSEL, 2008, p. 19-20). A partir da filosofia erva-
daninha, curriculos e préaticas educacionais se conectam com o que foi
silenciado. Como afirma Santos (2015), ainda hoje os poderes dominantes

ndo apenas queimam, mas também inundam,
implodem, trituram, soterram, reviram com suas
maquinas de terraplanagem tudo aquilo que é
fundamental para a existéncia das nossas
comunidades, ou seja, 0s nossos territérios e todos os
simbolos e significacbes dos nossos modos de vida.
(SANTOS, 2015, p. 76)

Contudo, a filosofia erva-daninha dialoga com os povos soterrados
pela terraplanagem colonial, aprende com as suas estratégias, seus saberes,
com a histéria contada por perspectivas contra hegemonicas, aceita a
diversidade de formas de aprender, ensinar e se expressar, traz outra
concepcao do trabalho, bem como da relagdo humana com a natureza.
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Consideractes finais

A monocultura leva a desumanizacdo de povos e grupos nao
ocidentais, bem como ao esgotamento das condi¢bes de vida no planeta,
devido a um modus operandi que destréi as diferencas ou as hierarquiza
como se fossem desigualdades naturais. Diante desse cenario em que a
monocultura do solo e da mente produz insustentabilidade em todas as suas
dimensdes, pluriversar a educacdo pode colaborar para adiar o fim mundo.
E importante promover uma percepcdo plural que permite entendermos
que o mundo ocidental ancorado em herancas coloniais ndo € o Unico
possivel.

A proposta trazida nestas paginas tem a ver com pluriversar o0s
curriculos e préaticas em educacgdo visando a um aprendizado em Direitos
Humanos que nos permite enfrentar os problemas contemporaneos sem
recorrer & barbérie. A incluséo de saberes ndo hegemonicos pode colaborar
para uma educagdo em Direitos Humanos porque reconhece a legitimidade
das formas de viver e entender o0 mundo de grupos excluidos, ou seja,
reconhece como legitima a sua humanidade. Nesse sentido, romper com o
epistemicidio colabora para uma luta contra os genocidios que estdo no
cerne do colonialismo, mas que ndo param de se reinventar, Como vemos
na atuacdo dos Estados contemporéneos e que podemos imaginar que vao
se agravar em um contexto de escassez provocado pelas catastrofes
ecoldgicas. Para isso, é fundamental que os saberes, hegemdnicos ou néo,
sejam contextualizados, analisados em suas proprias categorias, a partir do
que apontam seus proprios agentes. Caso contrario, a diversidade pode
resultar em leituras que novamente desumanizam.

Aprender com aquilo que é descartado como erva-daninha, mas
que resiste ha séculos, é importante para garantir um futuro humano na
Terra, bem como um futuro humanizado, no qual todos/as/es tenham
espaco. A questdo que este artigo deixa para a reflexdo de quem o 1€ é:
guais mundos a educacao que defendemos ajuda a construir?
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Resumo: Este artigo analisa a educacdo para a liberdade em Paulo Freire,
considerando seus desafios e perspectivas em tempos de construgdo da resisténcia.
Considera-se que as formulacGes freireanas de uma educacdo para a liberdade
permitem a mobilizac&o e a organizac&o das lutas x se manifestam no contexto da
crise do Capital. O artigo cumpre 0s seguintes objetivos na analise dos contributos
de Paulo Freire: abordar sua atuacdo politica e intelectual em favor de uma
educacéo para a liberdade; destacar as influéncias do pensamento social em sua
formulacdo critica de educagdo e identificar os eixos tedrico-politicos de sua
concepcdo de uma educacdo para a liberdade para a construcdo da resisténcia.
Realizou-se uma revisdo bibliogréafica que se fundamentou na analise de obras de
Paulo Freire, de producdes que repercutem sua atuacdo politica e intelectual e de
sistematizagdes que se apropriam das formulacBes tedrico-metodolégicas
freireanas. As referéncias nas contribui¢fes de Paulo Freire guardam a educacéo
como ato inerentemente humano, traduzindo a liberdade como fundamento
ontolégico do ser social, que se relaciona com 0s processos pedagdgicos
orientados pelo dialogo consciente, critico, coletivo em favor da transformacé&o.
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Education for freedom in Paulo Freire: challenges and perspectives in times
of resistance building

Summary: This article analyzes the education for freedom in Paulo Freire,
considering challenges and perspectives in times of resistance building. It is
considered that Freire's formulations of an education for freedom allow the
mobilization and organization of the struggles of the working class, resisting the
current advances of an ultraconservative, authoritarian and fascist character that
are manifested in the Capital crisis. The analysis fulfills the following objectives
in the analysis of Paulo Freire's contributions: to approach his political and
intellectual performance in favor of an education for freedom; to highlight the
influences of social thought in its critical formulation of education and to identify
the theoretical and political axes of its conception of an education for freedom for
the construction of resistance. A bibliographic review was carried out that was
based on the analysis of Paulo Freire's works, of productions that reflect his
political and intellectual performance and of systematizations that appropriate the
Freirean theoretical-methodological formulations. The references in Paulo Freire's
contributions keep education as an inherently human act, translating freedom as an
ontological foundation of the social being, which is related to the pedagogical
processes guided by conscious, critical, collective dialogue to the transformation.

Keywords: Paulo Freire, Education, Freedom.

Educacion para la libertad en Paulo Freire: desafios y perspectivas en
tiempos de construccion de resistencias

Resumen: Este articulo analiza la educacion para la libertad en Paulo Freire,
considerando sus desafios y perspectivas en tiempos de construccion de
resistencias. Se considera que las formulaciones de Freire permiten la
movilizacion y organizacion de las luchas de la clase trabajadora, resistiendo los
actuales avances de caracter ultraconservador, autoritario y fascista que se
manifiestan en la crisis del Capital. El analisis cumple los siguientes objetivos:
acercar la actuacion politica e intelectual de Paulo Freire en una educacién para la
libertad; destacar las influencias del pensamiento social en su formulacion critica
de la educacidn e identificar los ejes tedricos y politicos de su concepcidn de una
educacion para la libertad para la construccion de resistencias. Se realizd una
revisién bibliografica basada en analisis de la obra de Paulo Freire, de
producciones que reflejan su desempefio politico e intelectual y de
sistematizaciones que se apropian de las formulaciones tedrico-metodologicas
freireanas. Los referentes en los aportes de Paulo Freire mantienen la educacion
como un acto inherentemente humano, traduciendo la libertad como fundamento
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ontoldgico del ser social, que se relaciona con los procesos pedagogicos guiados
por el didlogo consciente, critico, colectivo a favor de la transformacién.

Palabras clave: Paulo Freire, Educacion, Libertad.

Apresentacéo

Este artigo analisa a educacdo para a liberdade em Paulo Freire,
considerando seus desafios e perspectivas em tempos de construcdo da
resisténcia. Considera-se que as formulagdes freireanas de uma educacéo
para a liberdade mobilizam e organizam as lutas da classe trabalhadora
para a resisténcia aos atuais avangos de carater ultraconservador,
autoritario e neofascista que se manifestam no contexto da crise do
Capital.

Define-se a seguinte questdo para a analise: qual o sentido da
educacdo para a liberdade em Paulo Freire em tempos de construcdo da
resisténcia as relagBes capitalistas? Compreende-se que as referéncias
freireanas fortalecem os movimentos e a organizacdo da resisténcia,
opondo-se as relagBes capitalistas, por abordar a educacdo como ato
inerentemente humano na medida em que se constituem processos
pedagogicos para a liberdade.

Como objetivos centrais, esse artigo visa: 1- abordar o lugar da
educacéo para a liberdade na atuacédo politica e intelectual de Paulo Freire;
2- destacar as influéncias do pensamento social na formulacdo de sua
teoria critica de educacdo; 3- identificar eixos tedrico-politicos da
resisténcia a partir da analise freireana de uma educacéo para a liberdade.

No desenvolvimento do artigo, as formulacbes de Paulo Freire
foram apropriadas no sentido da compreensdo da educacdo no contexto da
correlacdo de forgas, da luta de classes, das disputas por projetos
educacionais e sociais no ambito da sociedade capitalista, especialmente as
de associacdo dependente e subordinada na divisdo internacional do
trabalho como o caso brasileiro. Realizou-se uma revisdo bibliografica que
se fundamentou na andlise de obras de Paulo Freire, de produgdes pautadas
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na repercussao de sua atuacdo politica e intelectual e de sistematizacdes
tedrico-metodoldgicas a partir do pensamento freireano. A resisténcia a
exploracdo, a dominacgdo, a opressdo constitui-se como expressao da
problematizacdo econdmico-social e ideopolitica do capitalismo.

O artigo esta organizado em trés partes. A primeira parte intitula-
se “Da realidade do nordeste brasileiro ao contexto internacional: a
educacdo para a liberdade na atuacdo politica e intelectual de Paulo
Freire”. Trata-se de articular a perspectiva educacional de Paulo Freire a
construcdo da resisténcia na analise dos processos histéricos que negam o
protagonismo dos trabalhadores e trabalhadoras na producdo da riqueza
material e cultural da sociedade. Demonstra que a atuagdo politica e
intelectual do autor teve repercussdo em movimentos sociais e
educacionais de resisténcia brasileiros, latino-americanos, africanos e
europeus, contribuindo, inclusive, para processos revolucionarios. Critica
as relagdes de exploracdo, de dominagdo e de opressdo presentes na
sociedade capitalista em que se situa a educacdo a partir de interesses
unilaterais da formagao voltada para o mercado de trabalho.

A segunda parte denomina-se “Influéncias do pensamento social
na teoria critica da educacdo de Paulo Freire”. Esta parte assinala a
aproximagao que a teoria critica da educacdo de Paulo Freire estabeleceu
com a formulacdo crista, isebiana e marxista. Rompe com a educacao
bancaria como expressdo das relagdes de exploracdo, de dominagéo e de
opressdao na sociedade capitalista. Articula a influéncia cristd, isebiana e
marxista a perspectiva educacional de dialogo entre educador e educando,
que permite um processo de conscientizagdo coletiva que se revela critica
da realidade concreta.

“Educagdo para a liberdade e eixos teorico-politicos da
resisténcia” ¢ a denominagdo da terceira parte. Analisa a abordagem
metddica da educacdo para a liberdade em Paulo Freire. Relaciona a
educacéo para a liberdade com os eixos tedrico-politicos da autonomia dos
sujeitos, da participacdo politica, da cultura popular e da emancipacdo
humana. Salienta esses eixos como referenciais da educacdo em Paulo
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Freire, que contribuem para a construgdo da resisténcia na atualidade
capitalista.

As referéncias freireanas guardam a educacdo como ato
inerentemente humano. Essa perspectiva se confronta as condi¢Bes da
exploracdo, da dominacao e da opressao, que impdem a educacdo bancéria.
Ao mesmo tempo, reforga a liberdade como fundamento ontoldgico do ser
social, relacionando-se aos processos pedagdgicos orientados pelo didlogo
compartilnado de educadores (as) e educandos (as) que, coletivamente,
resistem a dominacdo, buscam a democratizacdo e potencializam a
transformacao.

I- Da realidade do nordeste brasileiro ao contexto internacional: a
educacdo para a liberdade na atuacéo politica e intelectual de Paulo
Freire

A abordagem da construcéo da resisténcia a partir das referéncias
de Paulo Freire aponta para uma analise que se articula em termos da
ruptura com o processo historico da dominacgdo, da producdo cultural da
vida dos trabalhadores e das trabalhadoras e da educa¢do como ato de
liberdade humana. Esses elementos marcaram o compromisso freireano
junto aos movimentos sociais, bem como sua producéo intelectual.

Nascido em 19 de setembro de 1921, a trajetéria politica e
intelectual de Paulo Freire revelou um profundo reconhecimento das
desigualdades presentes na sociedade brasileira. Especialmente em estudos
como Educacdo como pratica da liberdade (1967) e Pedagogia do
Oprimido (1987), destaca-se a identificacdo dos processos de dominagao
ideopolitica como expressbes da negacdo do protagonismo de
trabalhadores e trabalhadoras na produgéo da riqueza material e cultural.

Essas obras expressam a convicg¢do de Paulo Freire na necessidade
de ruptura com os processos de dominagdo. A convicgdo freireana indicou,
também, um desafio: o de que a plena ruptura com a dominacdo s6
ocorreria com a conquista de vez e de voz como um ato educativo de
resisténcia.
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A atuacdo politica e educacional de Paulo Freire guardou
intrinseca relacdo com as concepg¢Bes de mundo, os valores politicos, as
tradices socioculturais populares no sentido da ruptura com 0S processos
de dominacdo e da conquista da liberdade. Essa relacdo proporcionou
experiéncias de educacdo popular ao longo de sua trajetéria como 0s
Movimentos de Cultura Popular, no inicio da década de 1960.

De familia de pais trabalhadores do nordeste brasileiro, suas
experiéncias de educador repercutiram pela potencialidade conferida a um
projeto coletivo de educag¢do e de sociedade de “conscientizacdo das
massas por meio da alfabetizagdo centrada na propria cultura do povo”.
(SAVIANI, 2008, p. 318) Como ressalta Branddo (2005), o dialogo
estabelecido com educadores populares de norte a sul do Brasil, em um
amplo universo de trabalhos pedagogicos, politicos e culturais, mobilizava
artistas, estudantes, cientista, religiosos, tornando Paulo Freire uma
referéncia essencial.

Cabe ressaltar que a atuacdo politica e intelectual de Paulo Freire
motivou seu exilio, pois a construcdo de um projeto coletivo de educagéo e
de sociedade contrariava 0 processo de dominacdo recrudescido com a
ditadura empresarial-militar brasileira de 1964. A denlncia ao ato
educativo como dominacdao relacionava-se a critica a conduta da burguesia
brasileira, que se utilizava da forca, da manipulacdo, do desrespeito para
impor suas formas de sentir, pensar e agir no mundo. Em Pedagogia do
oprimido, o autor afirma que denunciar a exploracdo, a dominagdo, a
opressdo implicava superar os limites e os obstaculos colocados aos
movimentos e as reivindicagdes populares que pretendiam ampliar sua
participacdo nos rumos econdmicos e politicos do pais.

Essa abordagem permitiu que a proposta educacional de Paulo
Freire adquirisse um sentido universal pela sua capacidade de dialogar
com as lutas que se confrontavam a dominacdo, ao ndo reconhecimento
sociocultural e as violéncias contra a humanidade. As ideias e proposi¢des
de Paulo Freire encontraram ressonancia na resisténcia de movimentos
contra as ditaduras que se disseminavam na América Latina e contra as
acOes neocoloniais que ocorriam no continente africano. Confrontar-se ao
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processo de dominacdo que, pela forca das armas, renovava o sentido da
dominacdo se tornava uma referéncia para as lutas que ocorriam pela
libertagdo dos povos latino-americanos e africanos historicamente
subalternizados no contexto da expansdo dos interesses capitalistas.

Torres (1996) considera que 0s escritos freireanos surgiram em um
periodo de intenso conflito politico em que a luta de classes adquiriu forca
expressiva na América Latina. As disputas que ocorriam entre as fracdes
da burguesia que buscavam consolidar a insercdo dependente latino-
americana ao capitalismo monopolista e a incipiente capacidade de
organizagdo da classe trabalhadora do campo e das cidades foram
potencializadas entre 0s anos de 1960 e 1970.

Apesar de resultar em “coalisdes burguesas que viram no golpe de
Estado e no controle administrativo deste pelos militares a Gltima chance
de restaurar a ordem”, Torres (1996) observa que esse processo
possibilitou o surgimento de movimentos populares revolucionarios de
distintas expressdes e estratégias. Esses movimentos se apropriaram da
proposta de Paulo Freire de uma educagdo como prética da liberdade de
modo a possibilitar que educadores e educadoras se opusessem ao
positivismo e ao pragmatismo educacional prevalecentes nos circulos
educacionais latino-americanos.

Em relacdo & Africa, Torres (1996) salienta que 0s movimentos de
resisténcia fortemente empenhados na descolonizagdo assumiram um
desenvolvimento educativo que buscou Superar o objetivo de ‘des-
africanizagdo’cultural. Isso permitiu, inclusive, a implantagdo de
experiéncias de alfabetizacdo de adultos, com a participagdo de Paulo
Freire, em paises como a Tanzania, em que 0s processos historicos de
ruptura com a dominagdo capitalista potencializaram experiéncias
socialistas.

O intransigente posicionamento das referéncias politicas e
intelectuais de Paulo Freire em relagdo & dominagdo contribuiu com
movimentos em favor de uma educacdo libertadora também em paises
europeus marcados por processos historicos da dominagdo capitalista.
Esses movimentos direcionavam-se aos trabalhadores e as trabalhadoras
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do campo e da cidade, j& que o autoritarismo, a violéncia e a desigualdade
negavam sua condicdo de sujeitos.

Alcoforado e Ferreira (2017) salientam essa caracteristica da
influéncia dos contributos freireanos no periodo ditatorial que perdurou
com o salazarismo em Portugal por 48 anos. Mesmo em um contexto
politico e cultural hostil ao pensamento critico e a problematizagdo da
realidade, surgiam grupos que cultivavam a resisténcia, utilizando-se das
ideias pedagogicas de Paulo Freire.

A oposigdo as inculcagdes externas e a defesa do trabalho
comunitario como construcdo das condigfes transformadoras progressivas
em favor da inclusdo e justica social propiciaram a capacidade de
organizagdo necessaria que derrotou a ditadura salazarista, culminando na
revolucéo de 25 de abril de 1974. Alcoforado e Ferreira (2017) identificam
a articulacdo do Graal — organizacdo cristd de vulto internacional com forte
repercussao, sobretudo, na Europa e na América Latina — como um
movimento que expressava esse processo, destacando a participacdo de
estudantes e docentes nos centros urbanos, mas, sobretudo junto as
trabalhadoras rurais portuguesas. Em Portugal, a mobilizacdo e a
organizacdo das lutas sociais convergiram, como salientado pelos autores,
para a perspectiva freireana de uma educacdo para a liberdade por
compreender que sua concepc¢ao de mundo, sua perspectiva politica e sua
condigdo sociocultural refutavam a dominacéo.

Escritas durante o exilio, Educa¢do como Prética da Liberdade
(1967) e Pedagogia do Oprimido (1987) permitiram um alcance planetério
das formulagbes de Paulo Freire, difundindo uma perspectiva
emancipatdria para a educacdo ao mesmo tempo em que configurava uma
proposta pedagdgica vinculada a realidade dos trabalhadores e das
trabalhadoras. De acordo com Brand&o (2005), a traducdo de Pedagogia do
Oprimido em paises como os Estados Unidos, Inglaterra, Alemanha,
Franca, Itélia, Indonésia, Suécia, Holanda, Noruega, dentre outros,
permitiu que educadores (as) eruditos (as) e trabalhadores (as) sociais
pudessem ler, debater, aplicar um método fundamentado em pedagogias
criticas e na perspectiva dos movimentos populares.
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A partir das formula¢bes de Brand&o (2005), vale ressaltar que o
momento de exilio de Paulo Freire foi importante para a difusdo de sua
perspectiva de educacgdo, inclusive para os paises céntricos do capitalismo.
Isso porque a traducdo de suas obras, especialmente Pedagogia do
Oprimido, aliada a atuacdo politica no exilio na Bolivia, no Chile, em
paises africanos, mas também em paises como Suécia e Estados Unidos,
proporcionou que se propagasse seu reconhecimento internacional.

A partir da analise do significado das reflexdes e das proposi¢des
freireanas para a ruptura com a dominacdo, pode-se considerar que sua
atuacdo politica e intelectual dialogava, e dialoga, com 0s processos
historicos do capitalismo em torno do que Coutinho (2000) denominou
como modernizagdo conservadora. Em outros termos, Paulo Freire
considerava que 0S avangos proporcionados pela industrializacdo
conduziam a um processo de modernizagdo que conservava a concentracao
do poder politico-econdmico das elites a0 mesmo tempo em que negava as
reivindicacdes de participacdo popular.

Nas palavras de Oliveira (2003), a modernizagdo conservadora em
sociedades de capitalismo dependente como a brasileira transformou
latifundios em empresas capitalistas, contribuiu para a financeirizagdo da
economia, ampliou as condi¢Bes de mercadorizacdo da vida. Ao promover
uma estrutura industrial de grande porte, diversificada e impulsionadora de
relagOes assalariadas no campo e na cidade, a modernizagdo conservadora
acentuava o barateamento da reproducédo da forca de trabalho por meio do
éxodo rural das regides do norte-nordeste para o sudeste e o sul do pais. A
constituicdo de um “exército de reserva” nas cidades, proveniente do
éxodo rural, potencializava a acumulacéo capitalista industrial, gerando o
subdesenvolvimento como a forma de excec¢do permanente do capitalismo
dependente:

0 mutirdo é a autoconstrugdo como excec¢do da cidade,
o trabalho informal como excecdo da mercadoria, 0
patrimonialismo como excec¢do da concorréncia entre
0S capitais, a coercdo estatal como excecdo da
acumulacdo privada, Keynesianismo avant La lettre.
(Oliveira, 2003, p. 131)
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Segundo Oliveira (2003), a modernizagdo conservadora
estabelecida pela burguesia brasileira converteu reivindicacGes populares
em concessdes que minimizavam seu carater emancipatorio através de um
acesso conduzido de maneira desigual, autoritaria e seletiva. A ditadura
empresarial-militar de 1964 consolidou as necessidades de acumulacdo
capitalista e a manutengdo do perfil histérico do Estado comprometido
com o autoritarismo, o patrimonialismo e o privatismo.

Em termos educacionais, prevaleceu, como destaca Frigotto
(1993), a teoria do capital humano que reduzia 0s processos escolares ou
ndo a capacidade de agregar valor a forca de trabalho. O prevalecimento da
teoria do capital humano naturalizou o fracasso escolar, pois atribuia aos
sujeitos pertencentes & classe trabalhadora a culpa pelas situagdes de
analfabetismo, além de contribuir para a disseminacgao do preconceito.

Como nordestino exilado e comprometido com a superacdo dos
processos historicos de dominagdo, a atuacdo politica e intelectual de
Paulo Freire repercutiu nos movimentos sociais e educacionais como
contraposicdo ao capitalismo industrial que, em sua perspectiva de
preparacdo da forca de trabalho para a insercdo no mercado, aprofundava a
alienagdo humana. A perspectiva freireana que reforcou 0os movimentos de
educacdo e de cultura popular atentava para o “desenraizamento do
homem que migra do campo para a cidade, com a perda de suas tradicdes,
com a sua exposicdo a demagogia e a manipulacdo pelos meios de
comunicacao de massa” (Paiva, 2000, p. 124).

A ideia de desenraizamento do homem vincula-se aos processos de
mercadorizacdo da vida em que sujeitos tornam-se objetos submetidos aos
interesses de internacionalizacdo da economia capitalista. A compreensao
da educacdo como lugar de transmissdo da cultura reveste-se de uma
perspectiva de formacdo de subjetividades em que h& valorizagdo das
experiéncias de humanizacéo articuladas as condi¢des objetivas de vida.

Essa articulagdo se expressa por meio de uma educacdo que forma
sujeitos por meio de uma relacdo dialética entre experiéncias subjetivas e
condicBes objetivas de vida, potencializando a criacdo e recriacdo de
concepgBes de mundo, de valores politicos, de tradigdes culturais.
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Concepcoes, valores e tradigbes que contribuem para a conscientizacdo
gue rejeita a dominacgao e transforma a realidade:

O que pretende a acdo cultural dialdgica (...) ndo pode
ser o desaparecimento da dialeticidade permanéncia-
mudanca (...), mas superar as contradicdes
antagdnicas de que resulte a libertacdo dos homens.
(Freire, 1987, p. 112)

A educagdo compreendida como processo pedagdgico sustentado
pelo didlogo adquire centralidade no que Freire (1987) denomina como
fase transitiva do homem. Essa fase busca superar o estagio de objeto
manipulado por relagbes opressoras e alcangar uma situacdo de plena
liberdade de consciéncia, agindo de modo ativo e responsavel. A citacdo
abaixo indica o carater do processo transitivo para a humanizag&o:

Somente quando os oprimidos  descobrem,
nitidamente, o opressor, e se engajam na luta
organizada por sua libertagdo, comegam a crer em si
mesmos, superando, assim, sua “conivéncia” com o
regime opressor. Se esta descoberta ndo pode ser feita
em nivel puramente intelectual, mas da acdo, o que
nos parece fundamental, é que esta ndo se cinja a
mero ativismo, mas esteja associada a sério empenho
de reflexdo para que seja praxis. (Idem, p.33)

O legado de Paulo Freire para uma educagdo critica da cultura
permite identificar contribuicGes para a construcdo da resisténcia em
relacdo aos processos de dominacédo capitalista. Dentre essas contribuicfes
destacam-se: a critica as estruturas historico-sociais e politicas, a énfase na
formac&o de sujeitos em contraposi¢do a sua manipulagdo como objetos, a
constituicdo de relagdes dialégicas pela valorizacdo das experiéncias
subjetivas em luta. Diante do exposto, cabe aprofundar a analise
considerando as influéncias do pensamento social na formulacéo freireana
de uma teoria critica da educacao.
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I1- As influéncias do pensamento social na teoria critica da educacéo
de Paulo Freire

As formulagdes de Paulo Freire em termos de uma teoria critica da
educacdo retratam as influéncias do pensamento social ao longo de sua
atuacdo politica e intelectual. Dentre essas influéncias, se destacam o0s
fundamentos do realismo pedagbgico cristdo, a perspectiva
desenvolvimentista do Instituto Superior de Estudos Brasileiros (ISEB) e a
aproximagao com o0 marxismo.

Essas influéncias marcaram a atuagdo politica e intelectual de
Paulo Freire por seu potencial de analise critica frente a realidade. A luta
por condi¢bes de igualdade, os ideais de emancipacdo humana e de
transformacéo social, a convicgdo democratica implicados no realismo
pedagogico cristdo, no desenvolvimentismo isebiano e na formulagao
marxista contribuiram para as proposi¢cdes e acdes da educagdo para a
liberdade em Paulo Freire.

Orientada pelo realismo pedagdgico cristdo, pode-se considerar
que a educacdo para a liberdade em Paulo Freire recusou a abstracdo
liberal. Ao prefaciar o livio “Educag¢io como pratica da liberdade”,
Werffort (1967) aborda que a filiagdo existencial cristd permitiu que Paulo
Freire concebesse a liberdade como o modo de ser o destino do Homem,
mas que adquire sentido na histéria vivida pelos homens. A educacdo
como dimensdo humana viabiliza a concretizagdo desse sentido historico.

Agostini (2019) aborda que a vida e a obra de Paulo Freire
guardaram estreita relagdo com o pensamento cristdo. O autor salienta a
influéncia de Tristdo de Ataide — pseuddnimo de Alceu Amoroso Lima -,
bem como de pensadores cristdos franceses como Maritain, de Bernanos,
de Mounier, para indicar as afirmacfes de Paulo Freire em favor da
“democracia participativa como forma de o povo ser senhor de si mesmo,
garantindo-lhe autonomia, com forte presenca do Estado no social.”
(AGOSTINI, 2019, p. 77)
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A partir dos pensadores cristdos franceses, Paulo Freire constitui
sua concep¢do integral de ser humano. Essa concepg¢do permite que Freire
fundamente o conceito de relagdes como:

uma compreensdo do humano enquanto um ser aberto
a uma pluralidade de dimensdes, aberto a
transcendéncia, capaz de criticidade, de consequéncia
e de temporalidade, 0 que distingue o ser humano da
esfera animal, esta regida por puros contatos. O
conceito de relagcbes requer necessariamente o
didlogo, outro conceito indispensidvel para a
compreensdo freireana de educacdo, o que o levar a
ser vigilante a qualquer forma apequenada ou
reducionista desta compreensdo. (AGOSTINI, 2019,
p. 81)

Outra influéncia no pensamento de Paulo Freire diz respeito a
perspectiva do desenvolvimentismo constituida pelo Instituto Superior de
Estudos Brasileiros (ISEB). Agostini (2019) considera que o0
desenvolvimentismo isebiano cultivado por Paulo Freire se caracterizava
pelo empenho na reflexdo do Brasil como uma realidade propria, como
problema principal, como projeto.

Em andlise acerca das influéncias isebianas no ideério de Paulo
Freire, Paiva (2000) destaca que a ideia de uma pedagogia existencial
culturalista permitiu as formulagfes em torno da situacdo fundamental do
homem. Pensar a situagdo fundamental do homem significava considerar o
desenvolvimento nacional a partir da (re) construgdo de concepcoes, de
valores e de tradi¢des pautadas por niveis cognitivos, processos
pedagdgicos e praticas educativas orientados para a realidade brasileira em
transformacao.

Ao enfatizar as transformacbGes do processo urbano-industrial
brasileiro, Paiva (2000) identifica que as formulagdes freireana atribuiram
a educacdo o lugar de apropriacdo de dispositivos mentais democraticos,
capazes de alicercar, pelo dialogo, um projeto de desenvolvimento para o
pais. A autora vincula a proposta educacional de Paulo Freire as
expressdes do pensamento social brasileiro, prevalecente no ISEB entre os
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anos de 1950 e 1960, que pretendiam romper com as caracteristicas
arcaicas, rurais e autoritarias da sociedade pelo estabelecimento de
relagcbes modernas, industriais e democréticas.

Em Educacdo como Pratica da Liberdade, Paulo Freire (1967)
considerou que o ISEB representava essas transformacdes, potencializando
a (re) construgdo de um arcabouco teorico-politico em condicdes de
proporcionar a producdo de uma consciéncia nacional do desenvolvimento
em favor da maioria da populacdo brasileira. Combater a alienacdo das
massas por um processo educativo pautado na libertacdo relacionava-se
com a perspectiva do desenvolvimentismo que reconhecia a atuacdo do
homem comum como sujeito na sociedade.

A aproximacdo em relagdo ao marxismo ocorreu pelo
compromisso de Paulo Freire com as condicGes de exploracdo
provenientes da sociedade capitalista, impondo a luta de classes como uma
referéncia histérica para o0s processos de transformacdo social e
emancipacdo humana. Apropriando-se das analises marxianas e marxistas,
Paulo Freire buscou constituir uma teoria critica e um método pedagdgico
para a libertagéo, envolvendo a educacéo nas contradi¢des da totalidade.

Esse ponto de vista permitiu que Paulo Freire compreendesse, no
decorrer de sua atuacdo politica e intelectual, que a investigacdo historica e
social se configurava em referéncia central para uma educagdo e um (a)
educador (a) voltado (a) para uma acgdo libertaria em favor da
humanizacdo. Como sinaliza Agostini (2019), é possivel encontrar em
obras como Pedagogia do Oprimido citacGes a Marx e a marxistas como
Giorg Lukéacs, Vladimir Lenin, Karel Kosik, Francisco Werffort, José Luis
Fiori, dentre outros. A afirmacdo a seguir se refere a apropriacdo freireana
de Marx para tratar de temas como a construcdo da subjetividade, o
processo de alteridade, a transformacdo social:

quando Freire (2014b, p. 51) quer enfatizar que “nao
ha mundo sem homens”, que “ndo ha uns sem os
outros, mas ambos em permanente integracdo”,
menciona Marx com as seguintes palavras: “Em
Marx, como em nenhum pensador critico, realista,
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jamais encontrard esta dicotomia. O que Marx
criticou, e cientificamente destruiu, ndo foi a
subjetividade, mas o subjetivismo, o psicologismo”.
Segue-se a afirmacdo de que “transformar a realidade
opressora ¢ tarefa historica, ¢ tarefa dos homens”.
Citando Marx e Engels, na obra sobre “4 Sagrada
Familia e outros escritos” (p. 6), Freire (2014b, p. 52)
vai em busca do que possa ser a praxis auténtica, na
relacéo dialética subjetividade-objetividade,
destacando o texto “Hay que hacer la opresion real
todavia més opressiva afiadiendo a aquella la
consciéncia de La opresion”. (MARX; ENGELS,
1967, p. 6). Apos esta citagdo, Freire (2014b, p. 52)
assinala que “somente na solidariedade, em que o
subjetivo constitui com o objetivo uma unidade
dialética, é possivel. (Agostini, 2019, p. 125-126)

A apropriacdo freireana de Marx e dos marxistas esteve
entrelagada com as influéncias cristd e isebiana, tendendo a constituir uma
aproximagdo tedrico-metodoldgica em termos de uma perspectiva de
linguagem valorizadora do diélogo.

Freire faz referéncias teoricas diretas a literatura
Marxista, incluso o proprio Marx, mas
freqlientemente demonstra certa incoeréncia ao
misturar e combinar uma variedade de conceitos que
considera importantes para a pedagogia critica mesmo
se eles originam de posi¢des tedricas diferentes ou
conflitantes (tais como referéncias a Karl Popper e a
sociedade aberta liberal, mas também a Georg Lukécs
e Eric Fromm). (FERNANDES, 2016, p. 482)

De todo modo, a pedagogia da libertacdo de Freire:

esta enraizada nos principios fundamentais do
humanismo marxista, uma vez que visa superar a
opressdo através de um processo de conscientizagdo
critica fundamentada na unidade dialética entre teoria
e prética. (FERNANDES, 2016, p. 482)
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O centro da apropriacao freireana de Marx consiste no conceito de
praxis como a reflexdo na acdo que potencializa o processo de
conscientizagdo dos sujeitos que, na transformacdo de suas experiéncias
subjetivas de estar no mundo, tendem a transformar as condicdes objetivas
da opressdo pela realizacdo de uma atividade revolucionaria. Com base no
conceito de préxis como reflexdo na acdo, a pedagogia da libertagcdo de
Paulo Freire relaciona-se com 0 Humanismo Marxista por buscar romper
com a existéncia alienada, traduzindo-se como um processo de revolugéo.
(FERNANDES, 2016)

As influéncias do pensamento social cristdo, isebiano e marxista
na teoria critica da educacdo de Paulo Freire demonstram sua articulagao
com 0s movimentos e a organizacdo de trabalhadores e de trabalhadoras
em torno de conquistas sociais, da participacdo popular e da
universalizacdo dos direitos. Esses movimentos e essa organizagao
expressavam processos educacionais que apontavam desafios e
perspectivas em que a consolidacdo da transformacdo social tinha seus
alicerces constituidos em uma proposta de educagédo com o povo.

Paulo Freire considerava a educa¢do como uma pratica social em
que os vinculos com os interesses dos trabalhadores e das trabalhadoras
conferia uma perspectiva tedrica que rompia com 0S processos de
dominacdo. A teoria critica da educacdo apresentada por Paulo Freire
buscava contribuir para a superacdo das condigdes ideopoliticas da
dominacdo em que pontificava o carter da opressdo como op¢do para 0
prevalecimento do desenvolvimento econdmico associado ao capitalismo
internacional. (FREIRE, 1967)

A teoria critica da educacdo buscava romper com as relaces
populistas, assistencialistas e autoritarias que criavam as condi¢fes de
manipulacdo confirmadoras dos processos historicos da dominacdo. Na
perspectiva de Paulo Freire, a educagdo cumpre a finalidade de
desestabilizar os mitos conformadores de sujeitos em objetos sem
historicidade. Essa desestabilizacdo restabelece a liberdade de sujeitos
historicos referenciados em uma:
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transitividade critica (...) a que chegariamos com uma
educacdo dialogal e ativa, voltada para a
responsabilidade social e politica, se caracteriza pela
profundidade na interpretacdo dos problemas. Pela
substituicdo de explicacbes magicas por principios
causais. Por procurar testar os “achados” e se dispor
sempre a revisdes. Por despir-se a0 maximo de
preconceitos na analise dos problemas e, na sua
apreensdo, esforcar-se por evitar deformacGes. Por
negar a transferéncia da responsabilidade. Pela recusa
a posicOes quietistas. Por seguran¢a na argumentacao.
Pela prética do didlogo e ndo da polémica. Pela
receptividade ao novo, ndo apenas porque novo e pela
ndo-recusa ao velho, sé porque velho, mas pela
aceitacdo de ambos, enquanto validos. Por se inclinar
sempre a arguices. (Freire, 1967, p. 60)

A intencionalidade politica da teoria critica da educagéo consistia
no dialogo junto ao povo que proporcionasse a conscientizagdo frente as
marcas historicas do autoritarismo e da negagdo de sua participacdo
decisiva na sociedade. Apropriando-se de autores como Caio Prado Jr.,
Freire (1967) enfatizou uma proposta educacional que pudesse produzir
respostas aos problemas da participagdo politica e do desenvolvimento
socioeconémico.

A desigualdade e a negacdo da participacdo ao homem comum
configuravam o contexto de resisténcia aos processos de dominacao, tendo
na teoria critica da educacdo a base da construcdo democratica da
sociedade brasileira. A leitura da palavra vinculada a realidade
socioeconémica e ideopolitica brasileira potencializaria condicdes de
democratizacdo necessdrias da critica consciente, promotora de
alternativas voltadas para a transformacéo. (FREIRE, 1967)

Isso significava que a teoria critica da educagdo identificasse
trabalhadores e trabalhadoras como criadores (as) e recriadores (as) de
cultura. A ideia era de que, pelo trabalho, houvesse a compreensdo da
realidade a partir do compartilhamento das condi¢Ges objetivas e das
experiéncias subjetivas que envolvem a humanizagdo do homem.
(FREIRE, 1967)
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Diante dessa compreensdo da realidade, Paulo Freire sistematizou
suas formulacBes em favor de uma educacdo para liberdade. Na proxima
parte, a analise empreendida busca abordar as contribuicées freireanas no
gue tange ao método, a disciplina, ao processo pedagdgico. A partir dessa
analise, vislumbram-se os eixos tedrico-politicos que podem fortalecer
acOes para a resisténcia na educacéo e na sociedade.

I11- Educacdo para a liberdade e eixos tedrico-politicos da resisténcia

As analises de Paulo Freire apontaram para a necessidade de
superagdo da relacdo de opressdo pela constru¢do de uma educagao para a
liberdade. Fundamentada na democratizacdo em que a conscientizagéo
critica dos oprimidos potencializava a transformacdo, a educagdo para a
liberdade atribuia centralidade as lutas coletivas para que pudessem refletir
e agir, nas condicOes objetivas de vida e de trabalho, as alternativas a
dominacéo. (FREIRE, 1987)

Vinculada as lutas coletivas dos oprimidos, a educacdo para a
liberdade se contrapunha a concepcdo de educacdo bancaria, forjada pela
burguesia brasileira para perpetuar a dominagdo. 1sso porque rejeitava o
método em que o educando tornava-se objeto de um conhecimento linear,
estatico, reduzido a uma palavra descontextualizada das condicdes
objetivas e das experiéncias subjetivas de vida e de trabalho. Decerto que,
no contexto da concepcdo bancaria de educacdo, mesmo o educador
ocupava um lugar de objeto, impondo a transmissdo de um contetido que
assumiria nulo significado para o educando. (FREIRE, 1987)

Pode-se considerar que, a partir das formulagBes freireanas,
problematizar a realidade consistia na prioridade estabelecida pela
educacdo para a liberdade. Essa problematizacdo da realidade requeria a
substituicio da concepgdo bancéria de educacdo pelo diélogo
compartilnado entre educadores e educandos, tornando-se sujeitos que
adquirem possibilidades de transformacdo social pela compreensdo da
totalidade do real. Relacionar o conhecimento com as condicdes objetivas

746 Educacéo e Filosofia, Uberlandia, v. 36, n. 77, p. 729-756, maio/ago. 2022. ISSN Eletronico 1982-596X



Rubens Luiz Rodrigues

e experiéncias subjetivas de vida e de trabalho implicaria, para uma
educacdo para a liberdade, o restabelecimento do compartilhamento
solidario, amistoso e comprometido de educador e educando, rompendo
com a alienacdo. (FREIRE, 1987)

O autor de Pedagogia do Oprimido procurou sistematizar o diadlogo
entre educadores (as) e educandos (as) como compromisso educativo e
politico com o mundo. Significa dizer que o principio do dialogo consiste,
na educacdo para a liberdade em Paulo Freire, na criagdo de uma relagéo
de companheirismo, de empatia, de confianca em que o principio do
didlogo resiste a opacidade da palavra lida com ingenuidade porque
afastada da realidade dos trabalhadores e das trabalhadoras. Pelo dialogo, a
perspectiva freireana é a de superar 0s negacionismos que instalam o anti-
didlogo, a desesperanca, 0 medo, proporcionando a dominacdo. (FREIRE,
1987)

Diante do sentido do dialogo entre educadores (as) e educandos
(as), Paulo Freire frisou a importancia do conteddo programatico da
educacdo. Em Pedagogia do Oprimido, suas formulag¢fes insistiram na
condi¢do de que esses contetudos guardassem relagcdo com os problemas
econdmicos, sociais, politicos que marcavam operarios (as) e camponeses
(as). (FREIRE, 1987)

Vale ressaltar que essa preocupacdo de que os conteldos da
educacdo adquirissem potencialidade problematizadora diante dos desafios
e das reivindicagOes populares se manteve em Pedagogia da autonomia:
saberes necessarios a pratica educativa. Isso porque afirmava a valorizagdo
docente pelo rigor metddico, pela capacidade investigativa, pelo respeito
aos educandos na definicdo critica, significativa e compartilhada do
conhecimento  pautado no  reconhecimento  sociocultural, na
conscientizagdo das praticas sociais, na intervencdo no mundo sempre em
uma perspectiva historica. (FREIRE, 1996)

A perspectiva da investigacdo permitiu a Freire (1987) atribuir aos
temas geradores um lugar fundamental a apropriacdo das situacdes limite
provocadas pela dominacdo, fortalecendo as concepgdes de mundo, 0s
valores politicos, as condi¢Bes socioculturais potencializadoras da
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transformacdo. Na investigacdo, a identificacdo das experiéncias de vida,
das contradigdes do processo, dos desafios societarios era considerada
central na construcdo coletiva de educadores (as) e educandos (as),
colocando a necessidade constante de avaliacdo da proposta educativa pelo
movimento de (re) apropriacdo da realidade.

Diante das consideracBes, pode-se salientar que educar para a
liberdade significava resistir a dominacdo pela colaboracdo, pela unido,
pela organizacdo e pela sintese cultural dos trabalhadores e das
trabalhadoras. (FREIRE, 1987) Essas consideragdes permitem desenvolver
uma analise em termos dos eixos tedrico-politicos que as referéncias em
Paulo Freire possibilitam constituir para auxiliar na resisténcia aos
enfrentamentos presentes. Em sintese, esses eixos sdo a autonomia dos
sujeitos, a participacdo politica, a cultura popular e a emancipacado
humana.

A abordagem freireana da autonomia como a responsabilidade
coletiva dos sujeitos a partir de uma intervencdo politico-educativa
decisiva na sociedade revela-se central para a construgdo de movimentos
de resisténcia na atualidade. Isso porque fortalece a construgdo solidaria
em que as concepcdes de mundo, as perspectivas socioculturais e o
pluralismo de valores se expressam pela livre expresséo e agdo dos sujeitos
frente aos desafios postos pelas desigualdades. A autonomia constitui-se
como uma relacdo de sujeitos que, em construcdo coletiva e solidéaria,
resistem as relagOes autoritarias, hierrquicas e monopolizadoras presentes
na sociedade.

Pela perspectiva freireana, a autonomia configura-se como um
principio para os movimentos de resisténcia por superar as condi¢Bes
manipuladoras que preservam relagdes assimétricas, favorecem interesses
particulares, limitam os processos de democratizagcdo. Como expressdo da
praxis como agdo reflexiva, a autonomia significa resistir com base em
uma perspectiva propositiva de assumir a dire¢do ético-politica da
sociedade.

As formulacbes freireanas contribuem para que O processo
politico-educativo de construcdo da resisténcia se oriente pela realidade
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concreta dos sujeitos em que o didlogo exerce lugar central na
conscientizacdo pela livre manifestacdo de ideias, de acGes e de projetos. A
autonomia revela-se, portanto, como uma conquista que se desenvolve a
partir de um processo pedagdgico pautado em condicBes de igualdade na
diversidade. E preciso considerar que:

Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa e foi
aprendendo  socialmente  que, historicamente,
mulheres e homens descobriram que era possivel
ensinar. Foi assim, socialmente aprendendo, que ao
longo dos tempos mulheres e homens perceberam que
era possivel — depois, preciso — trabalhar maneiras,
caminhos, métodos de ensinar. Aprender precedeu
ensinar ou, em outras palavras, ensinar se diluia na
experiéncia realmente fundante de aprender. N&o
temo dizer que inexiste validade no ensino de que néo
resulta um aprendizado em que o aprendiz ndo se
tornou capaz de recriar ou de refazer o ensinado, em
que o ensinado que ndo foi apreendido ndo pode ser
realmente aprendido pelo aprendiz. (Freire, 1996, p.
13)

A participacdo politica caminha ao lado da autonomia dos sujeitos
na construgdo da resisténcia referenciada em Paulo Freire. Seu sentido
envolve compartilhar o poder de maneira coletivamente organizada,
superando as préaticas assistencialistas, 0s interesses corporativistas, as
restricdes da democracia a0 momento do voto.

Ampliar o poder decisério requer, da participacdo politica,
envolver todos e todas na superacdo das condi¢Ges de desigualdade que
marcam a opressao. Como j& ressaltado ao longo deste texto, a burguesia
brasileira optou por uma dominagéo em que as condic¢Ges de desigualdade
se impuseram pela negagdo da participacdo politica, retendo 0s processos
de democratizagcdo que pretendiam a socializagdo dos bens materiais e
culturais da sociedade.

Referindo-se aos mecanismos que perpetuam o negacionismo, o
autoritarismo, o elitismo nos processos decisorios, a abordagem de Paulo
Freire situa a construcdo da resisténcia no compromisso, na organizacao,
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na reivindicacdo de trabalhadores e trabalhadoras como estratégica para a
democratizacdo. A perspectiva freireana contribui para resistir a concepg¢éo
dominante que reforca determinantes de ordem econémica, politica, social
e cultural para justificar os atos de negacionismo, de autoritarismo e de
elitismo que recusam a participacdo politica por meio da opressdo. Ao
mesmo tempo, salienta que democratiza¢do se constitui como uma préaxis,
sem seguir férmulas, programas e projetos pré-estabelecidos, mas como a
reflexdo critica, solidaria e justa em favor da classe trabalhadora.

Pode-se considerar que a educacdo para a liberdade sistematizada
por Paulo Freire constitui-se como uma dimensdo importante do debate
acerca da participagdo politica. Isso porque observa a necessidade de
superar as formas de sentir, de pensar e de agir da opressdo pela
potencialidade que homens e mulheres passam a desenvolver, pelo
didlogo, a conscientizacdo do processo de intervencdo sobre as condigdes,
desafios e perspectivas colocadas pelo real.

Romper com o dominio da palavra descontextualizada que
viabiliza relagcbes de opressdo se constitui pela conquista de um
posicionamento dos sujeitos no mundo. Expressar a leitura da palavra pela
compreensdo do mundo resiste a uma formagdo dominante no contexto da
sociedade capitalista que reduz os sujeitos a mercadoria. A citacao a seguir
demonstra os vinculos da participacdo politica com um processo educativo
voltado a liberdade

Quanto mais se problematizam os educandos, como
seres no mundo e com o mundo, tanto mais se
sentirdo desafiados. Tdo mais desafiados, quanto mais
obrigados a responder ao desafio. Desafiados,
compreendem o desafio na prépria acdo de capta-lo.
Mas, precisamente porque captam o desafio como um
problema em suas conexdes com outros, num plano
de totalidade e ndo como algo petrificado, a
compreensdo  resultante  tende a  tornar-se
crescentemente critica, por isto, cada vez mais
desalienada. (Freire, 1987, p. 45)

Como importante dimensdo da construcdo da resisténcia, pode-se
considerar que a concepc¢do de cultura popular em Paulo Freire reforca a
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perspectiva de que trabalhadores (as) formulam projetos intelectuais por se
inserirem nas condicOes sociais de producdo e reproducdo do pensamento
e da agdo humanas. Seguindo essa linha, as referéncias freireanas de
construcdo da resisténcia cumprem duas dimensdes articuladas em torno
da cultura popular.

Em primeiro lugar, empenha-se na organizagdo da producdo e
reproducdo dos significados e dos valores dos grupos sociais em contextos
de opressdo. Articulada a essa organizacéo, revela-se como campo de luta
gue, na direcdo da democratizacao, potencializa a transformacéo social.

Referenciada na perspectiva freireana, a cultura popular fortalece a
resisténcia de trabalhadores e trabalhadoras por evitar separacOes
mecanicas entre as formas de sentir, pensar e agir no mundo e os poderes
econdmicos, politicos e ideolégicos presentes na sociedade. Em outros
termos, a construcdo da resisténcia busca compreender o entrecruzamento
entre os poderes econbmico, politico e ideoldgico e a expansdo cultural,
permitindo revelar que a luta por seu sentido democratico contribua para a
transformacéo social.

Em termos educacionais, a abordagem freireana de cultura popular
permite considerar que a resisténcia aos processos de dominacdo requer
considerar a linguagem e a comunicagdo como forgas sociais, o didlogo
COmMO Uso critico e criativo dos signos, as formas do emergente no processo
democratico. A educacdo para a liberdade adquire lugar central na
articulacdo das questdes culturais. Isso porque compreender e desvelar as
relacbes de opressdo configura-se como tarefa primordial que visa
contribuir para a apropriacdo e reapropriacdo do conhecimento por parte
das classes trabalhadoras.

Ao abordar a cultura popular, Freire (1981) conceitua acdo e
revolucgéo cultural. Como expressdes da ruptura com a cultura dominante e
o silenciamento provocado pela opressdo, ambas as dimensdes conceituais
“tém na ‘dialética da sobredeterminacdo’ a sua explicacdo necessaria”.
(Freire, 1981, p. 69). Além disso, buscam superar o processo de
conscientizagdo com base em pressupostos idealistas, assumindo “a forma
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radical de ser dos seres humanos”. (Idem) Essa convergéncia conceitual
indica que a acdo e a revolucdo cultural:

implicam na comunhdo entre os lideres e as massas
populares, como sujeitos da transformacdo da
realidade. Na revolugdo cultural, porém, esta
comunhdo é tdo intima que lideres e povo se tornam
um s6 corpo em permanente processo de
autoavaliacdo. (Idem)

Como uma expressdo das referéncias freireanas, a emancipacéo
humana consiste em uma abordagem importante em termos da construcao
da resisténcia. Paulo Freire salientava que a luta contra a mistificagéo, a
alienacdo, a inculcacdo ideoldgica significava oferecer ao género humano
condicdes de superar uma totalidade social marcada por contradi¢fes que
se manifestavam na desigualdade, na exploracao, na opressao.

A perspectiva de luta de Paulo Freire implica em resistir as
relagbes estruturais da sociedade capitalista, engendrando a resisténcia
como principio da transformag&o radical do processo histérico. Ao mesmo
tempo em que a resisténcia se estabelece como principio da transformacéo
radical do processo historico, concebe a emancipagdo humana no dmbito
da praxis consciente e coletiva de sujeitos livres e autodeterminados frente
a realidade.

Os oprimidos, nos varios momentos de sua libertagdo,
precisam reconhecer-se como homens, na sua vocacgao
ontoldgica e histdrica de Ser Mais. A reflexo e a
acdo se impdem, quando ndo se pretende,
erroneamente, dicotomizar o conteldo da forma
histérica de ser do homem. (Freire, 1968, p. 33)

Pode-se considerar que Paulo Freire buscou localizar a atividade
educativa como resisténcia voltada a emancipagdo humana. Nesse sentido,
as convicgdes freireanas colocaram desafios para que a resisténcia
articulasse a educagdo com um sentido emancipatorio. Esses desafios
abordavam a educagdo como: envolvida com as lutas dos trabalhadores e
trabalhadoras; potencializadora de um saber que fortalecesse o poder
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politico popular; compreendida como dimensdo humana; produtora de um
conhecimento vinculado ao mundo real; construtora da humanizacdo como
tarefa transformadora da sociedade.

Concluséao

Paulo Freire se tornou uma referéncia significativa para a
construcdo da resisténcia frente as condicGes de desigualdade presentes na
sociedade capitalista, que se perpetuam pelas relagbes de exploragéo, de
dominacdo, de opressdo. Seu destaque ao protagonismo dos explorados
(as), dominados (as), oprimidos (as) na conquista da liberdade motivou
uma atuacdo politica e intelectual que ofereceu centralidade a educacéo
como constituinte e constitutiva da sociedade.

Comprometido com os interesses, trajetorias e projetos populares,
o0 autor formulou uma teoria critica da educagdo que se confrontasse as
condi¢des de cerceamento da liberdade. Pelo dialogo critico e consciente
com trabalhadores e trabalhadoras, Paulo Freire constituiu proposicdes e
acOes em torno de uma educacao para a liberdade, resgatando a autonomia
dos sujeitos, a participacdo politica, a cultura popular, a emancipacao
humana para a mobilizacdo e organizagao coletiva.

O atual contexto dos processos de exploracdo, de dominagéo e de
opressao na sociedade capitalista se mostra distinto daquele em que Paulo
Freire exerceu sua atuagao politica e intelectual. As desigualdades geradas
pela acumulacéo capitalista intensificaram a precarizagdo das condi¢des de
vida e de trabalho, ampliando, para lembrar Fernandes (2006), o fosso
entre ricos e pobres.

O dilaceramento das condicfes de vida e de trabalho afetou,
inclusive, a capacidade de mobilizacdo e organizacéo dos trabalhadores e
das trabalhadoras. As tradicionais representacGes da classe trabalhadora,
como os sindicatos, foram fragilizadas pelo desemprego estrutural, pela
perda de direitos, pela reestruturacao produtiva.

As convicgbes em projetos desenvolvimentistas de sociedade
tornaram-se expressdo de manipulagdo econémico-social e ideopolitica
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diante da dimens&o planetéria da crise capitalista. Como ressaltam autores
como Mézsaros (2005), a barbarie predominou nas relacdes capitalistas
pelo acirramento da exploragédo, da dominacdo e da desigualdade.

No contexto de crise em que a burguesia em escala mundial busca
preservar seus interesses de acumulacdo, as rea¢fes da dominacdo foram
potencializadas por movimentos e organizagdes de carater golpista,
autoritario e neofascista, ratificando o negacionismo, o obscurantismo, a
violéncia como formas de anular a resisténcia. Cabe frisar que as ideias, as
proposicdes e as agdes referenciadas em Paulo Freire também foram
atacadas por esses movimentos e agdes.

Na educacdo e na sociedade brasileira, houve o fortalecimento
desses movimentos e ac¢Oes a partir de organizacdes de ultradireita como o
Escola Sem Partido. Ao se confrontar a perspectiva educacional de Paulo
Freire, essa organizagdo recusava a liberdade de catedra em uma evidente
demonstracdo de cerceamento ideopolitico na relacdo entre educadores
(as) e educandos (as) desenvolvida no processo pedag6gico. O Escola Sem
Partido contribuiu, significativamente, para alastrar acdes negacionistas,
obscurantistas e persecutorias da resisténcia.

Em que pese as dificuldades impostas a resisténcia, as
contradi¢bes sociais permanecem desafiando a capacidade de mobilizagdo
e organizacdo classista no que tange ao estdgio atual das forcas da
exploracdo, da desigualdade, da dominagdo capitalista. Diante dessa
atualizacdo, referenciar-se nas ideias, proposicdes e agdes freireanas
significa analisar os fundamentos ontoldgicos do ser social, em especial a
condig&o de liberdade necessaria ao processo de humanizag&o.

Isso requer considerar a educacdo e a perspectiva pedagdgica para
a libertacdo a partir de uma abordagem problematizadora das praticas
sociais, reconhecendo que a acdo intencional de educador (a) e de
educando (a) ocorre pelo dialogo, pela construcdo coletiva, pela
consciéncia critica da realidade concreta. A contribuicdo freireana em
torno de uma educacgdo para a liberdade mantém viva a compreensdo da
educacdo como ato inerentemente humano, podendo se aliar, portanto, as
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proposicgdes e acdes de resisténcia pela disputa em torno da valorizagdo do
conhecimento significativo no &mbito da sociedade.
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Inclusao escolar em revista (2001 a 2011): as
(re)formulacoes discursivas do peridédico Nova Escola”
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Resumo: Este artigo discute as repercussdes da inclusdo escolar de pessoas com
deficiéncia no impresso periddico pedagégico Nova Escola, hegeménico entre 0s
periddicos do género. Tomou-se como recorte temporal o periodo delimitado entre
2001-2011, por evidenciar as manifestacOes e efeitos desse fenbmeno nas paginas
do periddico durante o periodo de configuragdo da proposta brasileira de
Educagdo Especial na perspectiva inclusiva. Foram compiladas as reportagens
sobre o assunto publicadas por Nova Escola nesse periodo, problematizadas pela
andlise tematica do conteldo, a luz de proposicdes tedricas marxistas. Os
resultados indicaram duas tendéncias nas tematizacGes de Nova Escola sobre
inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia, sendo a primeira delas (2001-
2006) pautada no lema do aprender a viver juntos, reforcando o carater de
interatividade “acolhedora” e “privilegiada” da suposta inclusdo, com a
predominancia do estabelecimento de vinculos interpessoais na escola. A segunda
(2007-2011) enfatizou a necessidade de uma “inclusdo que ensinasse” os
conteudos escolares aos alunos com deficiéncia, sintetizada no slogan do aprender
de verdade. Ambas as tendéncias, porém, estiveram alinhadas com a ideologia
neoliberal e ao senso comum pedagdgico, sendo necessario perspectivar outras
possibilidades.

Palavras-chave: Imprensa pedagégica; Escola inclusiva; Neoliberalismo.

* Pesquisa desenvolvida originalmente como dissertacio de mestrado em educagdo. Recurso:
bolsa CAPES.

** Doutor em Educacio pela Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD). Professor
Adjunto na Faculdade de Educacdo (FAED) da UFGD. E-mail: giovanibezerra@ufgd.edu.br.
Orcid: https://orcid.org/0000-0002-4710-3897. Lattes:
http://lattes.cnpg.br/6763847248521843.

Educacéo e Filosofia, Uberlandia, v. 36, n. 77, p. 757-806, maio/ago. 2022. ISSN Eletronico 1982-596X 757


mailto:giovanibezerra@ufgd.edu.br
https://orcid.org/0000-0002-4710-3897
http://lattes.cnpq.br/6763847248521843
http://doi.org/10.14393/REVEDFIL.v36n77a2022-62888
http://doi.org/10.14393/REVEDFIL.v36n77a2022-62888

Incluséo escolar em revista (2001 a 2011): as (re)formulagdes discursivas do periddico Nova Escola

School inclusion in review (2001 to 2011): the discursive (re)formulations of
the Nova Escola periodical

Abstract: This article discusses the repercussions of school inclusion of people
with disabilities in the educational periodical Nova Escola, which is hegemonic
among journals of its kind. The period delimited between 2001-2011 was taken as
a time frame, as it highlights the manifestations and effects of this phenomenon on
the pages of the journal during the period of configuration of the Brazilian
proposal for Special Education in an inclusive perspective. Reports on the subject
published by Nova Escola during this period were compiled, discussed by
thematic content analysis, in the light of Marxist theoretical propositions. The
results indicated two trends in Nova Escola thematizations about school inclusion
of students with disabilities, the first of which (2001-2006) based on the motto of
learning to live together, reinforcing the character of “welcoming” and
“privileged” interactivity of the supposed inclusion , with the predominance of the
establishment of interpersonal bonds at school. The second (2007-2011)
emphasized the need for an “inclusion that would teach” school content to
students with disabilities, summarized in the slogan of real learning. Both trends,
however, were aligned with neoliberal ideology and pedagogical common sense,
making it necessary to look at other possibilities.

Key-words: Pedagogical press; Inclusive school; Neoliberalism.

Inclusién escolar en revision (2001 a 2011): las (re)formulaciones discursivas
de la revista Nova Escola

Resumen: Este articulo analiza las repercusiones de la inclusion escolar de las
personas con discapacidad en la revista educativa Nova Escola, hegemodnica entre
las revistas de este tipo. Se tomé como marco temporal el periodo delimitado entre
2001-2011, ya que destaca las manifestaciones y efectos de este fenémeno en las
paginas de la revista durante el periodo de configuracion de la propuesta brasilefia
de Educacién Especial en perspectiva inclusiva. Se recopilaron informes sobre el
tema publicados por Nova Escola durante este periodo, discutidos mediante
analisis de contenido temaético, a la luz de propuestas tedricas marxistas. Los
resultados indicaron dos tendencias en las tematicas de Nova Escola sobre
inclusion escolar de estudiantes con discapacidad, la primera de las cuales (2001-
2006) se basé en el lema de aprender a vivir juntos, reforzando el caracter
supuestamente “acogedor” y “privilegiado” de interactividad, inclusion, con
predominio del establecimiento de vinculos interpersonales en la escuela. El
segundo (2007-2011) enfatizo la necesidad de una “inclusion que ensefie”
contenidos escolares a estudiantes con discapacidad, resumida en el lema de
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aprendizaje real. Sin embargo, ambas tendencias estaban alineadas con la
ideologia neoliberal y el sentido comin pedagégico, por lo que era necesario
buscar otras posibilidades.

Palabras clave: Prensa pedagdgica ; Escuela inclusiva ; Neoliberalismo.

Introducéo

As revistas destinadas a professores constituem importante fonte
de estudos e pesquisas para a compreensdo de como foram e continuam se
encaminhando, em determinado contexto, politicas, representagdes,
interesses e praticas relacionados a educagdo escolar. Ha, nesse sentido,
ampla literatura brasileira corroborando o exposto (BEZERRA, 2012;
BEZERRA; ARAUJO, 2012a,b; BICCAS, 2008; CASTRO, BORGES;
CASTELLANIOS, 2020; CATANI, 1996, 2003; CATANI; BASTOS,
2002; GENTIL, 2006; PINTO, 2013; RIPA, 2010; RODRIGUES;
BICCAS, 2015; SILVA, D. 2009; SILVA, G. 2013; ZANLORENZI, 2010;
ZANLORENZI, NASCIMENTO, 2020, entre muitos outros trabalhos).
Por meio de sua atividade editorial, os periodicos da imprensa pedagogica
registram a imediaticidade do presente vivido, as tensfes herdadas do
passado, as quais, no momento histérico enfocado, talvez se tente reprimir
ou combater, e as utopias difusas, que podem mesclar tendéncias
revoluciondrias com projetos conservadores. Assim, os periddicos
especializados em educacdo e ensino representam um excellant
observatoire da realidade pedagdgica, que, assim, “[...] peut étre
‘photographiée dans sa richesse vivante” (OGNIER, 1984, p. 13).

Tais ponderacdes justificam o objetivo de se pesquisar, no Brasil,
as repercussdes da inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia em um dos
impressos periddicos pedagdgicos mais longevos, e também um dos mais
populares entre os docentes da educacdo basica, principalmente entre
aqueles da educacdo infantil e ensino fundamental: a Revista Nova Escola
(BEZERRA, 2012; RIPA, 2010), doravante denominada apenas pela sigla
NE. Pesquisa empirica realizada por Gentil (2006), com uma amostra de
professores dos anos iniciais do ensino fundamental, evidenciou ser NE a
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revista especializada em educacdo e ensino mais lida pelos professores
dessa etapa escolar. Ademais, NE deteve, em seu ciclo de vida, a maior
circulagdo nacional em numero de exemplares impressos, quando
considerados os periddicos da imprensa pedagdgica; ou a segunda maior
tiragem entre todas as revistas brasileiras, desconsiderado o enfoque
editorial, perdendo apenas para a conhecida revista Veja, publicagéo
jornalistica semanal da Editora Abril S. A. (BAPTISTA; ABREU, 2010;
GROSSI, 2008, 2011; RIPA, 2010). No dizer de Silva, G. (2013, p. 69),
“[...] os ditos veiculados pela revista [NE] constituem-se em verdades que
produzem o campo educacional, dada sua legitimidade e ampla circulagéo
entre os profissionais da educagdo em nosso pais”

Muitas vezes, NE foi o principal instrumento de pesquisa dos
professores, que colecionavam e guardavam os exemplares do periodico
para consultas “bibliograficas” e planejamento didatico de suas aulas,
atitude incentivada pela revista. Conforme um editorial, NE aparece
(auto)definida como a “[...] revista que vocé [0 professor] se acostumou a
ler (e reler, e guardar, e pesquisar, e usar em sala de aula)” (GROSSI,
2000, p. 4, grifos meus). Em outras ocasides, apresentou-se como: “[...] a
maior e melhor revista de Educacdo do Brasil, [...] sempre ao lado do
professor” (NOVA ESCOLA..., 2011, p. 104).

Assim, por ter obtido grande “autoridade” intelectual e
capilaridade no interior das escolas de todo o pais, cumpre pesquisar 0s
meandros da hegemonia cultural de NE junto aos professores, porquanto o
periddico se (con)funde com o senso comum pedagdgico brasileiro,
(de)marcando o campo educacional e repercutindo suas transformacdes.
Como anunciado pelo proéprio periddico,

Nos dltimos anos, NOVA ESCOLA vem
acompanhando de perto uma das mais importantes
transformagdes da Educacdo brasileira: o movimento
para oferecer a inclusdo das criangas com deficiéncia
na rede regular (e garantir que todas aprendam, ainda
que limitadas por suas condicGes especificas). Essa
evolucdo foi mostrada em grandes reportagens
publicadas na revista (GROSSI, 2009, p. 6).
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Ora, diante dessa hegemonia cultural de NE junto ao professorado
brasileiro (BEZERRA, 2012; MELETTI; SILVA, 2015; SILVA, D. 2009;
SILVA, FEITOSA, 2008), € preciso realizar uma critica radical de suas
proposicdes sobre a tematica da inclusdo escolar, porquanto a revista, em
seu ciclo de vida, “[...] registrou as tendéncias pelas quais passou o
trabalho do professor” (MOCO, 2011, p. 111). Para tanto, toma-se como
recorte temporal o periodo delimitado entre 2001 a 2011, por permitir
avaliar as manifestacOes e (e)feitos desse fendbmeno ou « movimento » nas
paginas de NE logo ap6s a década de 1990, a partir de quando a proposta
de educacdo inclusiva se tornou uma defesa no cenério global e, por
consequéncia, uma demanda nacional, catalisada, sobretudo, nos dominios
das politicas e préaticas da Educacdo Especial. Afinal, no Brasil, essa
perspectiva comegou a ganhar contornos mais explicitos justamente com a
divulgacdo da Resolugdo n. 2/2001 (BRASIL, 2001), que, no &mbito da
Educacdo Especial, deu impulso “[...] a0 processo de construgdo da
educagdo inclusiva” (BRASIL, 2001, p. 1), depois fortalecida pelas
diretrizes da Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da
Educacdo Inclusiva (PNEE-PEI) (BRASIL, 2008), a cuja divulgacao
sucederam decretos e resolucBes regulamentadoras. Pelo menos até o
momento da escrita deste texto, o decreto 7.611/2011 foi, por sua vez, o
altimo documento legal publicado no pais para normatizar e definir a
Educacdo Especial e seus servicos como desdobramento imediato dessa
politica (BRASIL, 2011), muito embora existam outras normativas legais
sobre pessoas com deficiéncia(s) ou, ainda, sobre grupos especificos do
publico-alvo da Educagdo Especial, sem, todavia, assumir essa dimensao
conceitual mais ampla do decreto 7.611/2011. Portanto, o decénio em tela
corresponde ao ciclo histérico de gestacdo, difusdo e implementacdo da
proposta nacional de educacdo especial inclusiva, retratada em “grandes
reportagens” pela revista.

Nesse periodo, ou melhor, no decorrer desse bloco histérico
(GRAMSCI, 1995), a proporcdo que registrava as mudancas e
permanéncias da proposta de inclusdo escolar no Brasil, NE, enquanto
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produto da inddstria cultural brasileira (RIPA, 2010), evidenciava as
concepcbes hegeménicas acerca dos desafios, exigéncias, avancos e
previsOes legais de tal proposta em suas paginas. Dessa forma, a revista foi
uma das principais divulgadoras da inclusdo escolar, como ja citado no
editorial escrito por Grossi (2009). Por isso, o interesse deste artigo nao se
volta para o cenario atual de sua escrita, mas, justamente, empreendo um
détour pelo bloco histérico (2001-2011) em torno do qual se constituiu e
se firmou a perspectiva de inclusdo escolar no pais, a fim de que,
revisitadas e criticadas essas circunstancias primevas, o debate que venha a
ser feito sobre revisdes ou proposicOes acerca do assunto’ (BEZERRA,
2021) ndo perca de vista sua propria historicidade, complexidade,
atravessamentos ideoldgicos e se avance a partir da critica da “[...]
literatura mais difundida e mais aceita pelo povo [...]”, tendo a imprensa
pedagbgica como interlocutora privilegiada na revisdo sistematica “[...]
dos modos pelos quais se apresenta realmente o ‘senso comum’ [...]”
(GRAMSCI, 1982, p. 175) .

Cumpre ressaltar, ademais, que poucos estudos, considerando-se a
producdo académica veiculada em artigos cientificos, dissertacdes e teses,
tém tomado a tematica da inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia
como objeto proprio de investigacdo em relacdo as tematizagdes editoriais
de NE. Dentre os estudos que elegem-na como seu objeto precipuo, ou
pelo menos a ela se reportam nas analises, em seus diferentes recortes
temporais e tedrico-metodoldgicos, tendo essa revista como principal
fonte, podem-se citar, ap6s levantamento exploratdrio, as analises de
Bezerra (2012), Franceschini (2012), Garbini (2012); Meletti e Silva
(2015), Silva, G. (2013), Henning e Lockmann (2013), Garbossa (2014);
Pinto, Branddo e Martins (2019), Almeida e Gatti (2020). N&o obstante,
como dizia Gramsci (1995, p. 29), ndo cabe desprezar a fragdo cultural

1 H4, em curso, tentativa do governo Bolsonaro (2019-2022) de impor “nova” politica de
Educacdo Especial ao pais, o que tem sido alvo de criticas pela comunidade académica e pelo
Supremo Tribunal Federal (STF). Este, at¢ 0 momento (janeiro de 2022), mantém suspensas
as iniciativas governamentais nessa diregdo, a fim de analisar a constitucionalidade das
mudangas previstas na “nova” politica, divulgada em 2020.
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significativa que representam “Os jornais, as revistas e a atividade editorial
[...]”. Por isso, retomar analitica e criticamente esse periodo ¢ parte de um
compromisso socio-historico para a compreensdo dos desdobramentos
atuais e dos legados da PNEE-PEI, no intuito de se vislumbrar uma
politica outra para o publico-alvo da Educacdo Especial (BEZERRA,
2021), suscitando indicadores avaliativos e alternativas contra-
hegemonicas a ordem sociometabdlica vigente. Antes, contudo, é mister
apresentar, em linhas gerais, a propria revista, a fim de se perseguir uma
compreensao totalizante da tematica.

O periddico Nova Escola e sua hegemonia no cenario pedagégico

A revista NE foi um periddico direcionado para educadores,
professores e profissionais envolvidos diretamente com a educacdo
escolar, cuja vida editorial teve inicio em marco de 1986 e se findou em
outubro de 2019, quando a publicagdo impressa, depois de mais de trés
décadas de circulagdo, foi extinta nesse formato. Conforme noticia de
outubro de 2019,

Com 33 anos de presenca no mercado editorial
nacional, a revista deixa de existir na versao impressa
e transfere o conceito de sua marca para 0 Nova
Escola Box, plataforma digital que relGne dicas e
aprendizados para os professores compartilharem em
sala de aula (NOVA ESCOLA SAl..., 2019, on-line).

Portanto, desde o final de 2019, o produto editorial NE passou ter
outra configuracdo, relancando-se na perspectiva de uma plataforma de
contetdos digitais, com acesso integral viabilizado somente por planos de
assinatura, com seus respectivos pregos. Hoje, “A Nova Escola é um
negdcio social de Educagéo e a marca mais reconhecida por professores de
Educagdo Béasica no Brasil [...]” (A NOVA ESCOLA, 2021, on-line, grifos
meus), sendo que o “[...] principal mantenedor é a Funda¢do Lemann e
realizamos parcerias com diversas organizagbes como Google.org,
Facebook, Fundacdo Itau Social, Imaginable Futures, Governo Britanico,
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secretarias de educacdo e outras organizacdes que nos ajudam nesse
desafio” (A NOVA ESCOLA, 2021, on-line). Dentre as atividades
realizadas por esse «negocio social», sdo citados « [...] produtos, servicos e
conteudos que valorizam os professores, facilitam seu dia-a-dia e apoiam
sua carreira » (A NOVA ESCOLA, 2021, on-line).

Em seu ciclo de vida (1986-2019), a revista impressa sempre foi
comercializada por um prego acessivel, devido ao patrocinio recebido
originalmente da Fundagdo Victor Civita, pelo menos até 2015, o que
cobria boa parte das despesas editoriais, bem como pelos convénios
firmados entre essa Fundagdo e o poder publico. Segundo informacGes
divulgadas pelo periédico em um de seus nimeros,

NOVA ESCOLA, a maior revista de educacdo do
Brasil, circula em todo o pais desde marco de 1986 e
¢ uma publicagdo da Fundacdo Victor Civita. E
vendida a preco de custo - vocé sé paga o papel, a
impressdo e a distribuicdo [...] (O QUE VOCE...,
2011, p. 16).

A Fundagdo Civita, como se torna importante esclarecer, foi criada
em 1985 e ainda segue atuante como uma entidade sem fins lucrativos,
inicialmente mantida com recursos e doacGes repassados pelo Grupo Abril
(MELLO; FIORE, 1999) e, nos Gltimos anos, também mediante parcerias
com o terceiro setor. Até o limite temporal considerado para as andlises
deste artigo (2011), a fundagdo se colocava o objetivo precipuo de “[...]
contribuir para a melhoria da qualidade da educagdo basica, produzindo
publicaces, sites, material pedagdgico, pesquisas e projetos que auxiliem
na capacitacdo dos professores, gestores e demais responsaveis pelo
processo educacional” (O QUE VOCE..., 2011, p. 16). O criador da
fundacdo foi o empresario Victor Civita (1907-1990), quem, em 1950, ja
fundara a Editora Abril. Foi a partir desta que se constituiu todo o
conglomerado de midia do Grupo Abril, conhecido pela publicacdo de
revistas segmentadas com grande proje¢do no mercado editorial brasileiro,
entre outras atividades no ramo empresarial da comunicacdo. Ja no
tocante a parceria entre a Fundacdo Victor Civita e o setor publico,
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conforme Silva, D. (2009, p. 23, grifos meus), “A revista Nova Escola
aparece no cenario da Educacdo brasileira a partir de 1986, patrocinada
pela Editora Abril e pelo governo federal, destaca-se por conseguir
hegemonia na area de revistas educacionais e de manter um permanente
dialogo com o leitor”. Outras informacdes sobre o assunto foram
veiculadas na edicdo de outubro de 2001, na qual o entdo diretor de
redacdo de NE, na carta ao leitor-professor, citou explicitamente que:

A ‘carta’ que escrevo na abertura de cada edicdo é
sempre motivo de alegria. Mas esta supera qualquer
outra. SO temos boas noticias para dar. A mais
importante, é claro, é para vocé, leitor.r NOVA
ESCOLA, a partir de agora, estd em todas as escolas
publicas brasileiras. TODAS. At¢é o més passado
[setembro de 2001], as que tém mais de 50 alunos ja
recebiam gracas a uma parceria com o Ministério da
Educacdo, que compra os lotes de assinaturas. A
novidade é que a revista vai comecar a chegar (como
doacdo da Fundacdo Civita, sonho que se tornou
realidade com recursos de projetos especiais tocados
ao longo do ano [2001]) também nos colégios com
menos de 50 estudantes. Sdo institui¢ces espalhadas
pelo pais, com apenas um ou dois docentes por
unidade, possivelmente 0s que precisam como
ninguém de material de apoio e, sobretudo, da troca
de informagdes entre colegas, nossa marca registrada
(GROSSI, 2001b, p. 4, grifos meus).

Na edigdo de dezembro de 2008, ao comemorar a marca historica
de 1 milhdo de exemplares postos em circulagdo, pontualmente alcancada
em novembro daquele ano, NE apresentou, na carta do editor, informac6es
gue, novamente, evidenciavam sua estreita proximidade aos governos e
seu uso pragmatico no cotidiano das escolas brasileiras mais longinquas.
Devido a compra de lotes de assinatura por governos municipais, estaduais
e pelo governo federal, o periddico tinha assegurada ampla capacidade de
difusdo junto aos professores do pais. Conforme a carta,
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Esse contingente de revistas chega a educadores de
cidades como Diogo de Vasconcellos, a 171
quilémetros de Belo Horizonte, que compra 53
exemplares (um para cada educador da rede), até
metropoles como S&o Paulo, com seus 52 mil
professores, que recebem a edicdo todo més em casa.
Da mesma forma, trés estados (Sdo Paulo, Rio de
Janeiro e Tocantins) tém assinaturas para seus
docentes e o Ministério da Educagdo adquire um lote
para ser distribuido nas escolas publicas com mais de
50 alunos matriculados (GROSSI, 2008, p. 10-11,
grifos meus).

Desde 2016, porém, em um cenario de crise financeira e de
reestruturacdo administrativa do Grupo Abril (PEREIRA, 2019), a
Fundagdo Victor Civita “[...] transferiu as marcas NOVA ESCOLA e
GESTAO ESCOLAR — irma cacula dedicada a colaborar com o trabalho
de diretores, coordenadores pedagogicos e orientadores pedagdgicos — para
a Associacdo Nova Escola” (POR QUE NOVA ESCOLA..., 2017, on-
line). A esse respeito, como informado pelo site de NE quando da
apresentacdo da edicdo de junho/julho de 2016,

A Fundagdo Victor Civita (FVC) transferiu as duas
publicacbes para a Associacdo Nova Escola, uma
organizacdo independente e sem fins lucrativos, tal
qualaFVC. [...].

Embora seja jovem, nascida em 2015, a Associacao
Nova Escola tem o privilégio de ter sido criada e
mantida pela Fundagdo Lemann. A fundacéo trabalha
ha& quase 15 anos para melhorar substancialmente a
Educacdo pulblica no Brasil e acredita que os
professores e os gestores devem ser protagonistas nos
debates sobre Educacdo (BEGUOCI, 2016, on-line).

Com os dados arrolados, fica patente que NE pbde se consolidar,
ao longo de mais de trés décadas, justamente por ter contado com
importantes subsidios advindos da filantropia e, mais ainda, do dinheiro
publico, sobretudo aquele proveniente do governo federal. Tal situacdo
exprime, na esfera educacional, as medidas tomadas pelo Estado brasileiro
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a partir dos anos 1990, com base na proposi¢cdo de parcerias publico-
privadas e a transferéncia de responsabilidades sociais ao empresariado,
caracteristicas das administracdes neoliberais. Desse modo, grandes somas
de recursos financeiros publicos foram destinadas para subvencionar
organizacdes ndo governamentais, instituicdes ou fundagdes sem fins
lucrativos e com propositos filantropicas, a exemplo da Fundacdo Victor
Civita, caracterizando-se o fendbmeno da  privatizacdo e
desresponsabilizagdo do Estado (BEZERRA, 2012; PEREIRA, 2019;
SILVA, D., 2009; SILVA, G. 2013). Ao ter no Tesouro Publico um de
seus mais importantes agentes financiadores, a revista colocou-se,
sobretudo, como meio de divulgacdo e legitimagdo das reformas
educacionais empreendidas desde o final do século XX. Por desfrutar
dessas prerrogativas, preocupou-se em alinhar sua pauta editorial a cada
“mudanga”  politico-pedagdgica introduzida pelo governo e/ou
reivindicada pelas demais empresas e instituicbes patrocinadoras, a fim de
esclarecer os professores sobre como executar as novas exigéncias e
prescri¢des educacionais, com pouco espago para o debate, a critica e a
analise das reformas divulgadas em suas paginas.

A educacdo, por conseguinte, ficou subsumida a condicdo de
mercadoria, submetida aos interesses privados da inddstria cultural-
midiatica, sendo essa mercantilizacdo corroborada pelo Estado neoliberal,
tendéncia que se prolonga com o comando da Fundagdo Lemann sobre os
“produtos educacionais” derivados do impresso periodico NE. Na
expressdo de Sader (2008, 16), “No reino do capital, a educagdo ¢, ela
mesma, uma mercadoria”. A titulo de ilustragdo, e recorrendo aos fatos
noticiados pela propria revista, pode-se citar, em favor dessa tese, que:

A revista ja nasceu grande. Um acordo com o
Governo Federal possibilitou que a publicacdo fosse
desenvolvida e distribuida mensalmente, de forma
gratuita, para as cerca de 220 mil escolas publicas do
pais. Foi assim até 2010, quando o Ministério da
Educacdo (MEC) comecou a realizar licitages
publicas, que mantiveram a entrega de NOVA
ESCOLA por quatro anos consecutivos. Ja em 2015, a
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venda em bancas e em pontos comerciais foi
encerrada e a entrega das edicbes passou a ser
exclusiva para os assinantes. (POR QUE NOVA
ESCOLA..., 2017, on-line, grifos meus).

Importa explicitar que, como justificativa para o0 expressivo
financiamento publico, NE recorria a retorica utilitarista de que “Todos
esses administradores [governos e integrantes do poder publico] sdo
unanimes em afirmar que a revista esta ndo apenas mais préxima de seu
publico leitor como também € muito Gtil para quem atua em sala de aula”
(GROSSI, 2008, p. 11). Tais informagdes e caracteristicas editoriais,
dentre outras razBes, explicam o poder de alcance e convencimento
ideoldgico que NE logrou obter entre os professores da educacdo basica,
porquanto o periddico participou, de forma hegembnica, como agente
estratégico do capital, da sociabilidade forjada pelos meios de
comunicacao de massa, entendidos como “[...] poderosos agentes culturais,
[que] influenciam decisivamente a educagdo, a socializacéo,
compreendendo individuos e coletividades” (IANNI, 2005, p. 33). Como
destaca 0o mesmo autor, “A midia tem criado, difundido, reiterado ou
alterado quadros mentais de referéncia, ressoando os jogos de forcas que
movimenta individuos e coletividades em todo 0 mundo” (IANNI, 2005, p.
34). Dessa forma, patrocinada pelo Grupo Abril e por verbas publicas
durante quase toda a sua existéncia impressa, como explicado, a revista
experimentou elevados indices de tiragem e ampla circulagdo, com edicdo
profissional, adotando um modelo jornalistico, muito préximo ao de
revistas de noticias, pois as matérias eram escritas e/ou editadas por
jornalistas profissionais (GENTIL, 2006; SILVA, D. 2009; SMOLKA,;
GENTIL, 2004, RIPA, 2010); logo, sem aprofundamento tedrico-
cientifico, porquanto o foco era apresentar e divulgar os conteldos de
forma breve e simplificada aos docentes, sugerindo uma progressiva
desintelectualizacéo destes.

Tanto na capa, como nas péginas internas, o periodico era bastante
colorido e buscava incorporar as inovacdes do jornalismo impresso. Desse
modo, a publicagdo passou, ao longo dos anos, por significativas
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mudangas, com a inser¢édo de layouts mais atrativos visualmente, buscando
sintonia entre as supostas inovac¢des educacionais e a qualidade, sempre
renovada, de seu projeto gréfico-editorial. Dessa forma, no impresso
existia abundancia de imagens, ratificando os fatos noticiados, sobretudo
as atividades feitas pelos professores e alunos, ao lado de esquemas
ilustrativo-explicativos, gréaficos, infogréficos, listas de dicas pedagdgicas
e boxs com informagGes complementares. Segundo Smolka e Gentil (2004,
p. 196),

A revista [NE] traz um grande nimero de fotos de
pessoas, protagonistas e autores dos textos, bem como
fotos de locais ou situagcOes escolares. Isso aponta
para uma funcdo que vai além da ilustracdo: as fotos
entram na composi¢do do texto escrito, produzindo,
com isso, um efeito de evidéncia. Esse efeito emerge
da relacdo entre essa forma de ilustracdo e o tipo de
texto que caracteriza a revista: a reportagem.

Corrobora essa afirmacdo o fato de que, em matéria especial do
Gltimo namero impresso, de outubro de 2019, também divulgado em
versdo digital, quando era relembrada a trajetoria “inspiradora” de 33 anos
do peridédico, uma das jornalistas de NE destacou exatamente o0 seguinte:
“Dentro da redagdo, [estavam] editores, repoérteres, designers e
especialistas. A missdo era entregar para vocé [o professor] contetdos de
qualidade, bem explicados e ilustrados” (KRAUSE, 2019, on-line, grifos
meus). Para contextualizagdo e demonstracdo do exposto, sdo
reproduzidas, a seguir, as capas de quatro edicGes impressas de NE,
editadas no intervalo de tempo considerado de 2001 a 2011. Além do
aspecto da pertinéncia temporal, justifica-se, aqui, a escolha proposital
dessas edi¢Bes para fins ilustrativos porque também apresentaram, como
chamada de capa, matérias sobre inclusdo escolar de pessoas com
deficiéncia, as quais, juntamente com outras reportagens selecionadas
nesse mesmo periodo, sdo examinadas neste artigo, conforme se esclarece
na sec¢do sobre os procedimentos metodoldgicos. Eis as capas, que atestam,
portanto, a repercussdo e o destaque da tematica na pauta editorial do
periodico:
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Figura 1: capa de edigdo impressa de Nova Escola (n. 165, set. 2003)

ot sni e

Fonte: fotografia prudu'zida pelo autor deste artigo a partir do impresso NE.

Figura 2: capa de edicdo impressa de Nova Escola (n. 182, maio 2005)

'\ﬁ )

Fonte: fotografia pruduzida pelo autor des artigo a partir do impresso NE.
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Figura 3: capa de edicdo impressa de Nova Escola (n. 206, out. 2007)

v TEIEERE

E hora de aprender . .

= omD 5 s bl 2 2EAUES
%0 que 35 escolas fazem pars enrar
= & prrowin seiia protessce ¢ cspecialist

Fonte: fotografia pruduzida pelo autor deste artigo a partir do impresso NE.

Figura 4: capa de edigdo impressa de Nova Escola (n. 244, ago. 2011)

Fonte: Reproducédo de capa do impresso NE a partir de Papirus..., 2011.
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Vale ressaltar, ainda, que todo esse trabalho editorial ndo excluia a
insercdo de numero significativo de paginas e ou espacos destinados a
publicidade, que “[...] ndo é mais uma estratégia a parte e pode-se dizer
gue além do fato de ela sustentar hoje muitos projetos editoriais, esta
convive de forma cada vez mais agressiva com o restante das informac6es
existentes nos impressos” (FRADE, 1999, n. p.). Como se sabe, os apelos
publicitarios promovem a criacdo de novos sentidos, significados e
necessidades nos leitores, “[...] produzindo alteracbes nos modelos de
produgdo textual e grafica, na estética e, sobretudo, na leitura” (FRADE,
1999, n. p.), ao permanentemente (re)conecta-los ao mundo do capital, da
mercadoria e dos valores correspondentes a esta sociabilidade empresarial
e “empreendedora”. Em NE, os leitores-professores eram, entéo,
desafiados a consumir conhecimentos, ideologias e principios de grandes
empresas publicas, privadas e ou filantropicas que desenvolviam ac6es de
responsabilidade social; persuadidos a adotar sistemas de ensino que
prometiam as novidades mais avancadas do mercado educacional; eram,
enfim, intimados a comprar livros e produtos atualizados para, quem sabe,
tornarem-se educadores “nota 10”. Afinal, NE se inseriu no universo
editorial justamente como um projeto que nao podia prescindir do subsidio
financeiro dado por grandes empresas, governos, fundagoes e organizacdes
econdmicas, de modo a ser comercializada a pre¢co de custo, como
relatado.

Quanto & periodicidade, NE tinha circulagdo mensal, sendo que as
edicOes referentes aos meses de janeiro/fevereiro e junho/julho,
correspondentes ao periodo de férias escolares, eram publicadas,
respectivamente, em um mesmo namero, totalizando-se dez edigdes por
ano. Até 1997, porém, eram apenas nove edi¢Bes anuais, pois ndo se
publicavam nimeros referentes aos meses de janeiro, fevereiro e julho. A
primeira edi¢do correspondente ao més de fevereiro sé apareceu em 1998
(GROSSI, 2001a). A partir de 2000, o primeiro nimero do ano, que antes
se relacionava apenas a fevereiro, passou a englobar também o més de
janeiro, ao passo que a edicdo de junho foi acoplado o més de julho.
Excepcionalmente, eram langadas edicbes especiais sobre assuntos
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considerados relevantes ao cendrio educacional, como foi o caso da
inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia, que, s6 no periodo aqui
recortado para analise, foi abordada em duas edi¢cdes especiais?. Ja sobre
suas principais pautas e enfoques editoriais, a edicdo n. 239, de
janeiro/fevereiro de 2011, comemorativa dos 25 anos de NE, trouxe, na
carta do editor, um breve panorama historico, sendo, portanto, fonte para
se fazer sucinta caracterizacdo. Grossi (2011, p. 10), quem, na ocasido, era
diretor de redacdo, assim descreveu o inventario tematico de NE:

Ao longo dessas duas décadas e meia, NOVA
ESCOLA acompanhou passo a passo 0s avangos (e
retrocessos) de nossa Educacdo. Em seus primeiros
anos, a revista fazia muitas reportagens sobre trabalho
infantil, prostituicdo, drogas e outros temas que
precisavam ser denunciados. Mas também abria suas
paginas para mostrar bons exemplos, tanto de escolas
e redes publicas espalhadas pelo pais como de

professores.
Com o passar dos anos, a pauta foi migrando para
guestbes legais e de politicas publicas - a

promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), a campanha para colocar
todas as criangas na escola, a criagcdo dos Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCNs), os investimentos em
computadores e merenda. A revista tratou também — e
principalmente — de aspectos ligados a sala de aula (a
chegada das ideias construtivistas, as descobertas no
campo da alfabetizacdo, as pesquisas didaticas, como
garantir que todos aprendam).

2 No periodo considerado (2001-2011), além dos nimeros mensais ordinarios, houve duas
edicbes especiais de NE, totalmente dedicadas ao tema inclusdo escolar. A primeira foi
lancada em outubro de 2006, com matéria de capa intitulada Incluséo: todos aprendem
quando as criangas com deficiéncia vao a escola junto com as outras. A segunda edigdo
especial saiu em julho de 2009, com matéria de capa intitulada Inclusdo: como ensinar os
contetdos do curriculo para alunos com deficiéncia. Ndo sdo analisadas individualmente
neste trabalho porque as proposicdes que apresentam ja sdo contempladas nas analises das
reportagens aqui consideradas. As edicOes especiais apenas reforcam as tendéncias
objetivadas ao longo da década nas ediges ordinrias do periddico (BEZERRA, 2012).
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Nesse trecho panoramico, observa-se a vinculagdo teorico-
metodolodgica da revista ao construtivismo e aos estudos psicogenéticos,
implicados, inclusive, nas praticas de alfabetizagdo; bem como seu
enfoque posterior no conhecimento didatico acerca das disciplinas
especificas, com énfase nas atividades desenvolvidas em sala de aula. No
aspecto evolutivo, se de inicio elegia a inquietacdo social como pauta
privilegiada, o mesmo ndo se verifica “com o passar dos anos”. A partir de
meados da década de 1990, essa tematizacdo inicial cedeu lugar a
divulgacdo das chamadas politicas publicas e diretrizes legais para a
educacéo brasileira, haja vista as reformas educacionais deflagradas e a
reorganizagdo do Estado brasileiro a partir de premissas internacionais e
(neo)liberais (BEZERRA, 2012). Mais recentemente, no bojo dessas
politicas, esteve a politica oficial de inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia. Segundo Krause (2019, on-line) “O tema, recorrente, sempre
foi tratado em varias edi¢gdes, com enfoques diversos”, sendo “Um dos
assuntos mais pedidos por nossos leitores [...]” (TODOS..., 2006, p. 6).
Pedido que, por sinal, era atendido por NE, mediante a quantidade
expressiva de matérias e até de nimeros especiais publicados sobre a
questdo, conforme verificado em Bezerra (2012). Ainda, de acordo com
Bencini (2001, p. 36), por ocasido do aniversario de 15 anos de NE, em
texto publicado na edicdo de janeiro/fevereiro de 2001,

Poucos temas despertam tanta atencdo entre 0s
leitores de NOVA ESCOLA quanto a Educacdo
Especial. No final do ano passado [2000], quando
pedimos ajuda para escolher algumas das reportagens
mais marcantes publicadas ao longo dos 15 anos da
revista, a inclusdo ficou em segundo lugar na votacéo.

Diante do exposto, as andlises seguintes intentam justamente
discutir a ideologia difundida pelo periddico em relacéo a inclusao escolar
desse publico, com o fito de explicitar como a revista foi se ajustando a
I6gica inclusiva tornada hegemonica no espago escolar, nos discursos
governamentais e na agenda pedagdgica brasileira, posto que, sem
exagero, pode-se dizer que foi uma das principais instancias de
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(con)formagéo docente. Logo, os reflexos dessa (con)formacgédo ainda se
fazem sentir nas préaticas e concep¢des dos professores e em seu Senso
comum pedagdgico, (re)compondo a modelagem da cultura escolar, pelo
gue tais discursos precisam ser problematizados para a emergéncia de uma
praxis critico-transformadora.

Abordagem metodolégica

Durante o trabalho de pesquisa, foram compiladas todas as
reportagens sobre a tematica educagdo especial com foco em inclusdo
escolar publicadas nesse peridédico no intervalo de tempo assinalado,
desconsiderando-se matérias referentes a superdotacdo/altas habilidades,
bem como aquelas com apelo genérico ao conceito polissémico de
“diversidade”. Desse modo, foram encontradas 22 reportagens com esses
critérios, além de uma entrevista concedida a NE pela professora
universitaria e pesquisadora Maria Teresa Eglér Mantoan, uma das
principais divulgadoras e defensoras, no Brasil, da concepgdo de escola
inclusiva, frequentemente citada ou entrevistada pela revista no periodo
considerado, sob o imperativo de argumento de autoridade intelectual. No
entanto, muitas dessas reportagens ndo apresentavam grandes alteragdes no
plano ideoldgico que as sustentava, com repeticGes evidentes e, muitas
vezes, versando sobre recortes muito especificos, como inclusdo escolar e
identidade discente na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA); inclusdo
escolar e diversidade na educacdo infantil; a inclusdo escolar de indios
com deficiéncia auditiva/surdez em escolas indigenas; o direito dos alunos
surdos a presenca de intérpretes nas escolas comuns; os casos de bullying
contra alunos com deficiéncia; aparecendo até um conto “literario” sobre
inclusdo e um roteiro sobre como utiliza-lo em sala de aula; além de
relatos de experiéncias docentes muito pontuais sobre inclusdo escolar de
alunos com deficiéncia, a titulo de divulgacdo, pela revista, das praticas
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pedagégicas vencedoras do Prémio Victor Civita® , ou, entdo, matérias
especificas sobre uma determinada deficiéncia (Cf. BEZERRA, 2012).

Foi preciso, entdo, delimitar algumas reportagens que
possibilitassem discutir a teméatica da inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia de forma mais ampla, e que revelassem, a0 mesmo tempo, as
conotacdes ideoldgicas e consensos objetivados pelo periddico. A intengdo
foi captar as mudancas e permanéncias registradas na década em que se
consolidou tal proposta, evitando-se repeticfes, bem como a fixacdo em
guestdes demasiadamente particulares. Com base nesse procedimento,
foram delimitadas as matérias cujas tematizagbes a revelassem o
respectivo posicionamento da revista NE, conforme este se configurou ao
longo da década (2001-2011), com a demarcacdo de suas principais
tendéncias e valoragfes. Assim, apos a leitura e fichamento de todos os
textos compilados, foram selecionadas reportagens que funcionaram como
o “retrato” discursivo das principais mudancas e permanéncias ocorridas
na década, como sintese de multiplas determinacbes implicadas no
processo de inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia. O Quadro 1
apresenta os textos selecionados:

Quadro 1: Reportagens selecionadas para analise da proposta de inclusédo
escolar conforme as tematiza¢des da Revista Nova Escola (2001-2011)

Titulo da reportagem | Ano Més N. d~a Autoria
edicdo
Pessoas especiais 2001 | janeiro/fevereiro 139 Roberta Bencini
A inclusdo que funciona | 2003 setembro 165 A_\rthu~r
Guimarées

3 Esse prémio, atualmente designado como Prémio Educador Nota 10 “[...] foi criado em 1998
pela Fundacdo Victor Civita. Reconhece e valoriza professores e gestores escolares da
Educagdo Infantil ao Ensino Médio de escolas publicas e privadas de todo o pais”. Conforme
o site oficial da premiagdo “[...] o Prémio conta com a parceria de midia da Abril, Globo e
Fundacdo Roberto Marinho, tem o patrocinio da SOMOS Educagdo e BDO, e o0 apoio da
Nova Escola, Instituto Rodrigo Mendes e Unicef. Desde 2018, o Prémio Educador Nota 10 é
associado ao Global Teacher Prize, realizado pela Varkey Foundation, prémio global de
Educago” (SOBRE O PREMIO, 2021, on-line).
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A escola que é de todas 2005 maio 182 Meire
as criancas Cavalcante
Entrevista
« s e, concedida por
Incluséo ¢ o privilégio :
. . Maria Teresa
de conviver com as 2005 maio 182 .
. " Eglér Mantoan a
diferengas”. .
Meire
Cavalcante
Inclusao_, S0 com 2007 outubro 206 Thais Gurgel
aprendizagem
Apoio para Aprender 2010 abril 231 Camila Monroe
E possivel resolver 2011 agosto 244 Bianca Bibiano

Fonte: Revista Nova Escola/O autor.

Desse material, foi realizada anélise tematica do conteudo, a luz de
proposicdes tedricas marxistas, no intuito de empreender uma leitura
critica do fenbmeno inclusdo escolar tal como abordado pela revista,
recorrendo-se, sempre que necessario, a outros textos de NE, como
editoriais e matérias afins, para melhor perscrutar as repercussfes da
tematica no impresso em sua totalidade. Como menciona Gramsci (1995,
p. 31), buscou-se assumir “[...] um ponto de vista ‘critico’, o unico fecundo
na pesquisa cientifica”. Os resultados dessa analise sdo abordados no item
seguinte.

Enfoques de NE sobre inclusdo escolar no periodo de 2001 a 2011

No periodo em tela, duas tendéncias marcaram as tematizagdes de
NE sobre inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia. Em certo
editorial, a prépria revista admitiu passar por alteracdes interpretativas
quanto a abordagem da questéo, afirmando que:

Em setembro de 2003, experiéncias bem-sucedidas de
escolas inclusivas foram apresentadas em nossa capa
[de NE]. Trés anos mais tarde, em outubro de 2006,
publicamos uma edigdo especial integralmente
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dedicada ao assunto. E voltamos em outubro de 2007,
com mais uma capa (em que, pela primeira vez, o
foco central era a importéncia de ensinar) (GROSSI,
2009, p. 6, grifos meus).

Dessa forma, foi possivel depreender que, de 2001 até 2006,
delineou-se a primeira tendéncia, pela qual o ideério inclusivista foi sendo
traduzido e incorporado ao senso comum pedagdgico brasileiro
(BENCINI, 2001; GUIMARAES, 2003; CAVALCANTE, 2005, 2006a,b;
MANTOAN, 2005). O lema do aprender a viver juntos foi reiterado no
discurso, reforcando o carater de interatividade “acolhedora” e
“privilegiada” da suposta inclusdo, com a predomindncia do
estabelecimento de vinculos interpessoais na escola, como demarcado pelo
excerto subsequente. Neste, recorrendo ao suposto endosso do prestigio
académico, a pergunta o “O que ¢ inclusdo?”, NE apresentou a resposta de
Mantoan (2005), entrevistada pela revista justamente para uma se¢do de
destaque, chamada “Fala, mestre”, nos seguintes termos:

E a nossa capacidade de entender e reconhecer o outro
e, assim, ter o privilégio de conviver e compartilhar
com pessoas diferentes de nds. A educacdo inclusiva
acolhe todas as pessoas, sem excecdo. E para o
estudante com deficiéncia fisica, para os que tém
comprometimento mental, para os superdotados, para
todas as minorias e para a crianga que é discriminada
por qualquer outro motivo. Costumo dizer que estar
junto é se aglomerar no cinema, no Onibus e até na
sala de aula com pessoas que ndo conhecemos. J&
inclusdo é estar com, é interagir com 0 outro
(MANTOAN, 2005, p. 24, grifos meus).

O fundamento da inclusdo escolar néo era, pois, abordado sob o
prisma da democratizacdo do saber elaborado, mas, sobretudo, do prazer
de aprender a estar com o0 outro. A defesa foi, portanto, de uma pedagogia
ativa e emotiva, em sentido neoescolanovista, que a todos acolhia; mas
silenciava quanto a desigualdade inerente a sociedade de classes, pois via a
diferenca como algo apenas a ser celebrado, isento de contradi¢fes. Com
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iSS0, nas reportagens, aparecia secundarizada a importancia da transmisséo
e apropriacio do conhecimento sistematico. A semelhanca da Escola
Nova, a perspectiva difundida era a de que “Alguém esta integrado ndo
guando ¢ ilustrado, mas quando se sente aceito pelo grupo e, por meio
dele, pela sociedade em seu conjunto” (SAVIANI, 2009, p. 7). Destarte, a
revista enfocava, por textos escritos e imagéticos, a convivéncia pacifica,
dialogica e tolerante, com vistas a evitar possiveis conflitos escolares e
insatisfacfes docentes, enfatizando a troca de experiéncias e a admiracéo
matua entre alteridades, aprisionadas em suas diferengas. Segundo
Cavalcante (2005, p. 40), em matéria de NE, “Na escola inclusiva, os
alunos aprendem a conviver com a diferenca e se tornam cidadaos
solidarios. Para que isso se torne realidade em cada sala de aula, sua
participagdo, professor, € essencial”.

Em outro texto, o periddico defendia que “A inclusdo ensina a
tolerancia para todos os que estdo diariamente na escola e para a
comunidade” (CAVALCANTE, 2006b, p. 36). Compreende-Se, assim, a
énfase que era dada na divulgacdo de “experiéncias bem-sucedidas” e no
principio da acolhida ao “diferente”, como estratégia editorial de captura
da subjetividade e do envolvimento docentes, sempre em favor da
tematica. Vozes dissonantes ou ndo alinhadas ideologicamente a revista
estavam ausentes, em um esfor¢o para tornar a proposta inclusivista aceita
consensualmente pelos professores, escamoteando-se 0s aspectos
contraditorios e complexos a ela inerentes.

As referéncias a pratica pedagodgica inclusiva eram descritas de
forma simplista, pois 0s obstaculos, mesmo se ndo ignorados, podiam ser
removidos individualmente pelo docente empreendedor, que, com seu
proprio esforco e pelo “privilégio” de conviver com “o diferente”, a
despeito das péssimas condi¢des de trabalho e formacdo, desenvolvia
competéncias, disposi¢cOes e atitudes inclusivas. Por isso, de modo
pragmatico, era publicizado o (mono)discurso de quem, supostamente,
“fazia acontecer” a inclusdo no dia a dia. Em uma das matérias desse
primeiro momento, foi destacado o depoimento de uma psicéloga e
professora universitaria, corroborando tal ideologia de NE. Nas palavras
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dela, ““O certo ¢ deixar de lado o preconceito e acreditar: assim como
todos podem aprender, basta o professor querer desenvolver sua
competéncia para ensinar” (RODRIGUES apud BENCINI, 2001, p. 39,
grifos meus). A revista, com transcricdo desses depoimentos, argumentos
de autoridade intelectual e relatos de experiéncias vitoriosas, buscava
convencer os professores de que, se houvesse aceitacdo e boa vontade,
“incluir” ndo era dificil. Nas palavras de NE, “Ter receio, professor, ¢
normal, mas na pratica fica mais facil” (CAVALCANTE, 2005, p. 42).

A estratégia era “mostrar” ao professor que suas angustias seriam
superestimadas, ja que, na pratica, as complica¢fes tenderiam quase a
desaparecer, a medida que se aprendesse a conviver com as diferencas,
conforme se depreende deste excerto:

Vocé deve pensar que essa organizacdo escolar
[inclusiva] sé funciona para criangas com deficiéncia
fisica, sensorial e mental leve. Mas é possivel incluir
as que tém comprometimento mental severo? Quem
faz a incluséo no dia a dia diz que sim. Um exemplo é
N. A G. da S de 12 anos, aluna da 5% série da
Escola Viva. Desde que chegou a escola, em 1998, a
familia mantém uma acompanhante para ajudar em
sua higiene e na alimentagdo. No inicio foi dificil. Ela
tirava a roupa, tinha medo de estranhos e era
agressiva. Com o tempo e a dedicacdo dos
professores, ela comecou a desenvolver meios
alternativos para reconhecer as pessoas — a voz, 0
perfume ou algum acessorio, como uma pulseira. E
impressionante o carinho que N. tem pelos
educadores e pelos colegas. Ela fala pouco, mas
expressa o que sente pelo abraco. Do que ela mais
gosta? Cantar. ‘N. participa de todas as atividades e é
muito querida’, afirma a professora S. F. S., que deu
aulas para N. do pré a 4 série (CAVALCANTE,
2005, p. 44).

4 Mesmo a revista tendo divulgado o nome completo da aluna, optou-se, aqui, por omiti-lo,
deixando apenas as suas iniciais. O mesmo ocorre com demais nomes de pessoas citados nas
reportagens de NE aqui consideradas.
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NE, inserida no universo neoliberal, autonomizava e mistificava a
diferenca e a diversidade, a ponto de retrata-las como categorias abstratas.
Ambas se tornavam, assim, um fetiche, ganhavam vida fora das pessoas
gue as encarnavam como caracteristica ontolégica de sua singularidade. O
tom fetichista era expresso em trechos emblematicos, tais como “[...]
incorporar a diversidade [...]”, “[...] cada vez mais professores estdo
percebendo que as diferencas ndo sO devem ser aceitas, mas também
acolhidas como subsidio para montar (ou completar) o cendrio escolar”
(GUIMARAES, 2003, p. 43, grifos meus); “a inclusdo postula uma
reestruturacdo do sistema de ensino, com o objetivo de fazer com que a
escola se torne aberta as diferengas [...]” (DUTRA apud GUIMARAES,
2003, p. 46). A diferenca era, entdo, uma “peca” que faltava para a propria
afirmacdo identitaria da escola e para sua “completude”, em um
movimento de “fora” para “dentro”, como se a escola brasileira ja nao
fosse atravessada por tantas exclusdes, diferencas, desigualdades e
incompletudes. Dito de outro modo, a diferenca era, portanto, entendida
como um subsidio, um diferencial da escola, como algo que agregasse
mais valor a uma “marca” ou organizagdo que precisava ser renovada, em
um processo de reificacdo da propria deficiéncia.

Para “lidar” com essa diferenca, reificada, na dtica do periodico,
“o que realmente vale [...] é oferecer servicos complementares, adotar
praticas criativas na sala de aula, adaptar o projeto pedagdgico, rever
posturas e construir uma nova filosofia educativa” (GUIMARAES, 2003,
p. 43). Logo, responsabilizava-se o professor pelo sucesso ou fracasso da
inclusdo escolar, apresentando-a como prética restrita ao microcosmo da
sala de aula e da escola, dependente da mera vontade docente, bem como,
de forma “novidadeira”, se intentava forjar uma suposta nova concepgao
educacional como féormula redentora. Assim, mobilizando um discurso
sedutor e alvissareiro, NE ocultava 0s impasses suscitados com a
implantacdo oficial da proposta pedagdgica inclusiva, apresentada,
unicamente, pelo angulo positivo e solipsista de “quem aceitava o
desafio”, de “quem abragava a causa”, tal como objetivado pelas imagens
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de professores, gestores e alunos sempre felizes e dispostos nas matérias
de NE, sugerindo uma representacdo idealizada e heroica do professor.
Literalmente, para uma “inclusdo que funcionasse”, era veiculado que:
“Quem enfrenta o desafio garante: quando a escola muda de verdade,
melhora muito, pois passa a acolher todos os estudantes (até os
considerados ‘normais’)” (GUIMARAES, 2003, p. 44).

Desse modo, a revista endossava uma aparente harmonia e
superacdo dos preconceitos; anulava toda a conflitividade social e
ideoldgica existente nas escolas e na sociedade, forjando consensos
favoraveis ao “desafio” de incluir, reiterado, no plano discursivo, como um
beneficio, um ganho, consoante o funcionamento da economia capitalista:

Quando se fala em beneficios que a inclusdo traz, o
primeiro pensamento que surge € o de que as pessoas
com deficiéncia tm mais chances de se desenvolver,
como ocorreu com J. [garoto com sindrome de
Down]. Mas todos ganham ao exercitar a tolerancia e
0 respeito. Professores que vivem diariamente a
experiéncia afirmam: quem aprende somos noés. ‘Sé
guem tem contato com essas criangas percebe que
lidar com elas ndo ¢ dificil. E um privilégio’, afirma a
professora [...], da Escola Viva (CAVALCANTE,
2005, p. 44).

No bojo dessas formulagdes ideoldgicas, a revista também se
colocava o papel de divulgar e fazer cumprir a lei sobre incluséo escolar,
entendida de maneira fetichizada e absoluta. Em vez de recorrer a
argumentos em defesa do género humano, da escola como instancia
humanizadora formal, porquanto “A pedagogia é o processo através do
qual o homem se torna plenamente humano” (SAVIANI, 2003, p. 75),
recorria-se, em si mesmo, ao argumento da exigéncia legal de incluir:
“Toda unidade [escolar] deve atender aos principios legais e ndo pode
excluir ninguém’” (FAVERO apud GUIMARAES, 2003, p. 46). A
insisténcia na autoridade inquestionavel do discurso juridico, pelo qual se
repetia exaustivamente que a “inclusdo” era algo garantido e compulsorio
por lei (BENCINI, 2001; CAVALCANTE, 2005, 2006, a,b;
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GUIMARAES, 2003; MANTOAN, 2005), aparecia, ainda, traduzida no
principio didatico e igualitarista “das mesmas atividades”, sem referéncia
explicita a possibilidade de se realizarem flexibilizagdes ou adequacdes
curriculares para estudantes com deficiéncia. Esse posicionamento
acodado atestava a superficialidade e o dogmatismo com 0s quais uma
guestdo fundante, dependente de mediacOes diversas e do avango dos
préprios estudos cientificos, era tratada no periddico, que ndo abria lugar a
guestionamentos, como se pode ler neste trecho:

A lei é categdrica: todas as criangas e jovens de 6 a
14 anos devem estar matriculados na rede regular de
ensino, sem excecdo. Entre os objetivos que se
apresentam, estd o de ensinar 0s contetdos
curriculares de uma forma que permita também aos
que tém deficiéncia mental aprender. Para alcanga-lo,
é necessario respeitar o ritmo e os limites de cada
aluno e propor as mesmas atividades a toda a turma -
incluindo os estudantes que tém deficiéncias como
sindrome de Down, sindrome de Williams e autismo
(CAVALCANTE, 20064, p. 44, grifos mmeus).

Isso acabava por criar impasses na pratica pedagégica e
(auto)culpabilizacdo dos professores. Afinal, longe de viabilizar condi¢Ges
menos desiguais para a apropriacdo do conhecimento no interior da escola
comum, semelhante concepcdo acritica e formalista de igualdade produzia
“[...] efeitos socialmente antidemocraticos” (SAVIANI, 2009, p. 71), sob a
proposicdo retdrica e categoOrica de serem todos iguais na diferenga.
Destarte, para simplificar o processo educacional inclusivo e “convencer”
os docentes, NE reiterava que os alunos com deficiéncia necessariamente
deveriam realizar as mesmas atividades feitas pelos demais colegas e da
mesma maneira que estes (CAVALCANTE, 2006a,b), desconsiderando
uma intervengdo tedrico-metodolégica capaz de alcancé-los em suas
necessidades especificas. A igualdade era posta j& no ponto de partida:
bastava ao aluno com deficiéncia estar na escola comum! Afinal, por essa
concepgdo, “[...] € 0 aluno que se adapta ao novo conhecimento é so ele
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capaz de regular o seu processo de construcdo intelectual” (MANTOAN,
2007, p. 49, grifos meus).

Nesses termos, uma a¢do pedagogica ndo discriminatoria, segundo
veiculado por NE, assentava-se no pressuposto de que “O ponto de partida
para se ensinar a turma toda, sem diferenciar o ensino para cada aluno ou
grupo de alunos, é entender que a diferenciacéo é feita pelo proprio aluno,
ao aprender, e ndo pelo professor, ao ensinar!” (MANTOAN, 2006, p. 49,
grifos meus). Com isso, na realidade, negavam-se as demandas
apresentadas pelos estudantes com deficiéncia, embora se alardeasse,
inclusive pela apresentacao de “dicas” sobre o assunto (CAVALCANTE,
2005; GUIMARAES, 2003), que as deficiéncias fossem reconhecidas em
suas especificidades didatico-pedagogicas. O aluno era mais uma diferenca
no caleidoscopio da sala de aula inclusiva, lembrando aqui a metéafora da
inclusdo aludida por Mantoan (2006), de maneira que o professor podia
prosseguir tranquilamente com a sua rotina habitual; enquanto “[...] os
alunos constroem o conhecimento segundo suas capacidades [...]” e, com
franco otimismo, “Todos se igualam pelas suas diferencas” (ROPOLI et
al., 2010, p. 8). Estando todos “iguais” e sendo “autorregulados”, ndo
havia perspectiva de acdo revoluciondria para superacdo das limitacGes
individuais impostas pelas deficiéncias, tampouco da sociedade de classes.
A mesma sociedade que alimentava as desigualdades e gerava as
exclusdes, ao valorizar — e manter — as “diferencas”, pela via da
mistificacdo ideoldgica (Cf. BEZERRA; ARAUJO, 2012b).

A resultante acabava sendo uma préatica que permanecia a mesma
de antes, a mesma de sempre, a mesma para todos; logo, antidemocratica
na esséncia (BEZERRA; ARAUJO, 2011; Cf. SANFELICE, 1989;
SAVIANI, 2009). Afinal, cabia ao sujeito epistémico (auto)regular sua
propria aprendizagem, coordenando os desafios e os desequilibrios do
meio até chegar a um novo conhecimento, vale dizer, a criagdo ou
reelaboracdo de esquemas mentais internos, ao gosto construtivista. O
estudante ndo podia ser obstruido pelo professor em seu empreendimento
cognitivo. Tal qual o mercado financeiro deve buscar, a0 menos em tese, a
autorregulacdo, sem outra interferéncia do Estado sendo aquela para criar
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condicBes favoraveis ao livre cadmbio e acumulagdo financeira, a
abordagem inclusiva de NE guiava-se por légica andloga, dada sua
vinculagdo a racionalidade empresarial. O trabalho do professor consistia,
portanto, em organizar as melhores condi¢cBes no ambiente escolar para
gue o aluno construisse seu saber, em seu ritmo, mediante processos
autébnomos de (auto)regulacdes cognitivas (BATISTA; MANTOAN, 2006;
MANTOAN, 2006, 2007). Como citado por Mantoan (2005, p. 25) em sua
entrevista ao periddico, “Os alunos precisam de liberdade para aprender do
seu modo, de acordo com as suas condic@es. E isso vale para os estudantes
com deficiéncia ou ndo”. Eis, portanto, um exemplo da perspectiva
(neo)liberal, cujo lema ¢é livre iniciativa, inclusive nos processos de ensino-
aprendizagem. Semelhante atitude, transplantada para 0s dominios
pedagogicos, s6 impedia que o aprendiz, sobretudo aquele com alguma
deficiéncia, superasse suas limitacGes intelectuais, porquanto ndo lhe era
possivel “regular-se” sozinho e, por isso mesmo, a mediagdo docente era-
Ihe imprescindivel (BEZERRA; ARAUJO, 2011).

Mediante essa critica, é mister ressaltar que ndo se tem, entretanto,
como pressuposto a valorizacdo de uma escola autoritaria e segregadora,
gue cerceasse a autonomia intelectual dos estudantes, sua liberdade de
expressdo e sua atividade. Também ndo se desconsideram as
especificidades cognitivas individuais como fatores intervenientes na
aprendizagem, muito pelo contrario. O ponto critico é que tais assergdes,
deliberadamente ou ndo, repercutiam na atuacdo docente, provocando
estagnacdo do desenvolvimento individual, porque, na escola, se passava a
conformar com as condi¢fes do aluno, com seu modo de aprendizagem,
com seus ritmos, limites e possibilidades imediatos, sem diferenciar entre
os interesses do aluno empirico e aqueles do aluno concreto (SAVIANI,
2003) e sem que o periddico apresentasse quaisquer inovacdes substanciais
para (re)configuragdo da préaxis docente em termos tedrico-metodoldgicos.
Assim, a mediacdo intencional do docente, com o intuito de promover o
avango, com a apropriacdo de formas mais elaboradas de pensar e
aprender, ficava ofuscada. E interessante notar que Beyer (2010),
conquanto mantivesse pressupostos ecléticos em suas andlises, de linha
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construtivista/sociointeracionista, fez uma critica as posicdes radicalistas
de “autores do pensamento inclusivista” ja nesse periodo inicial de
inclusdo escolar (BEYER, 2010, p. 56), captado pelas paginas de NE. No
seu entender,

[..] um aluno com deficiéncia mental, o qual
sabidamente apresenta caracteristicas de
aprendizagem diferenciadas dos demais alunos, por
exemplo, com menores condi¢des de metacognicao e
de autorregulacdo cognitiva, dificilmente elaborard,
por conta propria, estratégias para assimilacdo dos
conceitos e conhecimentos. Entendo que deixar que o
aluno faca autonomamente suas diferenciagbes €
deixa-lo entregue a propria sorte. Isso significa,
assim, o permanente exercicio docente de reflexdo em
torno da preméncia de adaptar o curriculo conforme
as necessidades especificas dos alunos com situacéo
diferenciada de aprendizagem (BEYER, 2010, p. 71).

Devido a tais impasses, que cada vez mais iam sendo percebidos,
acumulados e tensionados na dindmica escolar, porquanto os discursos
propagados pela revista e seus ide6logos estavam distantes das condicOes
gerais de ensino e aprendizagem dos estudantes com deficiéncia nas
escolas comuns ; com o avango das criticas académico-cientificas, dos
familiares e dos docentes ao modo como se desenrolava a inclusdo escolar
no pais; bem como pelo fato de ja ter cumprido seu objetivo inicial de
divulgadora do tema, focada em sensibilizar docentes, gestores e
autoridades a respeito das “benesses” da inclusdo escolar, a essa altura
incorporada as pautas e a¢es do governo federal, NE acionou, entdo, um
novo discurso. Mais uma vez, de forma estratégica, buscou ndo se
desconectar das exigéncias postas na agenda do dia. Acompanhando as
tendéncias difusas pela sociedade do momento (BEZERRA, 2012), tratou
de articular, dada sua posicdo privilegiada no cenario pedagdgico, uma
mudanca discursiva, delineada a partir de 2007, pela qual passou a
enfatizar a necessidade de uma “inclusdo que ensinasse” os contetidos
escolares aos alunos com deficiéncia, sintetizada no slogan do aprender de
verdade.
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Nessas circunstancias, em outubro de 2007, as vésperas da
publicacdo da PNEE-PEI, a inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia
foi abordada como matéria de capa, sob o titulo sugestivo de “Inclusdo, s6
com aprendizagem”. No texto, a revista reconhecia a emergéncia de um
novo momento, de uma nova “batalha”, posto que:

Durante muitos anos, educadores de todo o pais
lutaram para que a escola incluisse criangas e jovens
com deficiéncia. Ha dez anos, quase 90% dos
matriculados frequentavam instituicdes especiais ou
classes especiais. Hoje, sdo apenas 53% nessa
situacBo — ou seja, quase metade estd em salas
regulares. A batalha continua, mas agora
acompanhada de outra t&o importante quanto:
garantir a aprendizagem. N&o basta acolher e
promover a interacdo social. E preciso ensinar —
alias, como a propria legislacdo prevé desde 1988,
quando a Constitui¢do foi aprovada. No lugar de focar
0 atendimento clinico, segregando os alunos, a
orientacdo correta é dar apoio aos professores
regentes e permitir que eles e seus colegas
especialistas trabalhem cada vez mais em conjunto.
Para tanto, obviamente, as redes devem estruturar-se
de forma diferente [...] (GURGEL, 2007, p. 39, grifos
meus).

Nessa citacdo, recupera-se a ideia de que, historicamente, houve,
de fato, uma dicotomia, um fracionamento nos apelos inclusivistas, o que
corrobora as analises feitas até aqui. A “luta” principia com o objetivo de
incluir todos os alunos com deficiéncia na escola comum, mas deixando-se
de lado as questdes pertinentes & aprendizagem, com grande abertura para
0 improviso de cada professor/escola. Na fala de uma professora, transcrita
na reportagem, evidencia-se que “‘No inicio, ndo sabiamos mesmo o que
fazer e ndo temos vergonha de confessar isso’” (FERREIRA apud
GURGEL, 2007, p. 40). A énfase na aprendizagem s6 ganhou projecéo a
medida que a “batalha” do acesso a escola ja fora popularizada, com quase
metade dos estudantes com deficiéncia matriculados em classes comuns. A
partir dai a nova “batalha” deveria ser incluir e ensinar, ndo apenas
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promover a interagdo social, a acolhida ou a “socializa¢do” dos alunos com
deficiéncia, em flagrante contraste ao que era difundido pelo senso comum
educacional até a metade da primeira década do século XXI. Em outros
termos, NE passou a mostrar 0 que as escolas faziam para ensinar,
afirmando que “A ordem do dia é garantir que os estudantes com
deficiéncia avancem nos conteudos” (GURGEL, 2007, p. 39). E essa era,
literalmente, uma ordem do peridédico aos seus professores leitores.
Iniciava-se, entdo, uma nova fase.

O componente idealizado da inclusdo, expresso pelo mote do
aprender a viver juntos, ndo desapareceu, contudo, das formulacGes
discursivas do periddico nesse segundo momento da década 2001-2011.
Isso porque ainda se entendia que, na escola inclusiva, “[...] todos
aprendem a valorizar a diversidade e desenvolvem, desde bem cedo,
habilidades importantes para o convivio social no futuro” (GURGEL,
2007, p. 42). N&o obstante, pela maneira como NE se posicionou a partir
de outubro de 2007, foram percebidas mudancas significativas na
ideologia expressa pelo periddico, defendendo a aprendizagem académica
dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial como sustentaculo da
prépria inclusdo escolar. E isso mediante reiterada proposicdo do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) como apoio pedagdgico
complementar, ofertado no contraturno, nas salas de recursos
(multifuncionais ou ndo) e concebido como um servico extraclasse
fundamental para fazer com que criangas e jovens com deficiéncia
aprendessem de verdade (MONROE, 2010). Essas mudangas levaram a
outra importante alteragdo que emergiu no periddico.

Comecgou-se a admitir, com valoracdo bastante positiva, a
flexibilizacdo curricular e metodoldgica para alunos com deficiéncia. Em
retrospecto, tal posicionamento foi de encontro as tematizagdes anteriores
do periddico, que sustentara a tese das mesmas atividades para todos, sem
distingcbes de qualquer natureza. Ao relatar um caso de inclusdo escolar,
NE explicitou, em 2007, aguela que veio a ser, entdo, sua nova tese,
aceitando a utilizacdo de recursos e estratégias diferenciados, em carater

788 Educacéo e Filosofia, Uberlandia, v. 36, n. 77, p. 757-806, maio/ago. 2022. ISSN Eletronico 1982-596X



Giovani Ferreira Bezerra

mais individualizado, inclusive com alteracdo no curriculo, segundo as
especificidades do aluno, a saber:

Recentemente, num trabalho em grupo, enquanto 0s
colegas escreviam o que haviam pesquisado e
discutido, S. ficou responsavel por fazer a pesquisa de
imagens para produzir um cartaz. ‘E fundamental que
todo aluno participe como pode nesse momento’, diz
C. D., coordenadora do Centro de Ensino, Pesquisa,
Extensdo e Atendimento em Educacdo Especial da
Universidade Federal de Uberlandia. ‘Tanto faz
desempenhar a mesma tarefa do resto da turma num
ritmo diferente como ser orientado a fazer outra
versdo de determinada atividade. O importante é que
ele construa conhecimento’ (GURGEL, 2007, p. 44-
45, grifos meus).

Outros dois exemplos de reportagens de NE ilustram o exposto.
Em uma matéria sobre alunos com deficiéncia intelectual, intitulada Mente
Estimulada, Rodrigues (2009, p. 93, grifos meus) afiancava o seguinte: “A
meta é que, sempre que possivel e mesmo com um trabalho diferente, o
aluno [com deficiéncia] esteja participando do grupo”. Passou-Se a
admitir, portanto, a existéncia de um curriculo diferenciado para o aluno
com deficiéncia, posicionamento que, de inicio, sofrera duras criticas dos
inclusivistas radicais e da propria revista. Em outra reportagem, NE
reproduz o relato de uma professora, cuja aluna apresentava paralisia
cerebral, tendo comprometimentos motores, mas ndo cognitivos. Segundo
o relato entdo publicado, “Na escola desde o ano passado [2010], ela
participa de todas as atividades. ‘Os contetdos trabalhados em sala sdo os
mesmos para ela. O que eu mudo sdo as estratégias e os recursos’, explica
a professora” (VILLACA apud BIBIANO, 2011, p. 49, grifos meus).
Esses exemplos e excertos demarcaram a emergéncia de um abrandamento
no tom discursivo do perioédico, com o endosso de praticas pedagdgicas
pautadas justamente na utilizagdo de “versodes diferentes” das atividades
trabalhadas em sala de aula, de modo a se garantir a inclusdo escolar de
alunos com deficiéncia.
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Nessas condicOes, a fim de resguardar o conceito de escola
inclusiva e manter o convencimento ideol6gico, NE incorporou
concepgdes com as quais até entdo rivalizara, demonstrando a volatilidade
e a contradi¢do interna das proposi¢fes inclusivistas, em processo de
desenvolvimento no pais. Ao mesmo tempo em que parecia externar uma
preocupacdo com o0 ensino sistematizado para os alunos com e sem
deficiéncia, o periddico ratificava um modelo de inclusdo escolar em que o
importante era o aluno participar das aulas para “construir” conhecimento;
pouco importando (“tanto faz”) o modo dessa participacdo e as
caracteristicas do conhecimento “construido”. Na esséncia, houve, pois,
ndo uma ruptura, mas uma continuidade, ainda que sob um discurso
reformulado, da perspectiva inclusiva, mantida sob a égide de pressupostos
construtivistas. Em decorréncia, tais ponderacdes de NE trouxeram a tona
0 agravamento das problematicas anteriores, quando o foco da inclusdo
escolar recaia sobre a socializacdo escolar.

Em outras palavras, a diferenciacdo de atividades, concebida de
forma superficial e paliativa, sem o apoio de pesquisas cientificas
consolidadas, também tinha potencial de produzir outros mecanismos de
exclusdo, subordinando-se o ensino unilateralmente ao ritmo de
aprendizagem do aluno ou, quando muito, promovendo-se a simplificacdo
dos contetdos para os alunos com deficiéncia. Diante disso, a inclusdo
escolar acabava sendo, outra vez, excludente. Ainda que fosse
compreensivel e até desejavel que, no ponto de partida, pudessem ser
realizadas flexibilizacBes e reorganizacGes curriculares, com uma acéao
pedagogica diferenciada, justamente para se possibilitar a apropriacdo do
conhecimento sistematizado pelos estudantes com deficiéncia, diante de
suas demandas especificas (BEZERRA; ARAUJO, 2011; SANFELICE,
1989), NE «vendia» a ideia de que essa situacdo podia ser resolvida
mediante um ensino pragmatico e espontaneista, fundamentado na mera
“troca de experiéncias” entre docentes, nas dicas rapidas de um periodico
educacional ou, ainda, por dizeres fragmentados e descontexualizados de
alguns especialistas. Se foi um avanco a superacdo daquele discurso
dogmatico, que tomava a defesa das “mesmas atividades” para todos os

790 Educacéo e Filosofia, Uberlandia, v. 36, n. 77, p. 757-806, maio/ago. 2022. ISSN Eletronico 1982-596X



Giovani Ferreira Bezerra

alunos, indistintamente, como uma defesa intransigente, assentada no
igualitarismo formal e pseudodemocrético, a prerrogativa da diferenciacéo
curricular, por sua vez, exigia clareza tedrico-metodoldgica, sob pena de,
mais uma vez, redundar em préticas pedagégicas excludentes e
antidemocraticas, limitadas ao nivel de desenvolvimento efetivo dos
estudantes (VIGOTSKI, 2008), isto €, ao “repertdrio” de conhecimentos ja
dominados.

Além disso, a proposta de inclusdo passou a focar a
responsabilidade exclusiva de uma “equipe” de professores e gestores
locais; isso em uma escola idealizada, imune & conflitividade das forcas
produtivas, com poderes suficientes para determinar os rumos da
sociedade, nunca sendo, efetivamente, determinada. A partir do segundo
momento identificado na década aqui estudada, essa ideia se tornou
recorrente. No subtitulo da matéria publicada em outubro de 2007,
inaugural desse momento, ja se condicionava, em grande medida, o
sucesso da inclusdo escolar a “[..] equipes bem organizadas [...]”
(GURGEL, 2007, p. 39). Assim, em Jultima instancia, a ideologia
estabilizada nas formulacdes discursivas de NE era a de que o fracasso ou
a lentiddo das mudangas na «escola inclusiva» ndo dependiam das
relagbes sociais e politico-econdbmicas mais amplas; mas sim da
disponibilidade das instituicdes escolares para realizar ou ndo um trabalho
colaborativo, intrassistémico, isto é, « As solugdes [no ensino de alunos
com necessidades educacionais especiais] sempre envolvem o trabalho em
equipe » (BIBIANO, 2011, p. 49). Este, é claro, tinha sua importancia para
a democratizacdo das relagcbes escolares e para promocdo do
desenvolvimento dos estudantes, a medida que os profissionais
comecgassem a planejar suas agles coletivamente; porém, ndo era uma
“solucdo” taumatirgica, além de, implicitamente, representar o translado
do modo de trabalho empresarial para o interior da escola, para a obtencao
de maior “eficiéncia” produtiva. Nesse discurso adotado pela revista,
estavam posicionamentos valorativos do neoliberalismo, a semelhanca de
andlise realizada por Duarte (2001) — a qual, muito embora se voltasse a
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um programa televisivo, bem pode ser estendida a situacdo ora exposta de

NE — isto é:

[...] trata-se de difundir exemplos de pessoas que, em
vez de ficarem criticando o governo, criticando o
capitalismo, criticando a situacdo econfmica etc.,
arregacam as mangas e fazem algo para alcancar seu
ideal. Ndo é mero acaso que atualmente seja tdo
difundido em educacdo, o discurso voltado para as
caracteristicas definidoras de um bom professor, de
um professor que reflete sobre sua pratica e realiza
um trabalho de qualidade, mesmo em condicGes
adversas. Uma variante desse discurso é aquela em
que, em vez de falar-se de um professor que € gente
que faz, fala-se de uma escola, em que os professores,
coletivamente, de preferéncia de méos dadas com a
comunidade, transformam em exemplo de sucesso
escolar (DUARTE, 2001, p. 141).

Esse raciocinio apareceu expresso na citagdo seguinte de NE,
como se tudo girasse ao redor da iniciativa dos gestores, da familia e da
unidade escolar, captados sob lentes otimistas e idealizadas. Destarte, a
complexidade do trabalho educativo envolvendo alunos com deficiéncia
ficava escamoteada por meio de um palavreado que depositava no
“entrosamento” da equipe escolar a solucdo pragmatica para as
dificuldades docentes. De acordo com a reportagem,

Gestores preocupados com a questdo e que buscam
recursos e pessoal de apoio fazem da incluséo um
projeto da escola. Dessa forma, melhoram as
condicOes de trabalho dos professores, que passam a
atuar em conjunto com um profissional responsavel
pelo AEE, a contar com diferentes recursos
tecnolégicos e a ter ciéncia de que o aluno com
deficiéncia ou TGD ndo é responsabilidade exclusiva
sua. Com a parceria da familia, as possibilidades de
sucesso sdo ainda maiores [...] (BIBIANO, 2011, p.
49, grifos meus).
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Certamente, era importante socializar alternativas didatico-
metodoldgicas aos professores e fomentar a articulacdo dos agentes
educacionais; porém, ao fazé-lo, NE repelia o debate critico e induzia os
leitores a pensarem que as limitagdes da proposta inclusiva eram
solucionaveis por acBes pontuais e isoladas de cada professor, de cada
escola, de cada gestor, disseminando um pensamento conformista a
respeito das condi¢Bes materiais, pedagdgicas e socio-politicas existentes,
muito distante da l6gica da transformacéo e da reflexdo em profundidade.
Assim, a revista promovia, tacitamente, o siléncio das posicoes
discordantes e corroborava a manutengdo da ordem dominante, bem como
revelava seu alinhamento editorial as proposicoes politicas oficiais. A fim
de seguir legitimando a pedagogia inclusiva junto aos professores-leitores,
desvalorizava, por antecipacdo, eventuais criticas ao modelo de inclusdo
escolar adotado no pais, apressando-se em dizer que ‘“era possivel
resolver”, no interior da escola, quaisquer problemas que se interpusessem
ao “sucesso” das praticas inclusivas. Para reforgar suas ideias, apresentava
experiéncias pedagdgicas recortadas e pontuais, desenvolvidas por alguns
professores, afirmando que tais experiéncias “[...] trazem respostas as
maiores duvidas sobre como ensinar alunos com necessidades
educacionais especiais” (BIBIANO, 2011, p. 49).

Diante disso, para NE, o pressuposto era o de que o professor
devia aprender com exemplos e dicas ofertados em suas paginas; devia
reproduzir, nas aulas, as “boas praticas” compiladas pelo peridédico, como
se estivesse seguindo instru¢Ges de um manual “inclusivo”. Alias, uma das
reportagens em foco, nessa segunda fase, se estruturava com base no
esquema de perguntas mais frequentes - respostas praticas. Esta passagem
ilustra bem as ponderacdes apresentadas: “Com base nas experiéncias de
professoras que atendem alunos com NEE [necessidades educacionais
especiais], respondemos as seis perguntas recorrentes enviadas a redacdo.
Essas educadoras certamente indicardo caminhos para vocé que, como
elas, trabalha para fazer a incluséo de verdade” (BIBIANO, 2011, p. 49,
grifos meus). Nessa dire¢do, NE valorizava, cada vez mais, uma tendéncia
bastante sintonizada com a “epistemologia da pratica”, respaldada, no
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ambito do trabalho e formacdo docentes, pela l6gica do aprender a
aprender e do pragmatismo que a sustenta (DUARTE, 2010). Por
conseguinte, o professor, além de cumprir suas funcdes na escola, era
induzido a prolongar sua jornada, a trabalhar o tempo todo, mesmo fora do
espago escolar, trocando e-mails e telefonemas com os colegas para
direcionar seu “planejamento”. A “comunicacdo” entre os professores
deveria (em tom prescritivo) ocorrer até mesmo a distancia, fora do
expediente, segundo observado neste trecho:

Para que essa articulagdo ocorra, € preciso tempo para
planejar conjuntamente. Porém é bastante comum a
situacdo em que o professor da turma e o da sala de
recursos trabalham em periodos opostos — justamente
para atender os alunos no contraturno. Quem néo tem
a oportunidade de um contato pessoal diario, [...],
deve trocar e-mails ou telefonemas. Até mesmo um
caderno, levado pela propria crianca, pode ser um
meio de comunicagdo entre os dois profissionais
(BIBIANO, 2011, p. 52, grifos meus).

Com visdo simplificada acerca das condicGes de trabalho docente,
NE até reconhecia possiveis impasses que dificultariam a articulagdo entre
os professores, como a escassez de tempo ou a ndo coinciéncia de turnos
entre professores das classes comuns e professores especializados das salas
de recursos multifuncionais. Todavia, em vez de posicionar-se
criticamente sobre essa situacdo, voltava a responsabiliza-los, propondo
“alternativas” paliativas que, ao final, tornava mais precarizado e fragil o
apoio aos alunos com deficiéncia; além de, no plano ideolégico, o
periodico legitimar a (super)exploragdo sobre o trabalho docente. Além
disso, pelas narrativas da revista, foi se tornando cada vez mais comum a
presenga de auxiliares e/ou estagiarios “de inclusdo” nas classes comuns,
como forma de se ofertar um atendimento mais especifico e
individualizado aos alunos com deficiéncia, na expectativa de se
contornarem as exigéncias postas pela realidade educacional delineada e
de se mitigarem as demandas postas aos professores na sala de aula
comum.
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No periddico, surgiram, entdo, relatos como: a) “R. [professora de
uma aluna com paralisia cerebral] ndo estd sozinha nesse trabalho. Ela
conta com 0 apoio diario de uma auxiliar, que a ajuda execucdo das
atividades, na alimentacéo e na higiene pessoal de 1.” (BIBIANO, 2011, p.
49); b) “Por causa de A. S. de O., 9 anos, autista, ela [a professora]
também tem o auxilio de uma estagiaria de incluséo [...]. Apés o rearranjo,
a professora conseguiu potencializar o trabalho, do planejamento a
realizagdo das tarefas em classe” (BIBIANO, 2011, p. 50); c) “Ter o
tamanho da turma reduzido e contar com um auxiliar € um beneficio
essencial para que a Educacdo inclusiva funcione” (BIBIANO, 2011, p.
50) .

Todavia, com o incremento desses novos agentes a escola, a
pratica pedagodgica permanecia vista a partir dela mesmo, “por dentro”,
ocorrendo apenas uma acomodacéo institucional aos apelos inclusivistas,
mas ndo o entendimento da escola como a sintese de mdaltiplas
determinacBes. Observou-se, assim, apenas um desdobramento da
racionalidade instrumental configurada desde o inicio da década de 2001a
2011: além do AEE ofertado no contraturno, nas salas de recursos
multifuncionais, com seus «[..] equipamentos, mobiliarios e
materiais didaticos e pedagdgicos » (BRASIL, 2011, on-line), defendidos
como panaceia para a Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo
Inclusiva, acrescentava-se a figura de um «auxiliar » na sala de aula
comum. Mais uma vez, era fortalecida e propagada a tese de que “era
possivel resolver” os desafios postos pela inclusdo de alunos com
deficiéncia com agdes e proposicdes restritas ao universo intraescolar.

Considerac6es finais

A pesquisa aqui apresentada evidenciou que a tematica da inclusdo
escolar do publico-alvo da Educacdo Especial tornou-se mais frequente,
nas paginas de NE, a partir do primeiro decénio do século XXI,
acompanhando as proposicdes oficiais e de organismos internacionais a

Educacéo e Filosofia, Uberlandia, v. 36, n. 77, p. 757-806, maio/ago. 2022. ISSN Eletronico 1982-596X 795



Incluséo escolar em revista (2001 a 2011): as (re)formulagdes discursivas do periddico Nova Escola

respeito dessa pauta. Mesmo com reformulagdes discursivas, nesse
periodo, o impresso esteve alinhado a ideologia neoliberal, promovendo e
difundindo  consensos pedagOgicos convenientes aos interesses
hegemonicos e a conformacdo docente. Nesse sentido, a revista adotou
uma estratégia persuasiva por meio da qual sempre reconduzia a
problemética da inclusdo para as fronteiras intraescolares, elencando
solugdes e arranjos paliativos para os professores. Muito embora os
relatos, imagens e reportagens do periodico se pautassem pela defesa da
escola para todos, com atencdo as necessidades educacionais especificas
de cada estudante e com ensino de qualidade, ficou patente, pelas analises
efetuadas, que esse discurso ndo se sustentava. Isso permitiu situar a
proposta de inclusdo da revista como mais uma daquelas erigidas sob a
perspectiva do pragmatismo neoescolanovista, que revigora o lema do
aprender a aprender, com destaque especial, no caso estudado, para o
principio valorativo do aprender a viver junto com o outro, aprender a
conviver, aprender na diversidade.

Assim, o escrutinio das reportagens sobre inclusdo escolar de
pessoas com deficiéncia, publicadas por NE de 2001 a 2011 contribuiu ndo
sO para o entendimento das proposicOes politicas oficiais e dos apelos
ideoldgicos referentes a constituicdo da escola inclusiva brasileira, como
também possibilitou melhor delineamento das caracteristicas da prdpria
revista no periodo. Pelo menos nesses dez anos, ainda que em duas fases
(2001-2006 e 2007-2011), o impressso colaborou para reforcar o velho
senso comum educacional, que tem insistido “[...] no discurso da forga
propria da educacdo como solugdo das mazelas sociais [...]” (SAVIANI,
2000, p. xiii), de modo a ratificar a governabilidade neoliberal e manter a
ordem dominante. Com isso, obstruiu a emergéncia de um debate critico,
cientifico, transformador e desmistificado acerca dos limites e
possibilidades da inclusdo escolar, alienando o professor de seu prdprio
trabalho. Afinal, a revista se colocou na posicédo vertical de repassadora de
contetdos, atitudes, diretrizes governamentais, informacdes juridicas e
conceituais, dicas pedagdgicas e de supostas experiéncias educacionais
bem-sucedidas. Experiéncias e posicionamentos subjetivos que precisavam
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ser  tomados  como modelares pelos professores-leitores,
independentemente das condicBes concretas em que desempenhassem seu
oficio, porquanto isso Ihes possibilitaria, conforme as tematizacdes de NE,
promover a pratica pedagdgica “inclusiva” de verdade.

Em contraponto a tais idealizacBes discursivas objetivadas pelo
impresso, vale lembrar, por fim, que Saviani (2009, p. 77) sempre alertou
para o fato de que “[...] acreditar que estdo dadas, nesta sociedade, as
condigdes para o exercicio pleno da pratica educativa € assumir uma
atitude idealista”. Mas também, de outro prisma, tomar consciéncia dos
limites historicos a agdo revolucionéria, tendo por pano de fundo toda a
estrutura capitalista e a conjuntura educacional « inclusiva » forjada desde
finais do século XX, sobretudo quando se fala em inclusdo escolar de
pessoas com deficiéncia, ndo significa, em absoluto, que nada seja
permitido fazer. Nessa linha de raciocinio, compreende-se que a critica a
escola inclusiva ndo se esgota na dimensdo critico-reprodutivista
(SAVIANI, 2009). Consoante o pensamento marxiano, se “Por um lado, ¢
necessario modificar as condi¢des sociais para criar um novo sistema de
ensino; por outro, falta um sistema de ensino novo para poder modificar as
condigdes sociais. Consequentemente é necessario partir da situagdo atual”
(MARX, 2011, p. 138).

Em outras palavras, as analises aqui apresentadas caracterizaram a
proposta de inclusdo escolar como uma concessdo contraditoriamente
forjada pelo avanco das condicBes materiais, pedagogicas, sociais e
politicas engendradas pelo préprio capital. Este, na busca por estratégias
de autopreservacdo e justificacdo ideoldgica, tem possibilitado, em meio a
tantas contradicGes que se acumulam em seu interior, a emergéncia de
préticas educacionais e sociais mais humanizadoras. E preciso que tais
praticas sejam cada vez mais socializadas e ampliadas para toda a
populacdo, como ponto de partida para um projeto alternativo de educacao
e sociedade, emancipador e comprometido com a radicalidade (nunca
radicalismo !) da ciéncia educacional. E 0 que se espera para avangos nas
politicas, pesquisas e praticas de inclusdo escolar a serem construidas
doravante, para além da reiteracdo discursiva do senso comum pedagdgico.
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Como provocacao final, podem ser deixadas as seguintes perguntas: Que
modelo de inclusdo escolar se deseja para as proximas décadas do século
XXI e a quais interesses deve responder ? Essas configuracGes iniciais e
tematizacBes discursivas da Educacdo Especial na perspectiva da
Educacdo inclusiva, registradas nas paginas de NE enquanto objeto da
imprensa pedagogica e da cultura escolar, ainda (con)formam as escolas
contemporaneas, as diretrizes politico-governamentais e os discursos mais
recentes de NE, transformada em plataforma de contetdos digitais? De que
maneira(s)? O desafio estd posto diante dos acirrados e controversos
debates sobre inclusdo escolar, uma questdo que permanece candente neste
século, demandando a continuidade de estudos criticos nesse campo.
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O duplo aspecto da reprodugdo e sua influéncia na educacéo

consideracbes o presente artigo objetiva mostrar como o duplo aspecto da
reprodugdo também se reflete na educagéo. Para tanto tomamos o pensamento do
filosofo Gydrgy Lukacs, a partir da sua obra Ontologia do Ser Social,
demonstrando ainda que essa dupla face pode ser relacionada a tematizagdo de
Saviani em relacdo as Teorias N&o-Criticas, Teorias Critico-Reprodutivistas e a
Pedagogia Historico-Critica. Em nossas conclus@es afirmamos que a educagdo no
sentido omnilateral correspondente a face positiva da reproducdo, sendo uma das
alternativas vidveis para a mudanca do estado atual de coisas.

Palavras-chave: Trabalho. Reproducdo. Educac&o.

The double aspect of reproduction and its influence on education

Abstract: Taking lukacsian thought, we can say that the distortions that appear at
work reflect directly on the reproductive acts of man, on his sociability. Therefore,
all categories of the superstructure are compromised, including the education,
since the mirroring of reality will be based on the exploration promoted by capital.
From these considerations the present article aims to show how the double aspect
of reproduction is also reflected in education. For this we take the thought of the
philosopher Gydrgy Lukéacs, from his work Ontology of the Social Being, further
demonstrating that this double face can be related to Saviani’s thematization in
relation to Non-Critical Theories, Critical-Reproductive Theories and Pedagogy
Historical-Criticism. In our conclusions we affirm state that education in the
omnilateral sense, corresponding to the positive face of reproduction, is one of the
viable alternatives for changing the current state of things.

Key-words: Work. Reproduction. Education.

Le double aspect de la reproduction et son influence en education

Résumé: Selon la pensée lukacsienne, nous pouvons affirmer que les distorsions
existantes dans le travail influent directement sur les actes de reproduction de
I’homme, sur sa sociabilité. Par conséquent, toutes les catégories de la
superstructure sont compromises, notamment 1’éducation, puisque le reflet de la
réalit¢ sera fondé sur l’exploitation promue par le capital. A partir de ces
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considérations, le présent article cherche & montrer comment le double aspect de
la reproduction se reflete également en éducation. Pour ce faire, nous nous
référons a la pensée du philosophe Gyorgy Lukacs, dans son ceuvre L’ontologie de
I’étre social, en démontrant de méme que cette double face peut étre mise en
relation avec la conceptualisation de Saviani, a propos des Théories non critiques,
des Théories reproductivistes critiques et de sa Pédagogie historique-critique.
Nous affirmons, pour conclure, que 1’éducation en un sens omnilatéral correspond
a la face positive de la reproduction, ce qui en fait une des alternatives viables en
vue du changement de 1’état actuel des choses.

Mots clés: Travail. Reproduction. Education.

Introducéo

A existéncia social dos homens se instaura com o processo do
trabalho, contudo ela ndo é fruto exclusivo dessa atividade, posto que do
trabalho decorrem diversas categorias sociais como: o direito, a justica, 0
estado, a religido, a familia, a educacdo etc. Segundo a teoria marxiana as
consequéncias do trabalho geram caracteristicas peculiares no seu tempo, a
partir das quais se constrdi a histdria humana, e isso tem importancia vital
para a continuidade do seu desenvolvimento. Aliado a isso, temos como
influéncia determinante nas consequéncias do trabalho e, obviamente, na
evolugdo histérica do homem, o modo como ele executa sua atividade
vital. De fato, é suficiente observar a histéria para perceber no seu
contexto como a presencga das a¢cGes humanas interferem no cenario e no
modo que ele vive. A titulo de exemplo podemos citar, considerando
periodos mais remotos, a evolugao dos instrumentos e utensilios para cacar
e se alimentar. Mais recentemente temos a questdo das revolucdes
industriais €, nos tempos atuais, das tecnologias ligadas as comunicacoes, a
salide, ao desenvolvimento genético no setor agricola etc.

Assim, retrocedendo na historia e fazendo reflexdes sobre os
habitos humanos, é possivel discorrer sobre o surgimento do homem
enquanto ser social, bem como o seu desenvolvimento. Entretanto aqui ndo
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se trata de discutir sobre a vertente darwinista que trata da evolugéo do
macaco ao homem. A competéncia de estudo dessa corrente de
pensamento € da biologia. A questdo que nos interessa utilizar como base
para a nossa discussdo é aquela referente a construcdo historico-social do
homem, esta de competéncia da Filosofia.

Seguindo essa perspectiva ndo menos importante — na verdade de
aspecto fundamental —, como ja é sabido dentro da teoria marxiano-
lukacsiana, o que faz do homem um ser Unico na natureza é sua capacidade
de realizar trabalho, ou seja, de produzir universalmente toda a sua
sociabilidade e condicbes de transformacdo decorrente dessa categoria,
bem como das consequéncias advindas dela; portanto é nela que reside
toda a iniciativa de sua construgdo socio-historica.

Contudo 0 modo como o homem o realiza interfere diretamente
em como 0 Seu meio ira se construir. E por este motivo que no capitalismo
o trabalho e tudo o que o homem produz e reproduz tém uma dupla
funcdo; ao mesmo tempo em que servem para satisfazer as suas
necessidades enquanto ser, recebendo a denominacéo de criador de valor
de uso, tém de forma predominante a funcdo de mercadoria que serve ao
capital para gerar lucro, o que é a sua dimensao enquanto criador de valor
de troca. Podemaos citar como exemplo o alimento produzido, que, mesmo
tendo como utilidade saciar a fome, ndo é apenas alimento, passa a funcao
de mercadoria vendida aos que podem adquiri-la, sem deixar de manter a
I6gica capitalista, o lucro. O remédio que é desenvolvido com a finalidade
de curar doencas segue a mesma ldgica, pois, no capitalismo, antes de
atingir o seu propdsito, tem carater predominantemente de um produto
vendavel.

Temos, portanto, um ponto interessante que merece ser tratado a
fim de alcancarmos um entendimento real do pensamento marxiano de
como se da o desenrolar das a¢cdes dos homens em sua reproducdo social.
Tendo o trabalho um duplo aspecto, como foi brevemente mencionado, é
interessante discorrer como seria esse duplo aspecto na reproducdo e a sua
influéncia na educacdo, uma vez que a producdo e reproducdo da vida
social dos homens passam necessariamente por um processo educativo.
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Para tanto dividimos este artigo em trés partes. Primeiramente
remetemos a questdo da reproducdo a partir do trabalho; depois
evidenciando a sua dimensao positiva, que se faz constante independe do
modo de producdo, bem como a sua dimensdo negativa, que se evidencia
no capitalismo, aquela que deve e pode ser suprimida pelos homens. Em
nossas conclusdes levamos esses conceitos para o ambito da educacdo,
onde mostramos como essa reproducdo atua na educacéo, tendo como base
para tal fechamento o pensamento de Saviani. Como base tedrica
utilizamos o pensamento de Karl Marx, principalmente em O Capital,
Gyorgy Lukacs, a partir da obra Para Uma Ontologia do Ser Social; e
Dermeval Saviani, no seu livro Escola e Democracia.

A dupla dimens&o da categoria da reprodugdo como consequéncia da
dupla dimenséo do trabalho

Antes de iniciarmos as nossas consideragdes sobre como a
categoria da reproducao apresenta seu duplo aspecto no sistema capitalista,
devemos retornar ao ponto em que Lukacs associa tal analise dentro do
campo das teleologias secundarias, no &mbito da superestrutura. Para isso,
temos que relembrar que o trabalho, categoria fundante do ser social e da
sociabilidade humana, requer do homem uma interacdo tanto no campo das
teleologias primarias, no contato com a natureza, como das secundarias,
onde se desenvolve todo o processo de reproducéo social.

Para demonstrar como decorre 0 processo do trabalho,
utilizaremos uma conhecida passagem de Marx na obra O Capital. Nela o
filésofo alemdo tem a intencdo de mostrar que, apesar de 0s animais
também produzirem, h4 uma diferenca crucial da producdo humana para a
producdo animal, onde ele faz referéncia a capacidade exclusivamente
humana de antecipar em sua mente aquilo que deseja obter como resultado
final do seu trabalho. Diz Marx (1988):
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Uma aranha executa operagdes semelhantes as do
teceldo, e uma abelha envergonha muitos arquitetos
com a estrutura de sua colmeia. Porém, o que desde o
inicio distingue o pior arquiteto da melhor abelha é o
fato de que o primeiro tem a colmeia em sua mente
antes de construi-la com a cera. No final do processo
de trabalho, chega-se a um resultado que j& estava
presente na representacdo do trabalhador no inicio do
processo, portanto, um resultado que j& existia
idealmente. (MARX, 1988, p. 142-143)

Ao mostrar a diferenca entre a produgdo do homem e a produgéo
do animal, Marx (1989) destaca algo que ndo se detém ao ato de produzir
em si, pois, como ele préprio enfatiza, ndo ha davidas de que os animais
também produzem, pois, por exemplo, ao construir sua moradia. No
entanto, ndo produzem mais do que o suficiente para a propria
sobrevivéncia e para a sobrevivéncia de suas crias, ao contrario dos
homens, que produzem universalmente, ou seja, produzem para si e para as
demais espécies. Ao afirmar, nesta passagem, que o homem atinge, ao
final do processo, aquilo que ja estava presente em sua mente, fica
explicitada a presenca de uma teleologia, como afirma Lukacs em sua
Ontologia (2013), sendo esta denominada pelo autor de teleologia
primaria, aquela que o homem estabelece no ato da reproducéo, ou seja, na
transformacao da natureza em objetos de uso.

Assim o processo do trabalho se inicia quando o homem, ao
interagir com a natureza (causalidade natural), idealiza em sua mente o
produto final que deseja atingir (causalidade posta), ou seja, algo novo
inexistente naturalmente, mas possivel de se concretizar pela acdo humana.
Para isso se faz fundamental que o homem ponha em movimento nexos
causais para atingir tal objetivo, passando por uma gama de esferas que se
fazem indispensaveis para que o resultado final seja alcancado, temos aqui
0 campo da superestrutura.

Devemos deixar claro que no campo da superestrutura
encontramos todas as esferas que compdem a sociabilidade humana, como
o direito, a familia, a religido, a educacéo, entre outros. O desenvolvimento
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ocasionado pelo trabalho faz do homem um ser de relagbes que cada vez
mais se distancia de sua base natural', ou seja, se socializando cada vez
mais em relagdo ao seu estagio inicial, tornando-se um ser que pertence a
espécie humana. Assim, o0 modo de produzir e reproduzir a sua existéncia
passa a se tornar permanente, sofrendo modificacbes de acordo com as
necessidades  sociais decorrentes desse mesmo  processo  de
desenvolvimento.

Como sabemos, 0 homem é um ser histérico e processual que
busca transformar a realidade, responder as perguntas que se formam
frente as causalidades (naturais e sociais), com o propdsito de avancar
ainda mais no seu desenvolvimento. Importante frisar que no processo de
desenvolvimento do homem bem como da sua sociabilidade, hd& mudancas
substanciais no modo como ele age em sociedade, a depender do modo
como produz e reproduz os seus bens.

Mesmo no capitalismo o produto final do trabalho tem como
objetivo Ultimo a manutencdo da existéncia humana, afinal ndo seria
coerente produzir algo que ndo tivesse como funcdo a satisfacdo do
homem em qualquer dos seus sentidos, ja que o produto da transformacao
se torna objeto de uso, embora haja predominancia do seu aspecto
enquanto valor de troca. Portanto o objeto produzido pelo homem, no
modo de producdo capitalista, a0 mesmo tempo que serve aos donos dos
meios de producdo e do capital, gerando lucro, também ndo perde a funcéo
de atender as necessidades humanas, quer dizer, a sua funcéo de valor de
uso. Temos aqui o duplo aspecto da mercadoria, valor de uso e valor de
troca, como afirma Marx (1988):

O valor de uso ndo ¢, de modo algum, a coisa qu’on
aime pour lui-méme (que se ama por si mesma).
Produzem-se aqui valores de uso somente porque e
na medida em que sejam substrato material,
portadores de valor de troca. E para 0 nosso
capitalista, trata-se de duas coisas. Primeiro, ele quer

1 Queremos destacar que essa base natural nunca desaparece, até mesmo nos estagios mais
evoluidos da sociabilidade humana.
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produzir valor de uso que tenha um valor de troca, um
artigo destinado a venda, uma mercadoria. Segundo,
ele quer produzir uma mercadoria cujo valor seja mais
alto que a soma dos valores das mercadorias exigidas
para produzi-la, os meios de producdo e a forca de
trabalho, para as quais adiantou seu bom dinheiro no
mercado. Quer produzir ndo s6 um valor de uso, mas
uma mercadoria, nao s6 um valor de uso, mas valor e
ndo s6 valor, mas também mais-valia. (MARX, 1988,
p. 148, grifo nosso)

O ponto em questdo é que se o produto do trabalho possui dois
aspectos, também a categoria da reproducdo herda esse duplo aspecto,
posto que o0s complexos sociais, no ambito da superestrutura, sao
decorrentes do modo como o homem trabalha. Portanto a categoria da
reproducdo tem, da mesma forma que o trabalho, uma dupla funcéo.

Lukécs, em sua Ontologia, apresenta a categoria da reproducédo
demonstrando que o seu sentido bioldgico é indissociavel da reproducao
social. Ndo seria possivel o desenvolvimento em nenhuma das demais
esferas se este elo fundamental do carater da reprodugdo fosse rompido.
Quanto mais socializado o homem, mais complexa se torna essa etapa
essencial em seu desenvolvimento, tanto enquanto ser natural, como
enguanto ser social. A esse respeito diz Lukacs (2013):

O ser social sO tem existéncia em sua reproducédo
ininterrupta; a sua substancia enquanto ser é por
esséncia uma substdancia que se  modifica
ininterruptamente, consistindo justamente em que a
mudanca incessante produz de maneira sempre
renovada e em constante intensificacdo quantitativa e
qualitativa os tragos especificamente substanciais do
ser social. Como o ser social surgiu da natureza
organica, ele forgosamente preserva as caracteristicas
ontoldgicas constantes da sua origem. (LUKACS,
2013, p. 201)

Com essa passagem observamos a base do carater reprodutivo que
faz 0 homem agir de forma a se manter enquanto ser particular-individual
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e enquanto ser genérico-social, que pertence a uma sociabilidade, que ndo
devem ser delimitados e nem dissociados entre si. E nesse sentido que
compreendemos que 0 processo de reproducdo humana ndo estd mais
unicamente baseado na transformacdo direta da natureza em objetos de
uso, como na forma mais primitiva do trabalho, pois temos agora o
estabelecimento de teleologias secundérias, cuja dire¢do é voltada para o
préprio homem. Assim compreendemos a sociedade como um médium da
praxis social, pois 0s homens passam a agir para além de uma continuidade
do seu carater eminentemente biol6gico, saindo de uma acdo
epifenoménica e pautando suas decisdes alternativas, dentro de um
contexto social, de modo a visar a relevancia que tal decisdo possa
acarretar, ou seja, de forma consciente, e transformando ndo somente a
natureza, mas a Si mesmo e a sua sociabilidade, seja para o
desenvolvimento social, seja para tornar permanente o que fora
considerado efetivo para a realidade objetiva. Sobre o que foi discutido,
Lukécs (2013) afirma:

Em tudo isso, torna-se manifesto um dado ontolégico
fundamental do ser social: 0 homem como ser vivo
ndo sé biol6gico, mas ao mesmo tempo como
membro trabalhador de um grupo social, ndo se
encontra mais numa relacdo imediata com a natureza
organica e inorganica que o circunda, nem mesmo
consigo como ser vivo bioldgico, mas todas essas
interagBes inevitaveis sdo mediadas pelo medium da
sociedade; mais exatamente, como a socialidade do
homem representa seu comportamento ativo e pratico
em relacdo a seu meio ambiente como um todo, essa
mediacdo ocorre de modo tal que ele ndo aceita
simplesmente 0 meio ambiente e suas transformagées
nem se adapta, mas reage ativamente a eles,
contrapondo as mudancas do mundo exterior um
mundo de sua propria praxis, no qual a adaptacdo a
irrevogabilidade da realidade objetiva e seus novos
pores do fim que lhe correspondem formam uma
unidade indissociavel. (LUKACS, 2013, p. 204)
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Compreendendo 0 homem como um ser ativo que media as suas
acGes praticas em torno de uma sociabilidade que lhe fornece as
possibilidades de interagdo para tal fim, podemos agora, primeiramente,
retratar como se da esse carater da reproducdo do homem dentro do atual
modo de producdo capitalista que, mesmo possuindo uma predominancia
de reproduzir desigualdades, ndo elimina a forma essencial e fundamental
gue esta possui para a continuidade do ser social, o seu lado positivo e
responsavel pelo desenvolvimento humano-social.

A dimensé&o positiva da reproducgédo e o papel da consciéncia na sua
processualidade

Até 0 momento vimos como o processo do desenvolvimento
humano e social permeia a acdo da préxis dos homens. Percebemos como
0 processo de interacdo social dos homens ganha nova expressividade
frente aos acontecimentos que desembocam da maneira como
desempenham o seu trabalho, produzindo e reproduzindo as condicOes
para a sua existéncia, tendo sempre que escolher, dentre as alternativas que
se apresentam na objetividade social, aquela mais adequada para trazer um
resultado mais aproximativo possivel a posicao teleoldgica estabelecida.

Lukacs (2013) nos fala da sociedade como um medium da praxis
dos homens, nos fazendo perceber que nesse processo dialético, de
interacdo humana frente a objetividade social que resulta das suas
escolhas, o homem pode simplesmente se adaptar as mudangas que
surgirem, mas também como pode reagir ativamente, interferindo e até
transformando a realidade objetiva. Esta capacidade do homem se da pelo
fato de sua ac&o ocorrer de forma consciente, teleologicamente orientada a
um fim. Devemos deixar claro que estamos falando daqueles pores
teleolégicos secundarios, que visam agir na consciéncia de outros homens,
pois encontramo-nos No campo da superestrutura.

Uma das primeiras observacgdes feitas por Lukacs no tocante ao
campo da superestrutura, das teleologias secundarias, é que neste momento
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h& mais possibilidades de ndo se atingir o fim desejado, haja vista que se
trata de fazer com que o outro homem aja de determinada maneira, ja que
o transformado ndo mais sera a natureza, como no d&mbito primario, mas a
consciéncia dos homens. Diz o autor (LUKACS, 2013):

Desse modo, o objeto desse por secundario do fim ja
ndo é mais algo puramente natural, mas a consciéncia
de um grupo humano; o poér do fim ja ndo visa a
transformar diretamente um objeto natural, mas, em
vez disso, a fazer surgir um pér teleoldgico que ja
esta, porém, orientado a objetos naturais; da mesma
maneira, 0s meios j& ndo sdo intervengdes imediatas
sobre objetos naturais, mas pretendem provocar essas
intervencdes por parte de outros homens. (LUKACS,
2013, p. 84)

Com essa passagem podemos perceber que a préaxis social dos
homens também se faz fundamentada em pores teleoldgicos, ou seja, sua
acdo ndo € apenas uma mera acao instintiva, mas se trata de agir em busca
de uma objetividade social. A dialética existente nesse processo de
interacdo entre os homens desemboca na formacao de toda a estrutura da
sua sociabilidade, pois, das necessidades decorrentes do trabalho para a
garantia da sua existéncia enquanto ser natural, também deriva
necessidades que garantam a sua manutencdo enquanto ser social,
desenvolvida pelo trabalho e cada vez mais distante da sua barreira natural.

A consciéncia humana guarda tracos essenciais a reproducdo
social, pois conduz 0 homem a um processo de continuidade daquilo que ja
fora fixado socialmente como benéfico ao ser, como, por exemplo, 0s
costumes passados de uma geracao a outra, a0 mesmo tempo em que lhe
possibilita a capacidade de reagir e transformar a realidade buscando o
novo, elevando-se cada vez mais enquanto ser social. Para tornar clara a
importancia da consciéncia para o processo de reprodu¢do, mesmo quando
ela permanece possibilitando transformagfes da realidade, Lukécs (2013)
nos diz que:
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[...] a consciéncia é o produto e sua expressdo
simultaneamente plenificada; um processo cuja
continuidade conduz e dirige formas e conteidos da
consciéncia, 0s quais, no entanto, ndo poderiam se
realizar como aquilo que por esséncia sdo sem uma
transposicdo para a consciéncia. Portanto, na
continuidade do processo, a consciéncia deve se
desenvolver continuamente, deve preservar dentro de
si 0 ja alcangado como base para 0 que vira, como
trampolim para o mais elevado, deve constantemente
elevar a consciéncia o respectivo estagio ja alcangado,
mas de modo tal que, a0 mesmo tempo, esteja aberta
— na medida do possivel — para ndo barrar 0s
caminhos & continuidade rumo ao futuro. Por ser tal
orgdo da continuidade, a consciéncia representa
constantemente certo estagio de desenvolvimento do
ser e deve, por essa razdo, acolher em si as barreiras
dele como as suas proprias barreiras, e ela mesma
inclusive s6 pode concretizar-se — de acordo com sua
esséncia —, em Ultima analise, em correspondéncia
com o referido estagio. (LUKACS, 2013, p. 208)

Na passagem supracitada o autor nos mostra como a consciéncia
permeia a acdo humana, sendo ela fundamental ao processo de reprodugéo.
Devemos lembrar que, antes mesmo de agir, 0 homem espelha a realidade
em sua mente, para s6 entdo buscar os meios adequados para exteriorizar
adequadamente aquilo que fora idealizado. Podemos dizer que esse carater
essencial da consciéncia na reproducdo ndo se perde, independente do
modo de producdo no qual esteja baseado o trabalho. Os acontecimentos
da vida cotidiana possibilitam ao homem a formag&o da sua consciéncia
sobre como se desencadearam 0s processos que levaram a tal formacao
social. No entanto, como ja fora dito, ha a possibilidade de o homem
reagir, ou ndo, aos acontecimentos sociais de forma a preservar ou a
transformar o seu convivio.

E nesse sentido que compreendemos a importancia da consciéncia
no cotidiano dos homens, que surge desde 0os modos mais primitivos do
processo de trabalho e se estende por toda a complexidade decorrente do
seu desenvolvimento. Uma das caracteristicas humanas € a necessidade de
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comunicagdo com outros homens, e somente quando tomam consciéncia
da realidade que o circundam, tal comunicacédo entre eles se torna efetiva,
conscientemente orientada a uma forma universal e genérica de
comunicacdo, sendo este o caminho daquilo que conhecemos como
linguagem?.

A efetiva agdo do homem de se comunicar com uma linguagem
universal torna a sua acdo uma reproducdo daquilo que ja fora
conquistado, desenvolvido e fixado ao seu cotidiano por seus
antepassados, ndo necessitando um retrocesso aos modos de efetivacdo
para a continuidade da sua existéncia. Por isso podemos associar essa
caracteristica da reprodugdo como positiva e indispensavel ao ser social, ja
gue o eleva a patamares superiores em sua existéncia, afastando-o cada vez
mais da sua base natural, tornando-o mais hominizado. Sobre tal
importancia que a linguagem tem na vida social dos homens, Lukacs
(2013) nos diz:

O papel da consciéncia nesse processo de reprodugéo
foi indicado por nds ha pouco em seus tragos mais
gerais possiveis. Ficou claro agora que sé com a
linguagem surge, no sentido subjetivo, um 6rgédo, no
sentido objetivo, um medium, um complexo, com o
auxilio do qual uma reproducdo pode efetuar-se em
circunstancias tdo radicalmente modificadas: como
preservacdo da continuidade do género em meio a
mudanca ininterrupta de todos os momentos, tanto
subjetivos como objetivos, da reproducdo. Vimos que,
para isso, € indispensavel uma transposi¢do dessas
mudancas para a consciéncia, mais precisamente, no
duplo sentido de preservar e aperfeicoar, sendo que
esses dois momentos necessariamente confluem no
processo de  reproducdo, complementando-se
mutuamente, ainda que muitas vezes de modo
contraditério: a preservacao pode até gerar tendéncias
de fixacdo definitiva do que foi conquistado em dado
momento e de fato o faz muitas vezes no curso da

2 Lukacs (2013) diz que a linguagem ¢é tdo antiga quanto o trabalho, mas em termos de génese
social o trabalho é a categoria fundante.
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histéria, mas a orientacdo principal de sua fungdo
consiste mesmo em converter o que foi adquirido no
passado em base para um desenvolvimento
subsequente, para uma solucdo de novas questdes
postas pela sociedade. (LUKACS, 2013, p. 215)

A conservacao de fatos ja vividos na memoria do homem sempre
influenciard nas suas tomadas de decisGes que irdo dar legalidade a
construcgdo do futuro, seja para preservar os costumes e modo de produzir,
seja para langar um novo olhar para aquelas possibilidades que ainda ndo
foram conquistadas no processo de desenvolvimento social, pois essas
decisdes passam pela consciéncia humana antes de se tornarem realidade
objetiva na sociedade. Portanto temos aqui o delineamento da dimensao
positiva da categoria da reprodugéo.

Por outro lado, vamos retornar a um dos pontos que ja nos
detivemos no inicio deste texto, que é a dimensdo negativa da reprodugdo
resultante do atual cenario produtivo, quer dizer, resultante do duplo
aspecto do trabalho no capitalismo. Vamos nos deter nas consideragdes
acerca de como essa reproducdo, que € tdo essencial ao processo de
continuidade da existéncia social do homem e de dire¢do para o seu futuro,
ganha, no atual contexto do capital, um sentido que avilta a sua praxis a
ponto de o deixar inconsciente sobre a sua situacéo e sem perceber que tal
aviltamento decorre da propria decisdo dos homens nas suas relacdes
sociais, e que eles proprios sdo capazes de mudar o atual estado de coisas.

A dimenséo negativa da reproducao e o espelhamento da realidade

Pudemos perceber que com o desenvolvimento social a partir do
modo de producéo capitalista e, com ele, a divisdo de classes, 0 produto
final do trabalho realizado torna-se mercadoria, adquirindo um valor de
troca, ou seja, o produto do trabalho torna-se algo que n&o mais esta

simplesmente voltado a sua finalidade inicial, que é a manutencdo e
preservacdo das necessidades dos homens. Vimos que a maneira do
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homem dar continuidade a sua existéncia, de produzir e reproduzir a sua
historicidade, ganha nova expressividade nesse contexto social, uma vez
gue o produto do trabalho se direciona prioritariamente para o valor de
troca, embora ndo perca a sua dimensdo de valor de uso. Em suma o
produto do trabalho volta-se para a légica mercadoldgica, para a obtencao
de lucros.

O modo de producdo capitalista que tem a sua ldgica centrada na
obtenc¢do do lucro, numa processualidade que se da de maneira reificada e
degradante, também incidira no processo de reproducdo da vida social dos
homens, uma vez que “o trabalhador torna-se tanto mais pobre quanto
mais riqueza produz [...]. O trabalhador torna-se uma mercadoria tanto
mais barata, quanto maior nimero de bens produz” (MARX, 1989, p. 159).

Quando falamos que, para a realiza¢do do trabalho, o0 homem pde
em movimento 0s nexos causais que tornam possivel o alcance do fim
desejado, devemos lembrar que esses nexos se fazem presentes em uma
gama de complexos sociais que envolvem a préxis como um todo,
considerando que o0s pores teleoldgicos aqui sdo aqueles do tipo
secundario, que dizem respeito a convencer a consciéncia dos demais
homens. Vimos anteriormente que hd uma dimensdo positiva na
reproducdo do homem em sociedade, ndo importando a base econdémica ao
qual esteja fundada, e que esta é imprescindivel para que seja construida a
sua historicidade.

Lukacs (2013) nos explica que, por haver essa continuidade na
processualidade histérica, a formacdo da consciéncia humana sobre 0s
acontecimentos da sua realidade objetiva se torna um medium fundamental
ao processo desse desenvolvimento. Para o homem se reproduzir,
biologicamente ou socialmente, ndo tem a necessidade de retroceder ao
ponto inicial, ele simplesmente passa adiante os fundamentos para aquilo
que ja foi conquistado no desenvolvimento continuo da sociedade, se
complexificando e afastando de sua base natural.

Entretanto as consequéncias da reproducdo ndo sdo apenas
positivas, isso porque as escolhas que os homens fazem interferem
diretamente no modo como eles produzem e reproduzem seus bens e sua
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vida social; e ao fazerem determinada escolha, haverd consequéncias reais
na construcdo objetiva da sociedade. Essas consequéncias, por sua vez,
tornam-se imprescindiveis as novas escolhas a serem feitas a fim de gerar
novas situacdes sociais. Assim o processo do homem de reproduzir a sua
vida em sociedade tem sua explicacdo na relacdo dialética dos homens
entre si e com 0s objetos por eles produzidos, para a garantia da sua
continuidade por suas préprias teleologias e agdes.

A guestdo que envolve a face negativa da reproducdo do homem
deve comecar a ser esclarecida exatamente no tocante a alternativa na
praxis social, pois é sobre seguir este ou aquele caminho que 0 homem tem
a liberdade de escolher entre as infinitas possibilidades existentes, que sdo
geradas por possiveis conflitos sociais, de modo que estes resultam em
modelos de socialidades totalmente diversos um dos outros. Devemos
destacar 0 que Lukécs fala sobre esse ato de escolha das alternativas no
processo da objetividade social, dizendo ele que “[...] ndo se trata apenas
de um Unico ato de decisdo, mas de um processo, uma ininterrupta cadeia
temporal de alternativas sempre novas” (LUKACS, 2013, p. 71).

O problema da reprodugdo no capitalismo estd no seu proprio
modo de se sustentar enquanto sistema produtivo. Sendo a sua esséncia a
incessante busca da multiplicac&o de dinheiro, da propria geragdo da mais-
valia, entdo todo ato reprodutivo seguira esse viés. E importante lembrar
que o problema ndo estd presente na producdo de riquezas em si, mas em
como o homem se relaciona com essa producdo e em como ela alcanca 0s
designios do capital. Marx (1989), referindo-se diretamente ao trabalho,
faz a seguinte observacéo:

Claro, o trabalho produz maravilhas para os ricos,
mas produz a privacdo para o trabalhador. Produz
palacios, mas casebre para o trabalhador. Produz
beleza, mas deformidade para o trabalhador. [...].
Produz inteligéncia, mas também produz estupidez e
0 cretinismo para os trabalhadores. [...]. A relagdo
imediata do trabalho aos seus produtos é a relagdo do
trabalhador aos objectos da sua producdo. A relacdo
dos possuidores de propriedade aos objectos da
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producdo e a propria producdo € uma simples
consequéncia da primeira relacdo. [...]. Assim, ao
perguntarmos pela relacdo essencial do trabalho,
havemo-nos com a relacdo do trabalhador a producéo.
(MARX, 1989, p. 161, grifos dos autores)

Portanto, para Marx, servir ao capital é, predominantemente,
reproduzir-se rumo a decadéncia do género humano, pois “com a
valorizagdo do mundo das coisas aumenta em propor¢do directa a
desvalorizacdo do mundo dos homens.” (MARX, 1989, p. 159, grifos dos
autores). A indagacdo que agora paira é: por que o homem continua o seu
processo reprodutivo dentro do capitalismo, causando ainda mais a
degradacdo do género humano e, consequentemente, as desigualdades
sociais?

Como j& explicado no tdpico anterior o espelhamento da realidade
em sua consciéncia faz com que os homens reproduzam aquilo que esta em
seu entorno, assim, se esse espelhamento se da de maneira deformada, ou
seja, tendo como fundamento a exploracéo, € claro que o seu resultado sera
do mesmo modo deformado. E nesse sentido que podemos fazer alus&o ao
que Marx fala de formagdo de uma “falsa consciéncia”. E necessario
esclarecer que a consciéncia aqui segue aqueles pores secundarios que
agem sobre 0 modo como os homens devem reagir frente a objetividade
social.

No modo de produgdo capitalista 0s homens tendem a espelhar o
tipo de realidade capitalista e de se reproduzir segundo ela, pois o que esta
posto em sua mente, em sua consciéncia, € a concep¢do de que, aquela
forma de se reproduzir “seria” a mais perfeita dentro da sociedade, haja
vista que se encontra no mais alto grau de desenvolvimento até entdo, logo
se torna fundamental para a continuidade da sua existéncia. Sobre esse ato
do espelhamento na consciéncia, Lukacs (2013) diz:

Naturalmente, o espelhamento correto da realidade é a
condicdo inevitavel para que um dever-ser funcione
de maneira correta; no entanto, esse espelhamento
correto s6 se torna efetivo quando conduz realmente a
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realizacdo daquilo que deve-ser. Portanto, aqui ndo se
trata simplesmente de um espelhamento correto da
realidade em geral, de reagir a ela de um modo geral
adequado; ao contrario, a correcdo ou a falsidade,
portanto, qualquer decisdo que se refere a uma
alternativa do processo de trabalho, pode
exclusivamente ser avaliada a partir do fim, de sua
realizagdo. (LUKACS, 2013, p. 99-100)

Pudemos perceber que a realidade espelhada na consciéncia se
torna o veiculo condutor para que o homem busque concretizar o que ele
idealizou, tornar a sua prévia ideacdo em uma causalidade posta por ele.
Lukacs nos diz que no curso do desenvolvimento, certos conceitos se
tornam generalizados na praxis social, ao serem reproduzidos
continuamente como meio necessario ao processo de continuidade das
condigdes encontradas. A acdo humana, que sempre alcanca patamares
elevados em sua préxis, pode ser acrescida de falsas representacdes, sem
gue esses homens percebam a necessidade de um retorno consciente do
espelhamento da realidade a ponto de controlar e aperfeigoar tais
realizacbes. Quando falamos de falsas representagfes ndo estamos nos
referindo ao espelhamento em si, mas ao tipo de funcdo que ela tem para o
homem.

O espelhamento da realidade é uma etapa necessaria no processo
de trabalho uma vez que, com esse distanciamento da realidade, 0 homem
alcanca os meios de realizacdo do que fora espelhado em sua mente,
podendo ele ser alcangado ou levado ao fracasso, mas sempre direcionando
suas escolhas dentre as alternativas vistas como corretas para o alcance do
fim. Devemos lembrar o que Lukécs nos diz sobre esse espelhamento ndo
ser a realidade em si, e sim 0 mais préximo possivel do que foi idealizado,
ou seja, 0 mais proximo possivel do que estava espelhado na mente
humana. Assim ele nos diz (LUKACS, 2013):

No espelhamento da realidade a reprodugdo se destaca
da realidade reproduzida, coagulando-se numa
“realidade” propria na consciéncia. Pusemos entre
aspas a palavra realidade porque, na consciéncia, ela é
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apenas reproduzida; nasce uma nova forma de
objetividade, mas ndo uma realidade, e — exatamente
em sentido ontolégico — ndo é possivel que a
reproducdo seja semelhante aquilo que ela reproduz e
muito menos idéntica a isso. Pelo contrério, no plano
ontolégico o ser social se subdivide em dois
momentos heterogéneos, que do ponto de vista do ser
ndo sé estdo diante um do outro como heterogéneos,
mas sdo até mesmo opostos: O ser e 0 Seu
espelhamento na consciéncia. Essa dualidade é um
fato fundamental no ser social. Em comparacdo, 0s
graus de ser precedentes sdo rigidamente unitarios. A
remissao ininterrupta e inevitavel do espelhamento do
ser, a sua influéncia sobre ele ja no trabalho, e ainda
mais marcantemente em mediacdes mais amplas (as
guais sO6 poderemos expor mais adiante), a
determinacdo que o objeto exerce sobre seu
espelhamento etc., tudo isso jamais elimina aquela
dualidade de fundo. E por meio dessa dualidade que o
homem sai do mundo animal. Quando Pavlov
descreve o segundo sistema de sinalizacdo, que é
préprio somente do homem, afirma corretamente que
apenas esse sistema pode afastar-se da realidade,
podendo dar uma reproducdo errbnea dela. 1sso
apenas é possivel porque o espelhamento se dirige ao
objeto inteiro independente da consciéncia, objeto que
¢ sempre intensivamente infinito, procurando
apreendé-lo no seu ser em-si e, exatamente por causa
da distancia necessaria imposta pelo espelhamento,
pode errar. (LUKACS, 2013, p. 66)

Fica claro como a importante etapa do espelhamento da realidade
na mente humana interfere diretamente na construgdo pratica da sua
sociabilidade. O entrelagamento das relacGes dos homens entre si com 0s
objetos por eles produzidos e reproduzidos, uma praxis social que resulta
do modo de producéo, das suas escolhas dentre as alternativas na realidade
que o circunda, sempre passara por sua consciéncia. Ndo podemos deixar
de lembrar o que Lukéacs nos fala sobre aqueles atos do trabalho que se
tornam tdo comuns no processo de reproducdo social, atos simples desde a
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vida cotidiana até os mais complexos, como nos setores da economia, que
muitas vezes podem ser vistos pelos homens como involuntérios as suas
escolhas, como algo que ndo foi escolhido, mas que ja estava fixado ao
desenvolvimento social.

Essa estrutura ontolégica do processo de trabalho, que
0 torna uma cadeia de alternativas, ndo deve ficar
obscurecida pelo fato de que, no curso do
desenvolvimento e mesmo em fases de
desenvolvimento relativamente baixas, as alternativas
singulares do processo de trabalho se tornem, através
do exercicio e do héabito, reflexos condicionados e,
desse modo, possam ser enfrentados
“inconscientemente” no plano da consciéncia.
Deixando de lado aqui a discussdo acerca da
constituicdo e da fungdo dos reflexos condicionados —
que tém diversos niveis de complexidade, tanto no
préprio trabalho como em qualquer outro campo da
praxis social, por exemplo, como contraditoriedade da
rotina etc. —, observemos apenas que, na sua origem,
todo reflexo condicionado foi objeto de uma decisédo
alternativa, e isso ¢ valido tanto para o
desenvolvimento da humanidade como para o de cada
individuo, que s6 pode formar esses reflexos
condicionados aprendendo, exercitando etc., € no
inicio de tal processo estéo precisamente as cadeias de
alternativas. (LUKACS, 2013, p. 72-73)

E nesse sentido que iremos agora nos referir ao processo de
aprendizagem, ao qual os homens s&o submetidos ainda no processo de
trabalho, de reproducdo da sociabilidade, por eles realizados. Desde as
suas escolhas mais simples da vida cotidiana até aqueles processos
sistematizados de ensino que condicionam a a¢do do homem a uma légica
econdmica, o homem estard em volto & formacgao de si mesmo enquanto
um ser social. A formagdo humana decorrente do modo de producdo ao
qual o homem esta relacionado, seja ela qual for, sempre ira interferir
diretamente no modo como ele se reproduz e aprende a se desenvolver
pelo trabalho que realiza.
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Sendo assim, a formacdo da consciéncia humana esta
intrinsecamente relacionada com o seu contexto social, pois, embora o
individuo j& nasca num contexto histdrico ja formado, ele também passa a
influenciar esse contexto. Como dizem Marx e Engels (1984, p. 56): “as
circunstancias fazem os homens assim como os homens fazem as
circunstancias”. Esse processo de produgdo e reprodugdo da vida social
ocorre desde que 0 homem iniciou suas atividades laborativas por meio das
quais comegou também a se educar, uma vez que o processo educacional é
intrinseco ao trabalho humano. No entanto no atual sistema produtivo esse
processo de educar ndo se volta prioritariamente para a formagdo humana,
sendo muitas vezes levado a reproducéo de métodos voltados para suprir o
mercado capitalista e deixando em segundo plano a sua fungéo de educar o
homem de modo omnilateral. Diante dessas consideracGes teceremos em
nossas conclusdes algumas posicdes de Saviani a respeito da educacdo —
no que diz respeito as Teorias Na&o-Criticas, Teorias Critico-
Reprodutivistas e Pedagogia Histérico-Critica — relacionando-as com o
duplo aspecto da reproducéo.

A guisa de conclusdo: relacionando a categoria da reproducéo no
ambito da educagédo com a perspectiva de Saviani

Antes de adentrar propriamente na perspectiva de Saviani acerca
da educacéo e fazermos uma relacdo desta com a categoria da reproducao,
devemos recapitular alguns pontos importantes que foram discutidos nos
topicos anteriores, a comecar pela relagédo do trabalho com a reproducéo.

Retomando as nossas argumentacbes sobre a questdo da
reproducdo, € importante lembrar o trabalho como categoria fundante e
central do ser social e do seu desenvolvimento. Portanto, diante das
colocagbes feitas acerca do trabalho, e de como ele se processa, no
decorrer deste artigo, foi possivel deixar claro que a reproducdo esta
presente no campo da superestrutura e que se porta como medium entre a
sociedade e sua praxis.
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Desse modo, quando nos voltamos para a questdo da reproducéo
sob o espectro do capitalismo, devemos transpor todas as caracteristicas do
trabalho para ter a correta percepcdo da sua realidade. Diante disso
chegamos a conclusao que da mesma forma que a categoria do trabalho no
capitalismo tem um duplo aspecto — o carater de valor de uso, ineliminavel
em qualquer forma de sociedade; e o de valor de troca, que avilta e
degrada a vida humana —, a reproducdo também possui um duplo aspecto
gue, de maneira correlata, apresenta sua vertente positiva como aquela
inerente ao desenvolvimento do homem e, por isso, se da em qualquer
forma de sociedade, e a negativa que é aquela que envolve a consciéncia
de modo a contribuir com o desenvolvimento desigual da sociedade,
favorecendo a expansdo do capitalismo. E nessa analogia que podemos
perceber esse duplo aspecto em cada categoria, porém, enquanto no
trabalho o objeto é a mercadoria, na reprodu¢do o objeto é a consciéncia.

Logo é no campo das teleologias secundarias que devemos tratar
sobre a reproducdo, e como subcategoria de andlise, se assim podemos
designar, nosso olhar deve se voltar a educag@o, ja que “[...] a problematica
da educacdo remete ao problema sobre o qual esta fundada: sua esséncia
consiste em influenciar os homens no sentido de reagirem a novas
alternativas de vida do modo socialmente intencionado” (LUKACS, 2013,
p. 178).

Sobre 0 modus operandi de educagdo que queremos abordar, 0
autor brasileiro Dermeval Saviani fez importantes consideracGes no seu
livro Escola e Democracia (2008) a respeito dos grupos de teorias que
denominou de Teorias Nao-Criticas — quais sejam, Pedagogia Tradicional,
Pedagogia Tecnicista e Pedagogia Nova — e Teorias Critico-
Reprodutivistas, grupo que compreende a Teoria do Sistema de Ensino
como Violéncia Simbdlica, de Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron,
Teoria da Escola como Aparelho Ideolégico de Estado, de Louis
Althusser, e a Teoria da Escola Dualista, de Christian Baudelot e Roger
Establet.

Apesar de citar as divisbes de cada grupo, 0 que nos interessa nao
é dissecar cada divisdo. Aqui iremos nos ater aos aspectos gerais de cada
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grupo de teorias, pois, da mesma forma que acontece no trabalho e na
reproducdo que tem duplo aspecto, j& por nds explicitados, esses dois
grupos de teorias se apresentam como duas faces antagonicas de uma
mesma categoria, no caso, a educacao.

Para ambos os grupos de teorias, a marginalidade® é o objeto de
estudo, entretanto, sob perspectivas diversas, Saviani (2008) diferencia as
Teorias Nao Criticas e as Teorias Critico-Reprodutivistas, respectivamente
da seguinte forma:

No primeiro, temos aquelas teorias que entendem ser
a educacdo um instrumento de equalizacdo social,
portanto, de supera¢do da marginalidade. No segundo,
estdo as teorias que entendem ser a educacdo um
instrumento de discriminacédo social, logo, um fator de
marginalizacdo. (SAVIANI, 2008, p. 3-4)

Para as Teorias N&do-Criticas a sociedade é harmoniosa, contudo
eventualmente ocorre o fenbmeno da marginalidade que afeta parte dos
seus membros. Com o objetivo principal de combater a marginalidade e
retornar a sociedade livre desse tipo de mazela, é utilizada como
ferramenta de correcdo a educacdo. Dessa forma, ndo € dificil perceber
gue, para esse grupo de teorias, mesmo ndo tendo especificado as
peculiaridades de cada uma, a escola tem o papel de equalizar a sociedade.
Todavia desconsideram algo imprescindivel para o correto entendimento
da relacdo entre escola e sociedade. Pinheiro, Nobre Lopes e Silva Filho

(2017) demonstram o problema dessas teorias ao dizer que

E importante lembrar que a processualidade historica
é parte constitutiva da hominizacdo do homem, mas
ela também perpassa os complexos sociais, dentre
eles a educacdo, que sendo parte fundamental dessa
processualidade, tem arraigada em sua esséncia uma

3 O termo marginalidade aqui empregado tem o sentido daquele que estad & margem da
sociedade.
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construcéo historica, social e dialética. (PINHEIRO;
NOBRE LOPES; SILVA FILHO, 2017, p. 59)

Por desconsiderar a relacdo entre educacdo e sociedade, elementos
que dao validade a interpretacdo da conjuntura social, e por
unilateralizarem as determinacdes, haja vista a autonomia dada a educacao
para homogeneizar a socialidade, nas Teorias N&o-Criticas os resultados
ndo correspondem a teleologia expressa por elas, que seria a de superar 0
problema da marginalidade por meio da escola. Ao contrario, 0s seus
resultados refor¢aram ainda mais tal problema.

Nesse mesmo erro incorrem as Teorias Critico-Reprodutivistas, no
entanto considerando o contrario, ou seja, elas defendem que a educacgdo
sO € instrumento de reproducdo do problema da marginalidade. Elas
conseguem perceber a relacdo entre escola e sociedade, todavia também
incorrendo em analises unilaterais. A diferenca é que, para aquele grupo de
teorias, a escola apenas reproduz as mazelas sociais, contribuindo para a
expansdo do capitalismo, ao passo que as Teorias Ndo-Criticas consideram
a educacdo somente como fator de equalizacao social, sem perceber o lado
negativo da reprodugdo que impera. Saviani (2008, p. 4) comenta que, para
as Teorias Critico-Reprodutivistas, a educagdo “[...] é entendida como
inteiramente dependente da estrutura social geradora de marginalidade,
cumprindo ai a fungdo de reforcar a dominagdo e legitimar a
marginalizagdo”.

Em face do exposto, podemos perceber a presenca do aspecto
negativo da reproducéo tanto nas Teorias Nao-Criticas como nas Teorias
Critico-Reprodutivistas, pois ambas as concepgdes acabam por contribuir
para a permanéncia do sistema de dominacédo do capital frente aos homens,
favorecendo  distorcbes na sociedade e na consciéncia e,
consequentemente, reforcando a reproducéo das desigualdades.

Postas as fragilidades dos dois grupos de teorias, seja pela
ingenuidade e otimismo do primeiro grupo, seja pelo pessimismo do
segundo grupo, Saviani reconhece 0s seus limites e sistematiza uma
pedagogia que traz em sua esséncia a metodologia marxiana ao considerar
como elemento indispensavel a processualidade historica, o criticismo e a
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dialética entre educacdo e sociedade. Essa pedagogia, que Saviani
denominou de histérico-critica, é definida por ele como:

[...] a passagem da visdo critico-mecanicista, critico-a-
historica para uma visdo critico-dialética, portanto
histérico-critica, da educacdo [...]. Essa formulacdo
envolve a necessidade de se compreender a educacgéo
no seu desenvolvimento histérico-objetivo e, por
consequéncia, a possibilidade de se articular uma
proposta pedagégica cujo ponto de referéncia, cujo
compromisso, seja a transformacdo da sociedade e
ndo sua manuten¢do, a sua perpetuacdo. (SAVIANI,
2013, p. 80)

Na propria definicdo da Pedagogia Historico-Critica é possivel
perceber o vinculo desta com a ideia de educacdo omnilateral de Marx,
pois permite a plena manifestagio do homem em suas atividades,
desenvolvendo a sua sociabilidade de modo corretamente orientado, que
busca a constru¢cdo humana longe das mazelas do capital. A respeito da
educacdo omnilateral, diz Marx (1989):

O homem apropria-se do seu ser omnilateral de uma
maneira omnicompreensiva, portanto, como homem
total. Todas as suas rela¢cbes humanas ao mundo -
viséo, audicéo, olfacto, gosto, percepcdo, pensamento,
observacdo, sensacéo, vontade, actividade, amor — em
suma, todos os 6rgdos da sua individualidade, como
também os 6rgdos que sdo directamente comunais na
forma, sdo no seu comportamento objectivo ou no seu
comportamento perante o objecto a apropriacdo do
sobredito objecto, a apropriacdo da realidade humana.
(MARX, 1989, p. 196-197)

A relevancia dessa passagem € decisiva para 0 que queremos
demonstrar. A educagdo omnilateral, por ter como fundamento uma
formagcd&o critica da realidade e completa do homem como um ser genérico
e processual, estd de acordo com o que podemos associar a reproducdo no
seu sentido positivo. Esse modo de educar possibilita ao homem uma

Educacéo e Filosofia, Uberlandia, v. 36, n. 77, p. 807-832, maio/ago. 2022. ISSN Eletronico 1982-596X 831



O duplo aspecto da reprodugdo e sua influéncia na educacéo

formacdo critica da realidade existente, uma conscientizacdo livre de
distor¢bes para o seu desenvolvimento social, pois percebe que, mesmo
atendendo a ldgica do sistema capitalista, haver criticidade nesse homem
para buscar, entre as alternativas que se apresentam, aquela mais viavel
para transformar a objetividade, em questdo, em algo novo. Logo, a
proposta da Pedagogia Histérico-Critica condiz com a face positiva da
reproducdo, pois em seu seio ha elementos que favorecem a formacao de
uma consciéncia humana, longe daquela falsa percepcdo da realidade que
predomina na educacédo vigente no modo de producéo capitalista.
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Teoria, Critica e Pratica Educacional: Sobre a relagdo entre pessimismo tedrico e transformagéo do
mundo em T.W. Adorno

a aspectos meramente praticos de adaptacdo ao mercado de trabalho. A conclusao
aponta no sentido da necessidade imperativa da manutencdo da formacdo teorica e
critica diante dos constrangimentos de ordem pratica de um mundo administrado
pelos valores capitalistas.

Palavras-chave: Theodor W. Adorno. Relacdo teoria e pratica. Semiformacao.
Pessimismo tedrico.

Critical theory and educational practice: on the relationship between
theoretical pessimism and the transformation of the world to T.W. Adorno

Abstract: This article deals with the relationship between theory and practice in
the thought of Theodor W. Adorno with the aim of analyzing the possibilities of
the subject’s emancipation in the context of contemporary capitalist society,
questioning the author’s supposed pessimism. Therefore, the relationships
between subject and object, nature and reason, theory and practice, and Bildung
and Halbbildung will be contextualized, with the purpose of thinking about the
fundamental importance of theory for the transformation of the world from a
thought marked by a critical analysis of the society, as well as the relevance of this
analysis to the current Brazilian moment. The transformation of the world will be
thought from the possibilities of emancipation of the subject and the role of human
formation in this process within an educational model increasingly determined by
the interests of capital that led education to merely practical aspects of adaptation
to the labor market. The conclusion points towards the imperative need to
maintain theoretical and critical education in the face of practical constraints in a
world managed by capitalist values.

Key-words: Theodor W. Adorno. Theory and practice relationship. Semi-

formation. Theoretical pessimism.

Teoria, critica y préactica educativa: sobre la relacién entre pesimismo teérico
Y transformacién del mundo en T.W. Adorno

Resumen: Este articulo aborda la relacién entre teoria y préctica en el

pensamiento de Theodor W. Adorno con el objetivo de analizar las posibilidades
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de emancipacion del sujeto en el contexto de la sociedad capitalista
contemporanea, cuestionando el supuesto pesimismo del autor. Para eso, se
contextualizaran las relaciones entre sujeto y objeto, naturaleza y razén, teoria y
préctica, y formacién y semiformacion, con el proposito de pensar la importancia
fundamental de la teoria para la transformacion del mundo a partir de una analisis
critica de la sociedad, asi como la relevancia de este analisis para el momento
brasilefio actual. La transformacién del mundo se pensara desde las posibilidades
de emancipacion del sujeto y el papel de la formacién humana en este proceso
dentro de un modelo educativo cada vez mas determinado por los intereses del
capital que dirigen la educacién a aspectos meramente practicos de adaptacion al
mercado laboral. La conclusion apunta hacia la imperiosa necesidad de mantener
una formacion tedrica y critica frente a las limitaciones précticas en un mundo
gestionado por valores capitalistas.

Palabras-clave: Theodor W. Adorno. Relacion teoria y practica. Semiformacion.
Pesimismo tedrico.

Introducéo

A relacdo entre teoria e pratica é de fundamental importancia no
ambito da chamada Teoria Critica da Sociedade (TC) na medida em que é
por meio dela que se compreende a possibilidade de emancipacdo dos
sujeitos e, por consequéncia, de transformagdo do mundo. Se, por um lado,
esse movimento tedrico teve como impulso inicial dar continuidade ao
pensamento de Marx (WIGGERHAUS, 2002, p. 41), por outro,
igualmente importante, ele nasceu decidido a ndo repetir a orientacdo para
a pratical, destinando, a teoria, uma “distincia prudente da a¢do direta”
(NOBRE, 2008, p. 268). No cerne dessa questdo est4 a 112 das Teses sobre
Feuerbach: “os filosofos apenas interpretaram o mundo de diferentes
maneiras; porém, o que importa € transforma-lo” (MARX, 2007, p. 538).

! Segundo Franco, o conceito de pratica em Adorno “apresenta sentido amplo, que abrange
ndo apenas ‘pratica’, mas também ‘praxis’.” (FRANCO, 2000, p. 86).
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A TC segue a ideia de Marx de que a filosofia ndo deve ser mera
interpretacdo do mundo e deve objetivar a emancipacdo do sujeito
(NOBRE, 2014, p. 32), mas ndo toma como conclusdo decorrente dessa
premissa que a acdo politica deva ser o caminho para transformar a
realidade: “Marx provavelmente quis dizer realmente que os filésofos
deveriam abandonar suas atividades em favor da politica” (ADORNO,
2008, p. 44, traducdo nossa). Em vez disso, a TC compreende a
transformacdo do mundo por meio de um tipo de teoria que, embora
relacionada com a pratica, conserva-se como tal: “[p]ensar é um agir,
teoria ¢ uma forma de praxis” (ADORNO, 1995b, p. 204). Contudo, esse
tipo de teoria, para cumprir com o seu objetivo emancipatorio, deveria ser
distinto do até entdo produzido pela chamada Teoria Tradicional.

Max Horkheimer, principal articulador do Instituto de Pesquisas
Sociais, sede fisica da TC (WIGGERSHAUS, 2002, p. 68), tratou da
referida questdo no texto Teoria Tradicional e Teoria Critica, de 1937, no
qual afirmou que a Teoria Tradicional aplicava as ciéncias em geral o
modelo das ciéncias naturais, especialmente da fisica e da matematica, e
tinha como principal objetivo descrever como a realidade objetivamente é.
Contudo, no seio de uma sociedade dominada pelos interesses burgueses, a
pretensa neutralidade cientifica é impossivel e, em verdade, tenderia
apenas a fortalecer os interesses dominantes:

[nJa medida em que o conceito da teoria ¢
independentizado, como que saindo da esséncia
interna da gnose (Erkenntnis), ou possuindo uma
fundamentacdo a-histdrica, ele se transforma em uma
categoria coisificada (verdinglichte) e, por isso,
ideolégica (HORKHEIMER, 1983, p. 121).

Diferentemente da Teoria Tradicional, a TC assumiu uma postura
ndo-neutra com o objetivo de desvelar as contradicbes do sistema
capitalista, a partir da relacdo entre como a realidade é e como ela poderia
ser a luz da emancipacéo, caso essa nao fosse bloqueada pelas condigdes
sociais inerentes a sociedade burguesa. Para tanto, buscou desenvolver
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métodos proprios para as Ciéncias Humanas e Sociais, através da
constituicio de um grupo interdisciplinar de pesquisadores
(WIGGERSHAUS, 2002) e do desenvolvimento de um método préprio de
pesquisa (SAVI NETO, 2018).

A preocupacdo da TC com a relagdo entre teoria e pratica esta
fortemente presente no pensamento de Adorno e pode ser entendida a
partir (1) do momento histérico do nascimento da sua filosofia, no qual
ambas as categorias padeciam de uma crise de sentido, tanto isoladamente
quanto em sua relagdo, e (2) do contexto tedrico-politico vivenciado pelo
autor. Do ponto de vista tedrico, no seio da esquerda intelectual alemd, a
principal teoria que circulava era a de Lukacs, com a qual Adorno ndo
concordava por condicionar o potencial revolucionario da arte a pratica
politico-partidaria (FRANCO, 2000, p. 96); do ponto de vista das
experiéncias politicas, as informacGes que chegavam sobre a pratica
materializada na ex-Unido das Republicas Socialistas Soviéticas (URSS)
ofereciam fortes sinais de que ndo havia sido bem sucedida a tentativa de
resisténcia ao capitalismo pela agao politica direta. A partir desse estado de
coisas, Adorno compreendeu, entdo, que 0 momento era oportuno para a
construcdo de um caminho tedrico alternativo, a ser elaborado justamente a
partir dessas duas categorias fundamentais: teoria e pratica.

Pensando sobre o atual contexto politico brasileiro e internacional,
a relacdo entre teoria e pratica mostra-se, ainda e especialmente, atual e
urgente, pois a grave crise, em nivel nacional e internacional (humana e
ambiental), parece convocar as pessoas para algum tipo de acdo. Contudo,
conforme preocupacgdo que permeia a integralidade da obra de Adorno,
jogar-se a acdo sem a compreensao tedrica adequada da complexidade dos
contextos social e historico tende, inevitavelmente, ao insucesso; ou, ainda
mais grave, tende a agravar a situacao pela repeti¢cdo da mesma logica que
esta na base da crise. Para romper com um ciclo de ac¢bes confinadas a
repeticdo, Adorno defende a autonomia da teoria: “Continuo a pensar que
¢ justamente sob o0s constrangimentos praticos de um mundo
funcionalmente pragmatizado que devemos manter a teoria” (ADORNO,
2003, p. 136).
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Se a prética realmente ndo é o caminho, a questdo que surge é:
como promover a transformacdo pela teoria de um mundo no qual o
processo de formacdo cultural (Bildung?) é controlado pelos interesses da
burguesia? A resisténcia a pratica no interior de um movimento que
pretende ser de emancipacdo é apontada por diversos pensadores como
uma aporia (HABERMAS, 2000, p. 185). Diante dessa aparente aporia,
Adorno constréi, como caminho possivel, a sua dialética negativa como
sendo um sistema de pensamento que se movimenta pelo tensionamento
dialético ndo sintetizdvel e marcado por uma critica da realidade
(ADORNO, 2009, p. 7). Ele dedica parte representativa da sua obra para
criticar diversos aspectos relacionados com a formacdo cultural da
sociedade burguesa sem oferecer, contudo, um caminho magico a ser
percorrido para a saida da crise.

Adorno defende a manutengdo da critica enquanto critica;
enquanto teoria, como sendo a melhor possibilidade para saida da crise:
“[d]iante da questdo ‘que fazer’ eu na realidade s6 consigo responder, na
maioria dos casos, ‘ndo sei’. SO posso tentar analisar de modo
intransigente aquilo que ¢” (ADORNO, 2003, p. 133). Esse procedimento
filosofico, despido de itinerarios praticos de acdo, acaba por revestir a sua
obra com uma face aporética; com a aparéncia de um pensamento tedrico
gue ndo merece ser conhecido pela sua lacuna no sentido de fornecer
respostas tendentes & facilitacdo da atividade do sujeito/leitor, ou seja, pelo
oferecimento de agdes concretas para a resolugdo da crise. A construcao
tedrica adorniana recebe, por conta disso, a classificacdo de uma filosofia
pessimista.

Partindo dessas consideracfes preliminares, a relacdo entre teoria e
pratica sera analisada com base na obra de Adorno, estabelecendo-se a
relacdo entre as duas mencionadas categorias e o processo de formacao,
com o objetivo de pensar a importancia fundamental da teoria para a
transformacdo do mundo a partir de um pensamento marcado por uma
analise critica (pessimista?) da sociedade regida pelos interesses do capital.

2 Sobre o conceito de Bildung e a sua atualidade, v. Goergen (2017).
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Teoria e préatica enquanto identidade

A diferenca entre teoria e pratica envolve
teoricamente o fato de ndo se poder nem identificar
puramente a pratica com a teoria, nem coloca-la ywpic
em relacdo a ela. As duas ndo podem ser coladas uma
a outra em uma sintese. (ADORNO, 2009, p. 238)

A filosofia de Adorno é construida dialeticamente e se movimenta
especialmente a partir de conceitos centrais que se tensionam mutuamente
sem que sejam sintetizados positivamente. Tal procedimento representa a
compreensdo por parte de Adorno de que a teoria precisa reconhecer a
complexidade do mundo para ser capaz de pensa-lo adequadamente, sem
recair em simplificagdes positivistas e facilmente mobilizaveis em favor da
manutencdo dos interesses hegeménicos, caracteristica da Teoria
Tradicional (ADORNO, 2009, p. 19). Para a analise, interessam,
especialmente, os tensionamentos entre (a) sujeito e objeto, (b) natureza e
razdo e (c) teoria e pratica (ADORNO, 1995b). O trabalho filosofico da
dialética negativa de Adorno é demonstrar que o verdadeiro progresso
racional, aquele capaz de conduzir a emancipagdo, depende da ndo-
superacao imediata (da ndo reducdo a sintese) de nenhum dos dois lados
dessas relagdes dicotdmicas; ambos os lados devem ser, a0 mesmo tempo,
conservados e superados, realizando o que Adorno denominou de dialética
negativa (ADORNO, 2009).

Partindo da relagdo entre natureza e razdo, Adorno afirma que o
nascimento da razdo se deu como forma de autopreservacdo da vida do ser
humano em meio a natureza: “A ‘ratio’, no sentido mais amplo, surgiu
como instrumento de autoconservacao” (ADORNO, 1995b, p. 221). A
necessidade de conservagdo da prépria vida em meio a natureza hostil, de
ordem pratica e imediata, obriga o ser humano a raciocinar (teorizar) sobre
0s meios e as possibilidades para sua sobrevivéncia. Nessa medida, a
ligacdo que se estabelece entre sujeito (razdo) e objeto (natureza) ndo se
trata simplesmente de uma relagdo de conhecimento desinteressada, mas
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de uma forma imediata de dominagdo: o sujeito necessita dominar o
objeto-natureza como forma de preservar a sua propria vida. A razdo, na
origem ligada & necessidade de manutencdo da vida em um ambiente
marcado pela barbarie, inerente ao estado de natureza, precisa
compreender a relacdo entre conhecimento e dominacéo para libertar-se da
repeticdo e manutengdo da barbérie na sociedade supostamente esclarecida
racionalmente. A possibilidade de emancipacdo do sujeito e da
transformacdo do mundo depende da compreensdo dessa relacdo originaria
para eliminar a barbérie caracteristica do estado de natureza.

Contudo, conforme tratado especialmente na Dialética do
esclarecimento, a sociedade burguesa, em vez de superar, intensificou a
referida relagdo, condicionando a sobrevivéncia do sujeito ao trabalho e,
por consequéncia, determinando um tipo de pratica necessario a
manutencdo da vida em sociedade. De acordo com Adorno (1995b, p.
206): “[a] praxis nasceu do trabalho”. O fato de a praxis ter nascido do
trabalho conserva na prépria pratica um elemento de ndo-liberdade, pois,
desde a origem, a pratica é marcada por um agir contra a natural inclinagcdo
do ser humano ao prazer “a fim de conservar a propria existéncia”
(ADORNO, 1995b, p. 206). Se a prética é condicionada pela ndo-liberdade
caracteristica da necessidade de sobrevivéncia, a verdadeira teoria, por
outro lado, representa a possibilidade de liberdade para fugir das
determinagdes de ordem prética regidas pelos interesses de conservagdo da
vida na sociedade burguesa.

Essas relagdes de origem pratica, mas que, pela racionalidade,
caracteristica distintiva do ser humano, demandariam o exercicio teorico
emancipador, acabam tornando-se condicionadas pela necessidade de
sobrevivéncia. A possibilidade de exercicio racional verdadeiramente livre
é barrada pela necessidade pratica material imediata de sobrevivéncia,
determinando a identidade entre os polos da relagdo dialética: a teoria é
determinada pela pratica. Nesse sentido, 0s elementos antitéticos sdo
sintetizados positivamente, misturados, confundidos e se tornam mera
identidade: sujeito e objeto, natureza e razdo, conhecimento e dominacéo,
teoria e prética.
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Entretanto, assim como a separacdo de sujeito e
objeto ndo é imediatamente revogavel pela decisdo
autoritaria do pensamento, do mesmo modo,
tampouco existe unidade imediata entre teoria e
préaxis: ela imitaria a falsa identidade entre sujeito e
objeto e perpetuaria o principio de dominagdo,
instaurador da identidade, cuja derrota é do interesse
da verdadeira praxis (ADORNO, 1995b, p. 210).

Embora a sociedade burguesa ndo tenha inaugurado a dominagéo
da pratica pela necessidade de sobrevivéncia, a sua ldgica de
funcionamento mantém e potencializa essa relacdo. Por baixo de uma
aparéncia complexa, especialmente em tempos de capitalismo financeiro, a
sociedade burguesa, desde a sua origem, se estrutura e se movimenta a
partir de um Gnico mecanismo muito simples: a troca de equivalentes.
Tudo aquilo que ndo se enquadra como um valor apropridvel por essa
I6gica de funcionamento é descartado. A relagdo que estd na origem desse
mecanismo é entre sujeito e objeto, pois, na sociedade burguesa, o sujeito
encara 0 objeto tdo-somente a partir da perspectiva do seu valor de troca.
Como decorréncia disso, a constituicdo da subjetividade do individuo na
sociedade burguesa se da pela identidade ao sistema que é dominado pela
logica de troca: “[s]e a estrutura dominante da sociedade reside na forma
da troca, entdo a racionalidade desta constitui os homens; o que estes sdo
para si mesmos, o que pretendem ser, é secundario” (ADORNO, 1995b, p.
186). Essa ideia é afirmada por Adorno em diversas passagens de sua obra
e se constitui uma chave interpretativa fundamental para compreender
conceitos centrais de sua filosofia, especialmente a relacdo que se
estabelece, a partir dai, entre teoria e préatica.

A pré-formagdo subjetiva do processo de producdo
material da sociedade, radicalmente diversa de uma
constituicdo tedrica, ¢ o seu elemento irresoluto,
irreconciliavel com os sujeitos. A sua propria razao
que, inconsciente como o0 sujeito transcendental,
funda a identidade por meio da troca, permanece
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incomensuravel para os sujeitos que ela reduz ao
mesmo denominador comum: sujeito como inimigo
do sujeito (ADORNO, 2009, p. 17).

A prética condicionada pela lei de troca da sociedade determina
que “[n]enhuma teoria escapa mais ao mercado” (ADORNO, 2009, p. 12).
Isso repercute na identidade entre teoria e préatica, pois (a) a pratica esta
condicionada & sobrevivéncia no mercado; (b) a teoria, para ter valor de
troca (Unico critério relevante dentro da l6gica burguesa), deve fornecer
elementos (de aplicacdo facil e imediata) para esse objetivo eminentemente
pratico. Tal ldégica sugere um carater de reducdo de toda forma de
conhecimento a pratica necessaria para a sobrevivéncia na sociedade. Por
decorréncia, ndo se trata de uma pratica com potencial de emancipacdo dos
sujeitos; mas, sim, de uma préatica fechada em si mesma, repetitiva,
alienada de sentido e, por consequéncia, incapaz de gerar elementos para
uma teoria autbnoma.

A exigéncia da unidade entre préxis e teoria rebaixou
irresistivelmente a teoria até torna-la uma serva; ela
alijou da teoria aquilo que ela teria podido realizar
nessa unidade. O visto pratico que se requisita de toda
teoria transformou-se em carimbo de censura. No
entanto, na medida em que a teoria foi subjugada no
interior da célebre relacéo teoria-pratica, ela se tornou
aconceitual, uma parte da politica para fora da qual
ela gostaria de conduzir; ela é entregue ao poder. A
liquidacdo da teoria por meio da dogmatizacdo e da
interdicdo ao pensamento contribui para a ma pratica;
¢ de interesse da propria pratica que a teoria
reconquiste sua autonomia. A relagdo reciproca entre
0s dois momentos nao é decidida de uma vez por
todas, mas se altera historicamente. Hoje, porquanto o
funcionamento por toda parte predominante paralisa e
difama a teoria, por meio de sua mera existéncia a
teoria depde contra ele em toda a sua impoténcia. Por
isso, ela é legitima e odiada; sem ela, a pratica que
sempre quer transformar ndo poderia ser transformada
(ADORNO, 2009, p. 125).
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Diante desse quadro, a teoria € valorizada somente enquanto
ferramenta de carater pratico de adaptacdo ao mundo existente, perdendo o
seu potencial emancipatorio para transformacdo da realidade. No contexto
de um mundo pragmatizado em torno aos interesses do capital, a formacao
tedrica mostra-se desnecessaria e inconveniente aos interesses dominantes,
pois ela reteria o potencial de pensar e apontar para um mundo diferente.
Essa logica se aplica a educacdo, ocasionando uma simplificacdo
deformativa do processo educacional, que passa a ser dominado por
pensamentos autodeclarados como teorias, mas que, em verdade, sdo
meras orientacOes de carater pratico.

Teoria, critica e pratica educacional

Adorno (1995a) entende que a educacdo deve cumprir com um
duplo papel: adaptagdo e emancipacdo. Nesse sentido, 0 processo
educacional deve: (1) garantir a adaptacdo do sujeito ao mundo, mas nao
pode ficar apenas nisso; (2) deve, também, assumir o papel de despertar a
consciéncia do sujeito para a necessidade de emancipacdo. No tocante a
utilizacdo da palavra emancipacéo, Vilela (2007) esclarece que

[plara entender o Theodor Adorno desse conjunto de
textos, parece-nos fundamental esclarecer o termo
alemao, utilizado por ele, para indicar seu pensamento
sobre a escola e a Educagdo, pois o vocéabulo
portugués “emancipacdo” ndo revela o sentido pleno
tomado pelo tedrico. Ao escolher a palavra, Adorno
procurou, com ela, revelar a esséncia do seu
pensamento: a educacdo e 0 processo social de
dominacdo apresentam uma mesma raiz. Mund
significa “boca”. Mindigkeit significa a capacidade de
falar pela prépria boca, falar por si mesmo; mas, para
essa condicdo, 0 sujeito precisa ser capaz de pensar
por si mesmo. Entretanto, o processo social de
dominacéo retirou do homem a capacidade de pensar
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por conta propria, retirou dele a capacidade de
autonomia das suas acdes, de falar e de agir por si
mesmo (VILELA, 2007, p. 235-236).

Nessa linha, o autor compreende que os processos de formacgdo na
sociedade burguesa, progressivamente dominados pelos interesses do
capital, conduzem apenas para uma necessaria (& sobrevivéncia)
adaptacdo, deixando de cumprir com o seu papel emancipatorio. Tal
reducdo do papel da educacdo ja seria grave, contudo, torna-se ainda pior,
com o avango dos interesses do capital sobre a educagdo, culminando com
0 empobrecimento da propria tarefa de adaptacdo. A adaptacdo ao mundo
existente, a realidade presente, & empobrecida e reduzida & mera adaptagao
ao mercado de trabalho. Esse processo de empobrecimento se da
justamente através da simplificagdo da formacdo tedrica, que redunda na
reducdo das oportunidades para o despertar do pensar tedrico por parte dos
sujeitos, formando sujeitos com pouca (ou nenhuma) capacidade de
resisténcia a um tipo de sociedade que se estrutura e se desenvolve para a
conservagdo de si mesma, especialmente, das relacbes de dominacgéo
(ADORNO, 1995a).

Regida pelos interesses do capital, a educacdo perde o seu
potencial critico emancipatorio e limita-se a funcdo de adaptacdo do
sujeito para conservacdo do sistema. No texto Teoria da
semicultura/semiformagao (Theorie der Halbbildung), Adorno desenvolve
essa ideia a partir do conceito de Bildung. Embora o conceito néo tenha
sido pensado na realidade atual, ele influenciou a concepcéo da educagdo
contemporanea.

Compreender nossas tradicBes, as raizes de nossa
atualidade, certamente auxilia na tarefa de refletir
sobre a questdo da educacdo a partir da ideia de
Bildung advinda do século XVIII cunhada pelo
idealismo alemdo. Muitas das propostas vigentes
contemporaneamente na educagdo receberam seus
influxos do iluminismo e consequentemente da
Bildung, a qual, segundo Gadamer (1990), constituiu
0 maior pensamento do século XVIII. Posto em outras
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palavras, Bildung configura um destes conceitos —
Bewegungsbegriffe (conceito que gera movimento),
que, a0 mesmo tempo, sdo parte de uma conjuntura
sociocultural e forcas de transformacdo no
desenvolvimento da mesma (MOLMANN, 2010, p.
2).

A concepgdo de um conceito como o de Bildung somente foi
possivel em fungdo do momento de otimismo com a racionalidade
iluminista nascente a época, a qual se acreditava seria capaz de libertar o
sujeito da dominacdo de elementos externos e desconhecidos. Essa
promessa seria realizada por meio de um processo educacional apto para
formar sujeitos livres, autbnomos e racionais. Kant (2005) é um dos
principais representantes desse ideal, ainda hoje muito citado quando se
escreve sobre autonomia. O projeto da Bildung representou, no campo
educacional, a possibilidade de libertacdo do sujeito do dominio da
natureza (interna e externa).

Adorno concorda com Kant no sentido de que a emancipagédo é o
objetivo da educacéo; eles, contudo, divergem sobre a sociedade burguesa
ser ou ndo uma organizagdo social favoravel a emancipacéo. Para Kant, a
sociedade iluminista, ou do esclarecimento, entdo nascente, oferecia as
condigdes necessérias a saida do sujeito de sua menoridade; para Adorno,
entretanto, além de ndo oferecer as condi¢Oes necessérias, ela foi (como
continua sendo) uma das principais responsaveis pela manutencdo do
estado de menoridade do sujeito. Suas divergéncias nascem, especialmente
(mas ndo somente), do local e do tempo de fala de cada um: enquanto Kant
viveu 0 auge do movimento iluminista e compartilhou do otimismo da
razdo que se acreditava libertadora, Adorno sofreu na carne a
potencializacdo da barbarie viabilizada por essa mesma razao. Isso fica
bastante claro na fala do proprio Adorno (1995a):

No ensaio que citei no inicio, referente a pergunta
“vivemos atualmente em uma época esclarecida”.
Kant respondeu: “Nao, mas certamente em uma época
de esclarecimento”. Nestes termos ele determinou a
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emancipacdo de um modo inteiramente consequente,
ndo como uma categoria estdtica, mas como uma
categoria dindmica, como um vir a ser e ndo um ser.
Se atualmente ainda podemos afirmar que vivemos
numa época de esclarecimento, isto tornou-se muito
questiondvel em face da pressdo inimaginavel
exercida sobre as pessoas, seja pela propria
organizacdo do mundo, seja num sentido mais amplo,
pelo controle planificado até mesmo de toda realidade
interior pela industria cultural. Se ndo quisermos
aplicar a palavra “emancipagdo” num sentido
meramente retérico, ele proprio tdo vazio como o
discurso dos compromissos que as outras senhorias
empunham em frente a emancipagéo, entdo por certo
¢ preciso comecar a ver efetivamente as enormes
dificuldades que se opBem a emancipagdo nesta
organizacdo de mundo (ADORNO, 19954, p. 181).

Na citacdo, percebe-se que Adorno aponta duas formas de
dominacdo do sujeito que obstruem a sua emancipacdo e mantém a
dominacdo: a propria forma de organizagdo do mundo e o controle
planificado exercido pela formagdo cultural. A primeira das formas de
dominagdo nasce com a razdo e se estabelece na relagdo entre sujeito e
objeto e natureza e cultura; a segunda, com o estado burgués, e reside na
administracdo do mundo pelos interesses de mercado. Ambas afetam
diretamente o processo de formagdo humana e comprometem a
emancipacdo dos sujeitos.

Pela representatividade do conceito, Adorno mantém a concepgédo
de Bildung, porém tratado dialeticamente de forma tensionada com a sua
nédo realizacdo. Enquanto um conceito ideal néo realizado pela sociedade
burguesa, a Bildung permanece como uma promessa que mitiga o
sentimento de dominagdo no sujeito: “[o]s ideais sdo um conglomerado de
nogdes ideoldgicas que se interpdem entre o0s sujeitos e a realidade, e a
filtram” (ADORNO, 1996, p. 397). A realidade dominadora e opressora
torna-se mais suportavel pela existéncia de uma promessa de libertacéo.

Nesse aspecto reside outra chave interpretativa para a mudanca de
perspectiva da relagdo entre teoria e pratica para Marx e a TC: enquanto
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que o primeiro viveu a forma primaria do capitalismo e acreditou que a
exploracdo do trabalhador conduziria a um estado de insuportabilidade das
condicdes materiais, contexto no qual a revolugéo seria o caminho natural;
a TC pensou a partir do capitalismo tardio, de uma sociedade burguesa
marcada por mecanismos de integracdo e promessa de integracdo, que
mantinham a dominac¢do em um nivel de exploracdo falseado, ofuscado
por elementos ideoldgicos. Um dos principais mecanismos de promessa de
integracao e libertacdo do sujeito é justamente o processo de formagdo. O
sujeito deposita na educacdo a esperanga para a superacao de seu estado de
dominacdo. A educagdo funciona como uma promessa de integracdo as
classes mais privilegiadas economicamente.

E interessante, e angustiante, perceber que até mesmo esse carater
de libertagdo vem perdendo a sua aura no processo educacional
contemporaneo. Se, em algum momento, a humanidade confiou no
processo educacional como capaz de preparar 0s sujeitos para o0 exercicio
da autonomia, para a cultura, para a cidadania; hoje parece bastar que o
processo educacional seja capaz de garantir algum lugar no mercado de
trabalho. Ou seja, permanece o carater de promessa, mas de uma versao
empobrecida com relacdo a promessa inicial de uma concep¢do mais
humanista de formagdo (Bildung): “[...] as raizes greco-latinas da Bildung
convergem para trés vetores responsaveis pela formacdo humana: o
conhecimento, a ética e a estética” (BOMBASSARO, 2009, p. 202). A
promessa que um dia foi da formacdo cultural do sujeito, atualmente ndo
passa de uma promessa de preparacdo técnica ao mercado de trabalho
como acesso ao mundo do consumo.

Nesse sentido, é importante reforcar que Adorno reconhece o
cardter complexo do conceito de Bildung enquanto formagdo cultural,
tanto no texto Teoria da semiformagao/semicultura quanto no conjunto de
sua obra, trabalhando o duplo significado da Bildung como educacéo
formal e, também, como formacéo na cultura:

Traduzir a Bildung pela expressdo Formagéo Cultural
¢ uma proposta que garante sua complexidade, pois é
revestida por um significado duplo, a saber: o ideal
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pedagégico formativo assentado em solo institucional,
cultural, e o ideal de um auto cultivo, ndo
necessariamente atrelado a uma instituicdo formativa
(NICOLAU, 2013, p. 39).

Desses dois significados, estando a educagdo formal transformada
em treinamento para 0 mercado de trabalho e a formacéo cultural, em mero
entretenimento®, a Bildung ¢ convertida em Halbbildung (semiformagio e
semicultura, pelo carater polissémico do termo). Embora o objetivo do
presente texto esteja relacionado com a prética educacional, é importante
referir que a formacdo cultural se encontra empobrecida pelas mesmas
causas que a educacdo institucionalizada, pois, da mesma forma que o
processo formativo é simplificado para atender os interesses de reproducéo
do sistema, o processo cultural adapta-se a sujeitos acostumados com
estimulos simples e de facil compreensdo. Ao final de um dia intenso de
trabalho, o sujeito/trabalhador quer apenas encontrar divertimento em uma
producdo cultural que ndo desafie o seu raciocinio, que, em Ultima analise,
ndo demande interpretacao.

Assim, na Ameérica, Edward Schumann demonstrou,
em genial estudo, que, entre dois grupos semelhantes
gue escutavam a chamada musica erudita, um em
audicBes ao vivo e outro apenas pelo radio, o grupo
do radio reagia com maior superficialidade e menor
entendimento. Do mesmo modo que para estes a
musica séria se transformava virtualmente em mdsica
de diversdo, as formas espirituais, em geral, que
atingem os homens com o impacto do repentino —
que Kierkegaard equiparava ao demoniaco — tornam-
se bens culturais congelados (ADORNO, 2010, p. 26).

Nessa medida, os bens culturais de circulagdo ampla ndo possuem
potencial emancipatorio, pois ndo desafiam a racionalidade do sujeito,
sensibilizando-o para o exercicio de um pensamento critico com relagdo a
arte e a0 mundo, apenas tratam de entreté-lo. Mediante um movimento que

3 Sobre a atualidade do conceito de industria cultural, v. Zuin (2001).

848 Educacéo e Filosofia, Uberlandia, v. 36, n. 77, p. 833-859, maio/ago. 2022. ISSN Eletronico 1982-596X



Pedro Savi Neto; Ménica de la Fare

se retroalimenta, sem uma demanda cultural de qualidade para desafiar a
(in)compreensdo do sujeito, a formacdo ndo é desafiada a complexificar-
se, ficando restrita as questfes de ordem pratica direta de sobrevivéncia no
mercado de trabalho: “[a] anglstia frente a impoténcia da teoria
proporciona 0 pretexto para se render ao omnipotente processo da
produgdo e admitir assim plenamente a impoténcia da teoria” (ADORNO,
2001, p. 34).

Um dos aspectos mais graves da conversdo da formacdo cultural
(Bildung) em semiformacé&o ¢ a obliteragdo da primeira por uma formagéo
deturpada, ajustada ao mundo administrado pelos interesses do capital. Se
houvesse a auséncia da semiformacao seria possivel cultivar a formagédo do
sujeito; na existéncia de algo falso (e fortemente protegido) em seu lugar, a
formacdo cultura (Bildung) fica sem oportunidade para conduzir a
formacdo do sujeito. Essa constatacdo adorniana ganhou uma nova
roupagem com as redes sociais: sujeitos gque acreditam firmemente que
estdo bem (in)formados, quando, em verdade, estruturam a sua consciéncia
a partir de interpretacGes simplistas, falsas e, na maioria das vezes,
absurdas da realidade.

[...] o entendido e experimentado medianamente —
semientendido e semiexperimentado — ndo constitui o
grau elementar da formacgdo, e sim seu inimigo
mortal. Elementos que penetram na consciéncia sem
se fundir em sua continuidade se transformam em
substancias  toxicas e, tendencialmente, em
supersticdes, até mesmo quando as criticam, da
mesma maneira como aquele mestre toneleiro que, em
seu desejo por algo mais elevado, se dedicou a critica
da razdo pura e acabou na astrologia, evidentemente
porque apenas nela seria possivel unificar a lei moral
gue existe em ndés com o céu estrelado que esta sobre
n6s (ADORNO, 1996, p. 402).

A Halbbildung mobilizada a servico da logica da sociedade
capitalista limita-se a conservacdo dos seus proprios interesses:
“Elementos formativos inassimilados fortalecem a reificacdo da
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consciéncia que deveria justamente ser extirpada pela formacgédo”
(ADORNO, 1996, p. 401). Adorno afirma que a educacao, nesse contexto,
em vez de emancipar, aprisiona o sujeito a repeti¢do da I6gica do mundo.

Compreende-se o0 conceito de semiformagio
justamente pela tentativa de oferecimento de uma
formacdo educacional que se faz passar pela
verdadeira condicdo de emancipagdo dos individuos
quando, na realidade, contribui decisivamente tanto
para a reproducéo da miséria espiritual como para a
manutencdo da barbarie social. E o contexto social no
qual a barbarie é continuamente reiterada é o da
industria cultural hegemdnica (ZUIN, 2001, p. 10).

A absorcédo da teoria a pratica do mercado de trabalho tem o grave
efeito de produzir uma histéria ciclica, tal qual os ciclos produtivos do
préprio mercado. Isso ocorre na medida em que uma sociedade formada
por sujeitos carentes de capacidade de raciocinio teérico sequer € capaz de
compreender como esse mecanismo de obliteracdo da emancipacdo se
perpetua:

[o] sistema de ensino serve a sociedade burguesa
como o lugar onde a geracdo em desenvolvimento
deve aprender, segundo diferenciados interesses
individuais, a adaptar-se as tarefas que devem ser
realizadas  para  reproducdo da  sociedade
(GRUSCHKA, 2014a, p. 151).

Nesse sentido, o empobrecimento da teoria tende a ser
especialmente grave, pois um sujeito ndo habituado com a complexidade
do raciocinio tedrico ndo possui as ferramentas adequadas para
compreender o funcionamento da sociedade de maneira suficiente para ser
capaz de transforma-la. Sendo assim, o préprio individuo (carente de
capacidade reflexiva) fortalece o sistema que o domina, porgquanto
compreende que a educacdo (e as praticas educativas) deve ser
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eminentemente pratica. O pragmatismo e a consequente aversao a teoria
terminam por perpetuar a dominagéo.

A aversdo a teoria, caracteristica de nossa época, seu
atrofiamento de modo nenhum casual, sua proscricdo
pela impaciéncia que pretende transformar o mundo
sem interpreta-lo, enquanto, em seu devido contexto,
afirmava-se que os fildsofos até entdo tinham apenas
interpretado — tal aversdo a teoria constitui a
fragilidade da praxis (ADORNO, 19953, p. 211).

Diante desse quadro, a simplificagdo da educacdo para fornecer
respostas simples e facilmente aplicaveis projeta-se, inclusive, na
formacgdo dos professores e nas praticas pedagogicas. A simplificacdo da
realidade para permitir o uso excessivo de apresentagdes parametrizadas
para a projecdo computadorizada causa: (a) nos estudantes, a compreensao
de que a tudo € sintetizavel e facilmente compreensivel; (b) nos
professores, a percep¢do de que uma boa aula é aquela da qual todos saem
compreendendo plenamente o conteudo.

Com isso, desperdiga-se o potencial da incompreensdo, importante
recurso pedagogico de uma educacdo emancipatéria, para a formacao de
um conhecimento autdnomo. O estudante que sai das aulas confiando ter
compreendido tudo, ndo se sente motivado a buscar mais, a estudar por
conta prdpria, a participar ativamente de seu processo formativo. Por outro
lado, quando o professor é capaz de formular as questdes adequadas e
remeté-las ao nao terceirizavel esforgo pessoal: “[o] aluno ainda ndo esta
formado, ainda esta maravilhado com o incompreensivel, que para ele
ainda ndo cabe em nenhuma caixa” (GRUSCHKA, 2014b, p. 21).

Na educacdo contemporanea, o contato direto com textos densos e
especulativos, o arduo trabalho interpretativo, sdo substituidos pelas
projecdes simplificadas de conteudos que, pela sua prdpria esséncia, ndo
sdo passiveis de simplificacdo. O sistema forca o professor a admirar a
tranquilidade de uma aula onde todos entendem a simplificacdo do
contetdo apresentado, sob pena de ser julgado um mal docente, e ter de
lidar com as consequéncias disso: “[a] liberdade de catedra é rebaixada a
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um servico a clientes e deve sujeitar-se a controles” (ADORNO, 1995b, p.
223).

A constituicdo do sujeito em meio a uma sociedade que condiciona
a sua sobrevivéncia a repeticdo da ldgica de troca que determina o
funcionamento do mercado retira-lhe a capacidade de relacionamento com
aquilo que ndo se deixa apropriar por referida I6gica. Tal questdo assume
uma relevancia fundamental para o ser humano na medida em que a perda
da capacidade de reflexdo tedrica, decorrente da descomplexificacdo da
educacdo para atender as demandas do mercado do trabalho, redunda no
recalcamento da capacidade do sujeito de relacionar-se adequadamente
com as questdes inequivocamente complexas que se intensificam em
tempos de injustica, de pobreza e de devastacdo da natureza, por exemplo.
Nesse sentido, importante destacar que, de todos 0s aspectos e argumentos
tratados no presente texto, parece-nos que mais grave é a auséncia de
instincias para o desenvolvimento e pratica de raciocinios
verdadeiramente tedricos. Ndo simplesmente pela, por si sd, grave perda
de capacidade tedrica, mas pelas consequéncias que tal perda ocasionam,
quais sejam: dificuldade ou incapacidade de compreender as questdes que
ameacam a sobrevivéncia do planeta e, a interligada, incapacidade de
compreender a necessidade de articulagdo dos seres humanos em torno de
causas, espacos, interesses comuns e indispensaveis para a manutencao da
vida.

Feitas essas consideracbes com relacdo aos aspectos da
Halbbildung, embora o contexto que tenha servido de base para a
construcdo da anélise adorniana tenha sido a sociedade alemd, fica clara a
pertinéncia da reflexdo e a sua aplicabilidade a realidade brasileira
(especialmente no atual contexto politico), a partir das similaridades que
assumem contemporaneamente 0s modelos educacionais dos paises
capitalistas (neoliberais). Interessante notar que a Alemanha, apesar de
mais desenvolvida economicamente, o que sugere um Estado mais forte e
com mais condi¢cOes de resisténcia a essa ordem de interferéncia dos
interesses do mercado em fungbes fundamentais como a educagéo,
paradoxalmente, é reconhecida pelo chamado sistema dual (explicitamente
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voltado e determinado pelo mercado de trabalho). Nessa linha, a obra de
Andreas Gruschka (2014a), representante da atual geracdo de
pesquisadores da Teoria Critica, também justifica a sua pertinéncia.

A obra de Gruschka, amplamente fundamentada em estudos
empiricos de sala de aula (VILELA, 2007), permite afirmar, ndo obstante
as diferencas em termos de desenvolvimento econémico entre Brasil e
Alemanha, a absorcdo da reflexdo tedrica a instrumentalizacdo de uma
pratica voltada e determinada em fungdo do mercado de trabalho: “[a]
orientacdo a competéncia ¢ uma historia de sucesso e fracasso de dimensao
deprimente. Impulsionada pelos ‘choques de PISA’, a palavra competéncia
se tornou palavra méagica do século” (GRUSCHKA, 2014b, p. 8). O
movimento de mercantilizacdo da educagdo “preparou um terreno feértil
para o renascimento da Teoria Critica aplicada a educacdo” (GRUSCHKA,
2014b, p. 5). Nesse contexto atual, a analise de Adorno renova a sua
pertinéncia e aplicabilidade ao cendrio atual internacional e brasileiro.

Nesse sentido, no Brasil, € especialmente representativa a entrada
em vigor da Lei 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, alterando a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB (Lei 9.394/96),
evidenciando a intencionalidade do direcionamento da educacdo escolar
cada vez mais ao atendimento das necessidades do mercado de trabalho,
com uma clara intensificacdo do empobrecimento da formacao tedrica. A
justificativa para a realizacdo de tal alteracdo legislativa, constante da
exposic¢do de motivos do projeto da lei em questdo, partiu de uma anélise
de dados que, na visdo do legislador, relacionariam os resultados
insatisfatorios do desempenho dos estudantes em avaliagOes realizadas,
antes da mencionada reforma, a forma de organizacdo e aos contetdos
constantes do ensino medio, que ndo estariam alinhados ao mundo do
trabalho:

Atualmente o ensino médio possui um curriculo
extenso, superficial e fragmentado, que ndo dialoga
com a juventude, com o setor produtivo, tampouco
com as demandas do século XXI. Uma pesquisa
realizada pelo Centro Brasileiro de Anéalise e
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Planejamento — Cebrap, com o apoio da Fundacéo
Victor Civita — FVC, evidenciou que os jovens de
baixa renda ndo veem sentido no que a escola ensina.
[...]

Isso [referindo-se ao mau desempenho escolar] é
reflexo de um modelo prejudicial que ndo favorece a
aprendizagem e induz os estudantes a ndo
desenvolverem suas habilidades e competéncias, pois
sdo forcados a cursar, no minimo, treze disciplinas
obrigatdrias gque ndo sdo alinhadas ao mundo do
trabalho, situacdo esta que, aliada a diversas outras
medidas, esta proposta visa corrigir, sendo notéria,
portanto, a relevancia da alteracdo legislativa
(BRASIL, 2016, p. 1-3, grifos nossos).

A reforma do sistema educativo em curso, seguindo a
fundamentacdo da exposicdo de motivos da legislacdo mencionada, cortou
do curriculo escolar as disciplinas (dentre elas, filosofia e sociologia) que
ndo desenvolvem diretamente competéncias praticas de interesse do
mercado de trabalho (além de estar, referida reforma, explicitamente
direcionada para uma maior aproximacao do ensino escolar ao mercado, a
partir de uma série de medidas que ndo serdo analisadas por fugirem da
guestdo central do presente texto). Conquanto se trate de uma questdo
legislativa pontualmente relacionada a realidade brasileira, ela é apenas
parte de um movimento internacional de estreitamento intimo da relagdo
entre educacdo escolar e mercado. Nesse sentido, é possivel afirmar a
pertinéncia e a atualidade da analise de Adorno para a educacdo brasileira
e para a educacgao contemporanea.

Consideracdes finais

O poeta Grabbe tem uma sentenca: “Pois nada sendo
0 desespero pode salvar-nos”. Isto é provocador, mas
nada tem de tolo. N&o vejo como condenar que se seja
desesperancado, pessimista, negativo no mundo em
que vivemos. Mais limitados serdo aqueles que se
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aferram compulsivamente ao otimismo do oba-oba da
acdo direta, para obter alivio psicoldgico (ADORNO,
2003, p. 134).

Uma vez devidamente esclarecida a relacdo que se estabelece entre
teoria e pratica € possivel compreender o tipo de autonomia da teoria
defendida por Adorno, porquanto “[p]ensar é um agir, teoria ¢ uma forma
de préaxis; somente a ideologia da pureza do pensamento mistifica este
ponto” (ADORNO, 1995b, p. 204-205). Nessa medida, a qualificacdo de
Adorno como pessimista parece apenas parcialmente defensavel. Como o
proprio filésofo afirma, uma andlise critica da pratica do mundo
inevitavelmente redunda em uma analise teoricamente pessimista. Uma
vez que a intengdo fundamental de sua obra € de justamente promover a
referida critica, ha um inafastavel relacionamento do autor com o
pessimismo.

Contudo é possivel realizar uma leitura nas entrelinhas da obra
adorniana que aponta no sentido de uma esperanca na transformagdo do
mundo, a qual ndo seria compativel com um sujeito pessimista em sentido
pleno. Nesse sentido, inclusive o pessimismo na Teoria Critico é dialético
(mas ndo contraditorio!): tensiona 0 pessimismo tedrico com uma préatica
otimista. Segundo Horkheimer (apud DE CAUX; MAZZOCCHINI, 2019,
p. 241): “Em que consiste, no entanto, o otimismo que compartilho com
Adorno, meu amigo falecido? Em que é preciso, apesar de tudo isso, tentar
fazer e levar a cabo o que se toma pelo verdadeiro e pelo bom. E essa foi
nossa maxima: ser pessimista tedrico e otimista pratico!”.

Tal leitura é reforcada por manifestacdes mais espontaneas de
Adorno, dentre as quais se destaca um debate sociolégico com Arnold
Gehlen sobre a relagdo entre liberdade e instituicdo, transmitido pela
televisdo alemd em 1965, na qual o autor afirma que o ser humano, ao
longo de toda sua historia, jamais teve a oportunidade de mostrar
efetivamente quem é e do que é capaz. Essa afirmacdo é bastante
representativa e fiel ao projeto da Teoria Critica da Sociedade de pensar
(criticar) de forma intransigente 0 mundo que é sempre tendo em conta um
mundo que poderia ser, e se deve ao entendimento do autor de que a
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liberdade dos seres humanos sempre esteve, de uma maneira ou de outra,
reduzida ao longo da historia; condicionada a necessidade de luta pela
autopreservacao.

Relacionado a isso, quando Adorno afirma que “nada no mundo
administrado funciona sem rupturas” (ADORNO, 1995b, p. 217), pode-se
compreender que as rupturas do mundo administrado permitem que, em
alguns momentos, apareca a verdadeira humanidade e, por consequéncia, a
possibilidade de transformagdo. Nesse sentido, houve ao longo da histéria,
apesar da barbarie constante e do movimento de dominacdo sufocante,
momentos cheios de esperanga e otimismo protagonizados por seres
humanos (muitos deles professores e, todos, educadores) que justificam a
confianga por parte do sujeito na humanidade. Ao reconhecer isso,
Adorno, dialético que é, apesar de todo peso de sua critica, ndo pode ser
considerado simplesmente um pessimista, sem a devida compreensdo do
seu pensamento.

Fazer teoria num mundo como o atual é, por si s6, um exercicio de
esperancga. Nessa medida, a educacéo deveria ser 0 espaco privilegiado da
teoria, aquela capaz de pensar caminhos diferentes daqueles contaminados
pela ldgica do capital. Assim, entende-se que a simplificacdo da
educacdo com a consequente reducdo (perda) da capacidade tedrica tem
como resultado mais grave, de todos os resultados graves ja apontados ao
longo do texto, a perda da esperanga. De acordo com Adorno, referindo-se
a dominagdo da teoria pela pratica: “[o] horror é que, pela primeira vez,
vivemos em um mundo em que ndo podemos mais imaginar um mundo
melhor” (ADORNO; HORKHEIMER, 2011, p. 40). Quem nao ¢ capaz de
teorizar ndo é capaz de imaginar um mundo diferente. Como resposta
prévia as criticas, a esperanca pode prescindir da teoria, contudo ela sera
solitaria; assim, ingénua e facilmente superével. A possibilidade de
transformacdo do mundo em um lugar livre da barbérie se refugia na teoria
que resiste a prética redutora do ser humano e da natureza a meros
instrumentos a servico do capital®.

4 Texto dedicado aos nossos queridos estudantes que relatam um suposto pessimismo em
nossas aulas.

856 Educacéo e Filosofia, Uberlandia, v. 36, n. 77, p. 833-859, maio/ago. 2022. ISSN Eletronico 1982-596X



Pedro Savi Neto; Ménica de la Fare

Referéncias

ADORNO, Theodor W. Gesammelte Schriften, Band 8. Frankfurt am Main:
Suhrkamp Verlag, 1972-80. Traducdo de Newton Ramos-de-Oliveira, Bruno
Pucci e Claudia B. M. de Abreu. Educacdo e Sociedade, n. 56, ano XVII,
dezembro de 1996, pag. 388-411.

ADORNO, Theodor W. A filosofia muda o mundo ao manter-se como teoria. Lua
Nova, Séo Paulo, n. 60, p.131-139, 2003. DOI: https://doi.org/10.1590/S0102-
64452003000300008 . Disponivel em:

https://www.scielo.br/j/In/a/L PLGS3h9jyf7sRrsrDBfYyM/?lang=pt . Acesso em:
26 jan. 2023.

ADORNO, Theodor W. Dialética Negativa. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2009.
ADORNO, Theodor W. Educacdo e emancipac¢do. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1995a.

ADORNO, Theodor W. Lectures on Negative Dialectics. Cambridge: Polity Press,
2008.

ADORNO, Theodor W. Minima moralia. Madrid: Taurus, 2001.

ADORNO, Theodor W. Palavras e sinais: modelos criticos 2. Petrdpolis: Vozes,
1995bh.

ADORNO, Theodor W. Teoria da Semiformacio. In: PUCCI, B.; ZUIN, A. A. S.;
LASTORIA, L. A. C. N. (Orgs.). Teoria Critica e inconformismo: Novas
perspectivas de ensino. Traducao de Newton Ramos de Oliveira. Campinas:
Autores Associados, 2010. p. 6-40.

ADORNO, Theodor W.; HORKHEIMER, Max. Dialética do Esclarecimento. Rio
de Janeiro: J. Zahar, 1985.

ADORNO, Theodor W.; HORKHEIMER, Max. Towards a new manifesto?
Conversations between Adorno & Horkheimer. [S. I.: s. n.], 2011. Disponivel em;
https://libcom.org/files/Adorno_Horkheimer_NM-read.pdf . Acesso em: 23 mar.
2019.

BOMBASSARO, Luiz Carlos. Paideia e humanitas enquanto raizes do projeto
formativo iluminista. In: CENCI, A. C.; DALBOSCO, C. A., MUHL, E. H.
(Orgs.). Sobre filosofia e educagdo: racionalidade, diversidade e formagdo
pedagogica. Passo Fundo: Ed. Universidade de Passo Fundo, 2009.

BRASIL. Exposicéo de motivos da Lei 13.415. Brasilia, DF: Ministério da
Educacdo, 2016. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-
2018/2016/Exm/Exm-MP-746-16.pdf . Acesso em: 6 jun. 2017.

BRASIL. Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e
bases da educacdo nacional. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 1996.

Educacéo e Filosofia, Uberlandia, v. 36, n. 77, p. 833-859, maio/ago. 2022. ISSN Eletronico 1982-596X 857


https://doi.org/10.1590/S0102-64452003000300008
https://doi.org/10.1590/S0102-64452003000300008
https://www.scielo.br/j/ln/a/LPLGS3h9jyf7sRrsrDBfYyM/?lang=pt
https://libcom.org/files/Adorno_Horkheimer_NM-read.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2016/Exm/Exm-MP-746-16.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2016/Exm/Exm-MP-746-16.pdf

Teoria, Critica e Pratica Educacional: Sobre a relagdo entre pessimismo tedrico e transformagéo do
mundo em T.W. Adorno

Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm . Acesso em:
15 maio 2020.

DE CAUX, Luiz Philipe; MAZZOCCHINI, Graziano. Entre Pollock e Benjamin:
Teoria e praxis no “Estado autoritario” de Horkheimer. Principios: Revista de
Filosofia, Natal, v. 26, n. 50, p. 239-262, 2019. DOI:
https://doi.org/10.21680/1983-2109.2019v26n501D16150 . Disponivel em:
https://periodicos.ufrn.br/principios/article/view/16150 . Acesso em: 15 jul. 2020.
FRANCO, Renato. A relagdo entre teoria e praxis segundo Adorno. Perspectivas,
Séo Paulo, v. 23, p. 85-99, 2000. Disponivel em:
https://periodicos.fclar.unesp.br/perspectivas/article/view/2104 . Acesso em: 26
jan. 2023.

GOERGEN, Pedro. Bildung ontem e hoje: restricGes e perspectivas. Revista
Espaco Pedagdgico, Passo Fundo, v. 24, n. 3, p. 437-451, 2017. DOI:
https://doi.org/10.5335/rep.v24i3.7758 . Disponivel em:
http://seer.upf.br/index.php/rep/article/view/7758 . Acesso em: 26 jan. 2023.
GRUSCHKA, Andreas. Frieza burguesa e educacéo: a frieza como mal-estar
moral da cultura burguesa na educagdo. Campinas: Autores Associados, 2014a.
GRUSCHKA, Andreas. Teoria Critica e pesquisa empirica em educacdo: a escola
e a sala de aula. Constelaciones, Madri, n. 6, p. 3-31, 2014b. Disponivel em:
https://constelaciones-rtc.net/article/view/851 . Acesso em: 26 jan. 2023.
HABERMAS, Jurgen. Discurso filoséfico da modernidade. S&o Paulo: Martins
Fontes, 2000.

HORKHEIMER, Max. Teoria Tradicional e Teoria Critica. In: BENJAMIN,
Walter, HORKHEIMER, Max, ADORNO, Theodor W., HABERMAS, Jurgen.
Textos escolhidos. (Col. Os Pensadores, Vo. XLVIII). Sdo Paulo, Abril Cultural,
1983. P 117-161.

KANT, Immanuel. Resposta a pergunta: que ¢ esclarecimento (Aufklgrung)? In:
KANT, Immanuel. Textos seletos. Petropolis: Vozes, 2005. p. 63-71.

MARX, Karl. A ideologia alema: critica da mais recente filosofia alema em seus
representantes Feuerbach, B. Bauer e Stirner, e do socialismo aleméo em seus
diferentes profetas. Karl Marx, Friedrich Engels. Traducdo de Rubens Enderle,
Nélis Schneider, Luciano Cavini Martorano. Sdo Paulo: Boitempo, 2007.
MOLLMANN, Andrea D. Stephan. Bildung na contemporaneidade: Qual o
sentido? In: CONGRESSO INTERNACIONAL DE FILOSOFIAE
EDUCACAO, 5., 2010, Caxias do Sul. Anais [...]. Caxias do Sul: UCS, 2010. p.
29.

NICOLAU, Marcos Fabio Alexandre. O conceito de Formacéo Cultural (Bildung)
em Hegel. 2013. Tese (Doutorado em Educacéo) — Faculdade de Educacéo,
Universidade Federal do Cear, Fortaleza, 2013. Disponivel em:
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/6047 . Acesso em: 26 jan. 2023.
NOBRE, Marcos. A Teoria Critica. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Ed., 2014.

858 Educacéo e Filosofia, Uberlandia, v. 36, n. 77, p. 833-859, maio/ago. 2022. ISSN Eletronico 1982-596X


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
https://doi.org/10.21680/1983-2109.2019v26n50ID16150
https://periodicos.ufrn.br/principios/article/view/16150
https://periodicos.fclar.unesp.br/perspectivas/article/view/2104
https://doi.org/10.5335/rep.v24i3.7758
http://seer.upf.br/index.php/rep/article/view/7758
https://constelaciones-rtc.net/article/view/851
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/6047

Pedro Savi Neto; Ménica de la Fare

NOBRE, Marcos. Teoria Critica hoje. In: PERES, Daniel Tourinho et al. (Orgs.).
TensOes e passagens: critica e modernidade - Uma homenagem a Ricardo Terra.
Sédo Paulo: Singular, 2008. p. 265-283.

SAVI NETO, Pedro. A atualidade da critica de Adorno para as pesquisas
qualitativas com bases empiricas em educacdo. Veritas, Porto Alegre, v. 63, n. 2,
p. 744-764, 2018. Disponivel em:
https://revistaseletronicas.pucrs.br/index.php/veritas/article/view/30792 . Acesso
em: 26 jan. 2023. DOI: https://doi.org/10.15448/1984-6746.2018.2.30792.
VILELA, Rita Amélia Teixeira. Criticas e possibilidades da educacdo e da escola
na contemporaneidade: licdes de Theodor Adorno para o curriculo. Educagdo em
Revista, Belo Horizonte, n. 45, p. 223-248, 2007. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/edur/a/9PMf8RLhhRVMrdD9SjVkMKg . Acesso em: 26
jan. 2023. DOI: https://doi.org/10.1590/S0102-46982007000100012.
WIGGERSHAUS, Rolf. A Escola de Frankfurt: historia, desenvolvimento teérico,
significacdo politica. Tradugdo do alemdo por Lilyane Deroche-Gurgel e tradugao
do francés por Vera de Azambuja Harvey. Rio de Janeiro: DIFEI, 2002.

ZUIN, Antonio Alvaro Soares. Sobre a atualidade do conceito de ind(stria
cultural. Cadernos Cedes, Campinas, ano XXI, n. 54, p. 9-18, 2001. Disponivel
em: https://www.scielo.br/pdf/ccedes/v21n54/5265.pdf . Acesso em: 23 mar.
2020. DOI: https://doi.org/10.1590/S0101-32622001000200002.

Data de registro: 08/09/2021
Data de aceite: 19/01/2022

Educacéo e Filosofia, Uberlandia, v. 36, n. 77, p. 833-859, maio/ago. 2022. ISSN Eletronico 1982-596X 859


https://revistaseletronicas.pucrs.br/index.php/veritas/article/view/30792
https://doi.org/10.15448/1984-6746.2018.2.30792
https://www.scielo.br/j/edur/a/9PMf8RLhhRVMrdD9SjVkMkg
https://doi.org/10.1590/S0102-46982007000100012
https://www.scielo.br/pdf/ccedes/v21n54/5265.pdf
https://doi.org/10.1590/S0101-32622001000200002

A
Caucosao @
¢ Silosofia FAPEMIG

860 Educacéo e Filosofia, Uberlandia, v. 36, n. 77, p. 860, maio/ago. 2022. ISSN Eletronico 1982-596X



58’“‘”“"‘“"‘ http://doi.org/10.14393/REVEDFIL.v36n77a2022-63782 )>

o Giloscfic FAPEMIG

A duracdo em Henri Bergson: fundamento da
educacdo com as diferencas!

Luka Carvalho Gusmao™
Luciana Pacheco Marques™

Resumo: Tendo como contexto as mudancgas paradigméticas da Atualidade, o
objetivo deste artigo € refletir sobre os fundamentos filosé6ficos de uma educacéo
com as diferencas a partir do conceito de duracdo desenvolvido por Henri
Bergson. A teoria bergsoniana da duracfo instaura uma visdo radical das
diferencas humanas, baseada nos seguintes aspectos: a dimensdo viva e pulsante
das temporalidades dos diversos sujeitos; a irredutibilidade das diferentes
temporalidades humanas a signos matematicos; a totalizacdo da temporalidade no
ambito da memoria; e, enfim, seu potencial de liberdade e criagdo. Partindo dos
referidos fundamentos filosoficos, o artigo defende que uma educacdo com as
diferengas precisa repensar a nogdo de sujeito ideal, as praticas de ensino e
avaliagdo baseadas em quantificacdes e classificacfes, as logicas fragmentadas e
impessoais de produgdo de conhecimento e, finalmente, a ideia de formacéo para a
liberdade e a responsabilidade ética.

Palavras-chave: Duracdo; Henri Bergson; Educacdo; Diferencas.
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The duration in Henri Bergson: foundation of education with the differences

Abstract: Taking the current paradigmatic changes as a context, the aim of this
article is to reflect on the philosophical foundations of an education with the
differences based on the concept of duration developed by Henri Bergson. The
bergsonian theory of duration establishes a radical view of human differences,
based on the following aspects: the living and pulsating dimension of the
temporalities of the different subjects; the irreducibility of different human
temporalities to mathematical signs; the totalization of temporality within the
scope of memory; and, finally, its potential for freedom and creation. Based on
these philosophical foundations, the article argues that education with the
differences needs to rethink the notion of ideal subject, teaching and evaluation
practices based on quantifications and classifications, fragmented and impersonal
logics of knowledge production and, finally, the idea of formation for freedom and
ethical responsibility.

Key-words: Duration; Henri Bergson; Education; Differences.

La duracién en Henri Bergson: fundamento de la educacién con las
diferencias

Resumen: Tomando como contexto los cambios paradigmaticos actuales, el
objetivo de este articulo es reflexionar sobre los fundamentos filos6ficos de una
educacién con las diferencias basada en el concepto de duracién desarrollado por
Henri Bergson. La teoria bergsoniana de la duracion establece una vision radical
de las diferencias humanas, basada en los siguientes aspectos: la dimension viva y
pulsante de las temporalidades de los diferentes sujetos; la irreductibilidad de
diferentes temporalidades humanas a signos matematicos; la totalizacion de la
temporalidad en el ambito de la memoria; y, finalmente, su potencial de libertad y
creacion. Con base en estos fundamentos filoséficos, el articulo sostiene que la
educacién con las diferencias necesita repensar la nocién de sujeto ideal, practicas
de ensefianza y evaluacion basadas en cuantificaciones y clasificaciones, l6gicas
fragmentadas e impersonales de produccién de conocimiento y, finalmente, la idea
de formacién para la libertad y la responsabilidad ética.

Palabras clave: Duracion; Henri Bergson; Educacion; Diferencias.
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Introducéo

De um modo geral, nota-se que as ideias veiculadas pelo senso
comum relacionam a concepgdo de educacgdo inovadora a crencga de que 0
termo inovacdo indica sobretudo modernizacdo tecnoldgica. Com base
nessa crenca, entende-se que uma educacdo inovadora é necessariamente
aquela que langa méao de novas tecnologias nas préaticas de ensino.

Sem nos opormos ao valioso aporte que as tecnologias da
informacdo e da comunicacdo oferecem ao campo educacional,
entendemos que elas, por si sos, ndo bastam para engendrar mudangas
pedagdgicas mais significativas. Tais mudancas dependem, antes de tudo,
de deslocamentos paradigmaticos em relagdo a conceitos como os de
sujeito, conhecimento, tempo e espaco. De acordo com esse entendimento,
para que o processo educacional seja considerado inovador ndo € essencial
que ele faga uso de novas tecnologias, mas sim que consiga ressignificar as
concepcbes nas quais se fundamenta e, a partir disso, engendrar
experiéncias pedagogicas que afetem os modos pelos quais 0s sujeitos da
educacdo pensam, sentem e agem no mundo.

Conforme assinala Carlos Marques (2001), o deslocamento que
parece ser o mais desafiador para a renovacdo das logicas e praticas sociais
e educacionais de nossa época é o do paradigma do Universal para o do
Mudltiplo. De acordo com Carlos Marques (2001), uma caracteristica
marcante do periodo histérico da Modernidade foi a instauragcdo de
concepcBes Universais de conhecimento, sujeito, mundo e sociedade. No
campo filoséfico e cientifico as concepgdes cartesianas de ser humano e de
racionalidade tornaram-se hegemdnicas e sobrepuseram-se a outras formas
de existir e construir conhecimento de diferentes grupos culturais; no
ambito da cosmologia a fisica newtoniana consolidou as ideias de espaco
homogéneo e de tempo universal, levando a ciéncia a desviar sua atencao
das diversas formas pelas quais os seres humanos se relacionam com o
binbmio espaco-tempo; no campo social o projeto lluminista procurou
disseminar os saberes filosoficos, cientificos e artisticos acumulados pela
cultura europeia, considerada, entdo, o apice do progresso humano e,
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portanto, aquela que deveria ser a meta da evolucdo de todos os outros
povos; por fim, baseada na concep¢do universal de ser humano, a
sociedade Moderna estabeleceu a separacdo entre normalidade e
anormalidade e criou uma série de dispositivos que promoveram a
segregacdo de todos 0s grupos e sujeitos considerados anormais.

Sendo a escola uma das instituigdes remodeladas pelo pensamento
Moderno a fim de servir a sua prépria manutencdo, é possivel perceber
nela, ainda hoje, diversos mecanismos excludentes decorrentes do
paradigma do Universal. Segundo Veiga-Neto (2002), um dos dispositivos
centrais nos processos de exclusdo promovidos pela maquinaria escolar foi
o tempo disciplinar. Entendido enquanto uma das dimensdes de formacao
e representacdo do sujeito Moderno, o dispositivo tempo — essencialmente
de carater espacial e matematico — passou a ser um dos elementos de
distingdo entre os tragos de normalidade e anormalidade atribuidos aos
individuos, porquanto determinou um ritmo Unico de ensino e
aprendizagem, no interior do qual os comportamentos socialmente
desejaveis estavam prescritos de antemao.

Na Atualidade!, o horizonte epistemoldgico, ético, politico e
educacional que nos desafia é o da superacdo das ldgicas e préaticas de
exclusdo Modernas em favor da construcdo do paradigma do Multiplo, isto
é, do principio segundo o qual a multiplicidade dos modos de pensar,
sentir e agir do seres humanos sao inerentes a existéncia, ou seja, dimenséo
imanente & vida e constituinte da sociedade. Sustentamos que a construgdo
do referido paradigma €é desafiadora na exata proporgdo em que exige de
noés a reinvencdo de modos de existir que foram historicamente
naturalizados. As concepgdes instauradas nos ultimos séculos pelo
paradigma do Universal passaram a fazer parte ndo s6 de nossas ideias,
mas também de nossa identidade, de tal maneira que ser de outra forma
pode nos parecer impensavel. Portanto, a construcdo do paradigma do
Mudltiplo exige um esfor¢o constante de inflexdo no qual nossas proprias

! Carlos Marques (2001) denomina de Atualidade o0 momento histdrico que vivemos, o qual
se caracteriza pelo questionamento das grandes verdades acabadas que nos foram legadas
pela Modernidade.
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concepgdes e praticas se tornam objeto de indagacdo e desnaturalizagdo.
De acordo com Luciana Marques (2008; 2010a; 2010b; 2012a; 2012b,
2020), no cenéario do cotidiano escolar a transicdo do paradigma do
Universal para o do Multiplo se manifesta na passagem da negacdo e da
marcacdo das diferencas para a comunhdo com as diferencas.

Na medida em que o tempo se tornou um dispositivo de exclusdo
nas logicas e praticas educacionais, consideramos que a passagem da
negacdo e da marcacao das diferencas para a comunhdo com as diferengas
implica fundamentalmente em repensar e ressignificar esse dispositivo,
tendo em vista as multiplas temporalidades dos sujeitos. Para tanto, o
didlogo com pensadores que consideram o Multiplo como a mais legitima
expressdo da vida e da sociedade — entre eles podemos destacar Michel
Foucault, Gilles Deleuze, Boaventura de Souza Santos, Edgar Morin e
Paulo Freire — oferece elementos importantes para a instauracdo de novas
ideias e préaticas educacionais. Neste artigo, tomando como pano de fundo
as mudangas paradigmaticas as quais aludimos nos paragrafos anteriores,
assumimos como objetivo refletir sobre os fundamentos filosoficos de uma
educacdo com as diferengas a partir do didlogo com a teoria do fil6sofo
Henri Bergson, focando especificamente o conceito de tempo
desenvolvido em sua obra, o qual é denominado por ele de duracéo.

Entendemos como educacdo com as diferengas aquela que
considera a convivéncia equanime e a efetiva participagdo nos processos
formativos na/da escola de educandos pertencentes a diferentes grupos que
se identificam de acordo com as geraces, classes socioeconémicas, etnias,
pertencas regionais, condicBes fisicas e mentais, género e orientacdo
sexual, bem como, enfim, todas as singularidades por meio das quais a
existéncia humana se manifeste e que escapem de qualquer forma de
categorizacéo.

Para alcancar o objetivo do artigo, primeiramente apresentaremos
e discutiremos a teoria bergsoniana da duracéo, buscando evidenciar sob
quais aspectos ela pode fornecer as bases filosoficas para a compreensao
ontologica das diferencas humanas. Em seguida, problematizaremos
algumas dimensdes do paradigma do Universal presentes na prépria base
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da dindmica escolar e procuraremos apontar em que medida o conceito
bergsoniano de duracdo contribui para supera-las. Por fim, embora nao
indiquemos técnicas pedagogicas universais, supostamente aplicaveis a
gualquer contexto de ensino e aprendizagem, defendemos o que
acreditamos serem os fundamentos filos6ficos de uma pratica educativa
que tenha como horizonte a comunh&o com as diferengas.

A duragdo como fundamento das diferencas humanas

Henri-Louis Bergson foi um fil6sofo francés que viveu entre 0s
anos de 1859 e 1941. Sua obra influenciou de maneira singular a producao
intelectual de importantes filésofos contemporaneos, como Maurice
Merleau-Ponty e Gilles Deleuze. Morato Pinto, Borba e Kohan (2007)
informam que até a primeira metade do século XX o livro A evolugéo
criadora — aquele que garantiu a Bergson o prémio Nobel de Literatura de
1927 — foi a obra de lingua francesa mais traduzida no mundo.
Contraditoriamente, ndo obstante a relevante contribuicdo de Bergson para
nossa época, em termos mais gerais seu pensamento encontrou ressonancia
problematica na segunda metade do século XX. Neste periodo, diz Renaud
Barbaras citado por Morato Pinto, Borba e Kohan (2007, p. 10), a
germanofilia do meio filoséfico francés “s6 viu em Heidegger, o autor
crucial para o século XX, aquele que soube infletir a metafisica e dela
fazer a critica mais decisiva [...] e esqueceram-se assim da importancia de
Bergson”. Gragas a obra Presenca e campo transcendental: consciéncia e
negatividade na filosofia de Bergson, escrita pelo filésofo brasileiro Bento
Prado Junior, o pensamento bergsoniano fora ressignificado no horizonte
da filosofia francesa contemporéanea e inserido no cenario académico de
nosso pais. Chaui (1988), comentando o livro de Bento Prado Junior,
esclarece que a referida obra nos leva a entender que:

a filosofia de Bergson cria um campo de pensamento
em que se movera a filosofia francesa posterior, tanto
em modos de pensar — as discussdes sobre as relagdes
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entre filosofia e ciéncia, entre a epistemologia e a
metafisica, entre a ontologia e a psicologia —, como
em temas — as relacBes entre consciéncia e corpo
préprio, consciéncia e mundo, préxis e especulacéo,
filosofia e religido, representacdo e nao representacdo
(p. 12).

Ainda na década de 90, outro destacado filésofo brasileiro
chamado Franklin Leopoldo e Silva publica sua tese de livre-docéncia,
intitulada Bergson — intuicdo e discurso filosofico. A partir de entdo se
iniciou no Brasil uma rede crescente de investigadores da filosofia
bergsoniana, orientada em sua maioria por Bento Prado Junior e Franklin
Leopoldo e Silva.

Mais recentemente alguns pesquisadores vém se dedicando a
refletir sobre as contribuicGes de Bergson para o campo da educagéo. Isso
fica explicito em algumas situagdes que elencaremos adiante. A primeira
delas foi o Coloquio Internacional Henri Bergson: 100 anos de A
Evolugdo Criadora, organizado no ano de 2007 pelo Programa de POs-
Graduacdo em Educacéo da Universidade do Estado do Rio de Janeiro. A
segunda consiste no nimero de trabalhos de mestrado e doutorado em
Educacdo que dialogam diretamente com a teoria bergsoniana. Poderiamos
destacar, a titulo de exemplo, a tese de doutorado de Rita Célia Magalhaes
Torredo, intitulada Nas asas da borboleta: filosofia de Bergson e
Educacdo, defendida em 2010 no Programa de Pds-Graduacdo em
Educacdo da Universidade Federal da Bahia; a dissertagdo de mestrado de
Alexsandro dos Santos Machado, cujo titulo é Intuicbes para uma
Pedagogia da Intuicdo: a Amizade enquanto uma Experiéncia Integral
pela Dindmica das Cartas, defendida em 2012 no Programa de Pds-
Graduagdo em Educacéo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul; a
tese de doutorado de Sandrelena Monteiro da Silva, chamada Experiéncias
temporais constitutivas do ser professora: uma leitura bergsoniana,
defendida em 2014 no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal de Juiz de Fora; a dissertacdo de mestrado de Gabriel
Torelly Fraga Correa da Cunha, denominada Meméria e fabulagcdo em
Henri Bergson: notas para uma estética do ensino de histdria, defendida
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em 2014 no Programa de Pés-Graduacdo em Educagdo da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul; e, por fim, a dissertacdo de mestrado de
Luka de Carvalho Gusmado, intitulada As diferencas e o curriculo:
reflexdes a luz da filosofia bergsoniana, defendida em 2017 no Programa
de Pés-Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal de Juiz de Fora.
E neste cenario historico que se insere nosso estudo da obra bergsoniana e
suas possiveis contribuicGes para a educacdo em geral e para a reflexdo
sobre a comunh&o com as diferencas especificamente.

A filosofia bergsoniana, embora rica em ideias originais, tem no
conceito de duragdo seu objeto central. No contexto de sua juventude,
guando procurava encontrar um ponto de apoio com base no qual pudesse
desenvolver seu trabalho filos6fico, Bergson se aproximou da obra de
Herbert Spencer. Apesar de identificar na obra spenceriana um conjunto de
generalidades vagas, as quais denotavam fragilidade quanto ao
aprofundamento das ideias Gltimas da mecanica, Bergson considerou que
poderia retomar esta parte da obra, completando-a e consolidando-a. Ao
iniciar tal empreendimento, Bergson (2006) diz ter se surpreendido, pois
notou que a concepgdo de tempo na qual se apoiava o evolucionismo de
Spencer era a mesma que a fisica mecéanica utilizava para calcular o
movimento de objetos no espaco. Tal concepcéo, concluia Bergson (2006),
negligenciava o tempo real — denominado por ele de duragdo — para
representa-lo em funcéo de simbolos matematicos extraidos de nossa visao
do espaco.

O modelo mecanicista de apreensdo do conhecimento e
representacdo da natureza, inaugurado no seculo XVII por René Descartes,
defendia que o movimento e a mudanca eram nada mais do que o
deslocamento mecénico de particulas materiais no espaco. Ora, se 0
movimento era a soma das unidades de espago percorrido por uma
particula ou um corpo, o tempo era uma sucessdao de instantaneos
justapostos, unidade homogénea cuja finalidade era servir de convencéao
para calcular a velocidade de uma trajetéria. O que ndo se viu, salienta
Bergson (2006), é que, assim representado, o tempo nao passa de simples
projecao do espaco: “Estuda-se entéo o espaco, determina-se sua natureza
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e fungdo, e depois se transportam para o tempo as conclusdes obtidas” (p.
7). Desse modo, passa-se pelo tempo sem nele tocar, pois expresso
segundo a representacdo do espago, ele perde sua caracteristica
fundamental, que, de acordo com Bergson, consiste em durar.

Para penetrar no estudo da duracdo, Bergson (2005) faz da
experiéncia psicolégica humana seu primeiro campo de investigagdes.
Mergulhando, entdo, em nossa propria vida interior, 0 que vemos? O que
caracteriza nosso existir? Em um primeiro momento, poderiamos dizer que
é a mudanca, pois passamos constantemente de um estado de consciéncia a
outro. Todavia, se repararmos com mais cuidado no modo de
representacdo da mudanga dos nossos estados de consciéncia, veremos que
falamos de nossas sensacOes, sentimentos e voliches como se
constituissem blocos homogéneos que se substituem mutuamente. Ora, de
fato mudamos incessantemente, entretanto, em um fluxo no qual cada um
dos referidos estados ndo cessa ele mesmo de alterar-se a cada novo
instante. Ao caminhar pela estrada do tempo, inflamos continuamente com
a duragdo que vamos reunindo; nosso ser, “[...] por assim dizer, faz bola de
neve consigo mesmo” (BERGSON, 2005, p. 2). No entanto, ¢ mais
cobmodo e atil a nossa acdo sobre as coisas ndo nos aplicarmos com
atencdo a essa mudanga ininterrupta e sO repard-la quando se torna
consideravel o suficiente para comunicar uma nova rea¢do ao COrpo ou um
outro impulso a consciéncia. Exatamente porque cerramos os olhos a
continua transformacao de cada estado da consciéncia, vemo-nos forgados,
quando a modificacdo tornou-se significativa a ponto de se impor a nossa
atencdo, a dizer que um outro estado se sobrep6s ao anterior. Nosso olhar
se fixa na passagem da duracdo da consciéncia por uma série de atos
descontinuos, e por isso percebe estados separados uns dos outros. Se,
todavia, por um esfor¢co de atencdo continua, abarcdssemos nossa duragdo
psicoldgica em sua verdadeira natureza, veriamos 0 movimento de nossa
consciéncia como uma melodia na qual as notas musicais se misturam,
produzindo um efeito dindmico.

A duracdo ultrapassa a concepcdo de tempo espacializado que,
conforme dito antes, consiste num encadeamento linear de instantes
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interligados em uma cadeia matematica de causa e efeito. Ela se apresenta
como fluxo ininterrupto de criacdo que incorpora uma pluralidade de
elementos que se fundem dinamicamente. Bergson (2006) considera que a
duragdo conjuga o0 uno — pois é uma Unica corrente de movimento — e 0
maltiplo — pois essa corrente € composta por uma multiplicidade
gualitativa de elementos subjetivos que se interpenetram. Todavia,
justamente porgue ndo se deve nunca substituir a vivéncia efetiva de uma
consciéncia por sua tradugdo em conceitos gerais, € que ndao podemos
resumir a experiéncia psicolégica humana ao puro jogo especulativo entre
uno e mdltiplo. Certamente Bergson ndo pretende contradizer suas
primeiras consideracGes sobre a duracdo da consciéncia. O tempo de nossa
experiéncia psicoldgica, de fato, apresenta-se como um movimento uno
tingido por uma multiplicidade qualitativa que se interpenetra
dinamicamente. No entanto, essa no¢do ndo deve nos manter no campo da
abstragdo pura, mas sim preparar-nos para entrar nos dominios da
mobilidade interior em sua coloragdo propria. Assim, o que Bergson
(2006) procura indicar € que o conceito ndo substitui a percepgao simples
gue se pode obter quando se entra em contato com a consciéncia que,
agindo, sentindo e desejando, se diferencia, isto &, se torna Unica.

Ao avancar na estrada da duracdo, cada um de nés se singulariza,
nosso passado Sse conserva por inteiro, segue-nos a cada momento,
evidenciando-se no conjunto dos habitos que adquirimos ou nas
lembrancas de certos fatos particulares de nossa vida. Gragas a
conservacdo da memoria, nossa consciéncia se vé& impossibilitada de
reproduzir integralmente uma mesma vivéncia. Ainda que as condicOes
materiais nas quais realizamos um ato sejam aparentemente similares as
anteriores, ainda que também nos esforcemos para evocar o que sentiramos
na acdo original que procuramos imitar, ao executd-lo nos proprios nos
encontramos em um momento diferenciado de nossa duragédo psicoldgica:
ja ndo somos hoje a pessoa que éramos ontem. Por esse motivo, nossa
duracéo é irreversivel.

A0 mesmo passo em que vamos nos constituindo pelos eventos
que ja nos ocorreram, deparamo-nos também com acontecimentos novos,
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0s quais podemos verdadeiramente considerar que sdo imprevisiveis. Ora,
diz Bergson (2005), se de um lado ndo nos é possivel passar duas vezes
pelo mesmo estado, de outro vamos nos formando na relacdo com os
eventos que emergem na propria caminhada do tempo. Toda vez que
procuramos antever determinado acontecimento de nossa vida, langamos
no futuro uma projecdo que, em Ultima andlise, é composta por imagens de
fatos que haviamos percebido no passado, ou por um novo arranjo que
elaboramos a partir dessas mesmas imagens. Porém, se no porvir nossa
consciéncia experimentara sensagfes e sentimentos que nunca antes tinha
percebido, podemos concluir que o passado ndo poderia abranger o futuro
e que este, consequentemente, serd imprevisivel. Enfim, cada uma de
nossas vivéncias € “[...] um momento original de uma histéria ndo menos
original” (BERGSON, 2005, p. 7).

A estrada da duragdo que percorremos ndo é indeterminada sé
porque nosso futuro ndo estd dado, mas também porque a pessoa que
seremos mais adiante depende, pelo menos em parte, das escolhas que
formos realizando no fluxo do devir. A esse respeito, Bergson (2005) faz a
seguinte consideragéo:

Cada um de nds, deitando um lance de olhos
retrospectivo sobre sua histdria, constatara que sua
personalidade de crianca, ainda que indivisivel, reunia
nela pessoas diversas que podiam permanecer
fundidas entre si porque estavam em estado nascente:
essa indecisdo cheia de promessas é mesmo um dos
maiores charmes da infancia. Mas as personalidades
que se interpenetram tornam-se incompativeis ao
crescer e, como cada um de n6s sé vive uma Unica
vida, por forca tem de fazer uma escolha. Na verdade,
escolhnemos incessantemente e  incessantemente
também abandonamos muitas coisas. A estrada que
percorremos no tempo é juncada pelos destrocos de
tudo o que comecavamos a ser, de tudo o que
poderiamos ter-nos tornado (p. 109).

Mas nédo sdo exclusivamente nossas escolhas que se diferenciam,
porquanto as razdes que encontramos para realiza-las também sdo
distintas. Bergson (2005) diz que:
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Essa criacdo de si por si é tanto mais completa, alias,
qguanto melhor raciocinamos sobre o que fazemos.
Pois a razdo ndo procede aqui como na geometria,
onde as premissas sdo dadas de uma vez por todas,
impessoais, € onde uma conclusdo impessoal se
impde. Aqui, pelo contrario, as mesmas razles
poderdo ditar a pessoas diferentes, ou a uma mesma
pessoa em diferentes momentos, atos profundamente
diferentes, ainda que igualmente racionais. A bem
dizer, ndo sdo exatamente as mesmas razdes, uma vez
gue ndo sdo as razBes da mesma pessoa, hem do
mesmo momento. E por isso que ndo se pode operar
sobre elas in abstracto, de fora, como na geometria,
nem resolver para outrem os problemas que a vida lhe
coloca. Cada um deve resolvé-los de dentro, por sua
conta (p. 7-8).

Em sintese, no fluxo da duragdo cada consciéncia torna-se singular
gracas a constante mudanca de estados no conjunto de sua vida
psicolégica, ao continuo crescimento da memdria, a vivéncia de novas e
imprevisiveis experiéncias a cada momento, ao que escolhe fazer das
coisas e de si mesma e, por fim, as razdes que toma como referéncia para

dar sentido as suas vivéncias.

A duracgdo como fundamento para a educagdo com as diferengas

Buscando entender as maneiras pelas quais o0 pensamento
Moderno foi engendrando discursos e praticas educacionais em relagdo a
diversidade humana, Luciana Marques (2008; 2010a; 2010b; 2012a;
2012b, 2020) destaca que uma de suas caracteristicas mais significativas
foi a negacdo das diferencas. Tal negagdo caracterizou-se por tomar como
base o bindmio normal versus anormal, por fazer a apologia da
normalidade e, consequentemente, por ndo trabalhar ou mencionar
explicitamente as diferencas, entendidas como elementos perturbadores e
indesejaveis. A logica da negacéo das diferencas teve como pano de fundo
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implicito a compreensdo de uma suposta esséncia universal do ser humano.
Conforme destaca Veiga-Neto (2003), assumindo seu papel de instituicdo
difusora das logicas de uma nova sociedade, a escola Moderna apoiou-se
no pressuposto lluminista de um sujeito ideal, imagem abstrata de um
pretenso tipo humano universal, detentor de toda a bagagem dos saberes
acumulados pela cultura europeia, socialmente funcional e
economicamente produtivo.

E vélido destacar que importantes pensadores contemporaneos,
como Georges Canguilnem e Michel Foucault, problematizaram o0s
conceitos de normalidade e anormalidade. De acordo com Canguilhem
(2000), “[...] um ser vivo é normal num determinado meio, na medida em
que ele é a solugcdo morfologica e funcional encontrada pela vida para
responder a todas as exigéncias deste meio” (p.113). Ja para Foucault
(2002), a construgdo discursiva da anormalidade obedece a principios
epistemoldgicos contestaveis:

E, pois, um discurso do medo e um discurso da
moralizagdo, é um discurso infantil, € um discurso
cuja organizacdo epistemoldgica, toda ela comandada
pelo medo e pela moralizacdo, ndo pode deixar de ser
ridicula (p. 44).

O curriculo, entendido como um artefato pedagdgico fundamental
na estruturagdo da escola Moderna, teve na concepcdo de tempo um forte
dispositivo disciplinar que reforgou ainda mais a concepcdo de sujeito
ideal. A ideia de tempo ligada a I6gica da negacéo das diferencas vinculou-
se ao intento de padronizacdo dos sujeitos. Entendendo que o projeto
lluminista de sociedade trazia como ideal a marcha da humanidade aos
supostos cumes da evolugdo cultural representada pelas aquisi¢cbes do
pensamento europeu, fazia-se necessario universalizar ndo s6 o0s
conhecimentos acumulados, mas também, como salienta Veiga-Neto
(2002), disseminar a visdo de mundo Moderna em sua totalidade, inclusive
com sua concepcédo de tempo. Como esse conceito era entendido enquanto
uma linha matematica entrecortada por segmentos fixos, foi necessario que
a propria temporalidade do curriculo se vinculasse a essa ideia. Assim, 0
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guadriculamento do tempo e a homogeneizacdo do ritmo de progressao
dos sujeitos na temporalidade do curriculo se tornaram fortes mecanismos
de controle.

As atividades escolares foram divididas em horéarios
predeterminados, devendo em cada compartimento de tempo ser seguido
rigorosa e exclusivamente aquilo que fora previsto, com excluséo de todo
elemento perturbador. Estes horarios eram, além de predeterminados,
repetidos ciclica e regularmente, em dias, horas, minutos, periodos letivos,
anos letivos, bimestres, trimestres, semana de prova etc. Os sujeitos
deveriam se adaptar ao processo educacional proposto de antemao, de tal
maneira que qualquer outra possiblidade de experiéncia temporal que ndo
fosse vinculada ao ritmo pré-estabelecido era sequer cogitada. Com base
nesse aparato disciplinar estabeleceu-se a crenca de que ha uma
temporalidade tipica, normal e desejavel, e outras temporalidades atipicas,
das quais fazem parte todos os individuos considerados disfuncionais e
desajustados. Desse modo, a escola passou a ser concebida como o espaco
de universalizagdo do tempo préprio dos ditos normais e, por conseguinte,
de exclusdo de qualquer vivéncia temporal relacionada aos sujeitos
entendidos como anormais.

Historicamente, porém, observou-se um deslocamento de sentido
na direcdo da superacdo desse modelo excludente de sociedade e escola
por um novo modelo fundado no reconhecimento e no respeito as
diferencas. Nesse contexto, situou-se o confronto entre o discurso
dominante da exclusdo e aquele construido a partir da voz dos nomeados
como os diferentes e/ou das pessoas com eles envolvidas na luta por
reconhecimento. Tal deslocamento de sentido tem seus pilares na
organizacdo e na ascensdo dos movimentos sociais, cujas vozes
procuraram — ou pela dendncia das praticas discriminatérias ou pela
reivindicacdo de igualdade social — dar visibilidade as diferencas e ocupar
0s espacos deixados pela l6gica dominante, o que se da tanto em relacdo
ao espaco fisico quanto em relacdo ao espaco discursivo.

Nessa formacdo discursiva, que Luciana Marques (2008; 2010a;
2010b; 2012a; 2012b, 2020) denomina de marcagéo das diferencas, parte-
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se do principio de que a diversidade é inerente a vida. Porém, a
explicitacdo das diferencas, nesse caso, é utilizada para marcéa-las,
estratificando a existéncia, loteando a vida com a edificacdo de sélidas
barreiras de identificacdo da diferenca que esta em mim e/ou no grupo do
qual faco parte versus a diferenca que esta no outro. No movimento de
deslocamento da perspectiva que nega a existéncia da diversidade para a
gue a marca, mantemos, ainda que implicitamente e com outras
nomenclaturas, a dicotomia entre normalidade e anormalidade, pois ndo se
avanca até uma concep¢do mais radical e abrangente da multiplicidade
humana. Para Veiga-Neto (2011), esse processo é denominado de incluir,
para excluir, pois a integracdo dos ditos diferentes nos processos sociais e
educacionais ocorre ainda sob o signo do binémio normal-anormal.

Em relacdo a forma como o tempo escolar se vincula ao discurso
da marcacdo das diferencas, observa-se que, a rigor, ndo houve rupturas
significativas em comparacdo com o discurso da negacdo. Com o
surgimento dos movimentos em defesa dos direitos dos grupos
historicamente excluidos, bem como com seu acesso ao espago escolar que
estava preparado apenas para receber os ditos normais, processos de
desencaixes no tempo escolar se fizeram evidentes. A sensacdo de que 0s
excluidos que foram integrados no processo educacional tinham um tempo
atipico de desenvolvimento e aprendizagem, ndo conseguindo, por isso,
acompanhar o suposto tempo normal proposto pelo curriculo escolar
manteve-se como pano de fundo das praticas escolares. Essa sensagéo,
longe de levar o discurso da marcacdo a uma problematizacdo mais
profunda sobre a propria crenga de que existe um tempo normal e outro
anormal, engendrou outras nomenclaturas para identificar e enformar os
diferentes tempos dos sujeitos. Instaurou-se aquilo que Bergson (2020)
identificou nos estudos da psicologia como sendo diferengas de grau entre
as experiéncias subjetivas, isto é, a traducdo imprecisa de vivéncias
qualitativas e, portanto, absolutamente singulares, em signos matematicos
que as expressam em termos de mais e de menos. Tais diferencas de grau
vinculam a duracdo de cada sujeito a concepcgdo abstrata do tempo
matematizado, que, sendo considerada a padrdo, determina quem sdo
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aqueles que estdo atrasados em relagdo ao tempo, acompanhando o tempo
ou adiantados em relacdo ao tempo. Estabelece-se ainda as comparacdes
entre os tempos de aprendizado dos sujeitos em termos gquantitativos, como
guando se diz que alguém aprende mais devagar ou mais depressa. Nessa
concepcgdo, trabalha-se ainda com uma logica que ndo problematiza a
relacdo normalidade versus anormalidade, mas sim a refor¢a na medida em
gue sustenta a concepcdo do tempo universal e matematizado.

Na Atualidade o ser humano vem realizando profundas reflexdes
no sentido de repensar a sua propria existéncia. De acordo com Carlos
Marques (2001), parece gue a humanidade estd chegando a concluséo de
gue o desejo ressentido da normalidade somente acirrou ainda mais 0s
mecanismos de segregacdo. Dessas considerac@es, vem emergindo uma
terceira formacdo discursiva, identificada por Luciana Marques (2008;
2010a; 2010b; 2012a; 2012b, 2020) como a comunhdo com as diferencas.
Nessa perspectiva, o legitimo reconhecimento de todas as formas de
existéncia como protagonistas do teatro da vida constitui o vetor da
mudangca de paradigma. Conviver com as/nas diferengas € mais do que um
simples ato de tolerancia, é a afirmacdo de que a vida se amplia e se
enriquece na multiplicidade. Este é, com certeza, o dado inovador: o
multiplo como necessario, ou ainda, como o Unico universal possivel
(MARQUES; MARQUES, 2003). Rompe-se, assim, com a dicotomia
paradigmatica da normalidade versus anormalidade, do capaz de ajudar
versus o necessitado de ajuda etc. Todos, no caso, ttm o mesmo valor
existencial e, por isso mesmo, devem compartilhar dos mesmos tempos e
espacos, sem qualquer discriminacdo. Estamos nos deslocando do lugar
imutavel que herdamos da Modernidade para um outro locus: o da
comunhdo com as diferengas.

Partindo das consideracOes expostas acima, entendemos que a
construcdo de logicas e praticas pedagdgicas que avancem de modo mais
radical na compreensdo das diferencas humanas ndo depende da simples
adocdo de novas metodologias de ensino. Em ultima analise, é justamente
a reducdo da acdo docente a aplicacdo de técnicas pedagogicas que elimina
do fendmeno educacional seus aspectos mais essenciais. Urge entender
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que toda metodologia de ensino estd amalgamada a um conjunto de
principios ontoldgicos e epistemoldgicos, mesmo que nem sempre eles
estejam claros. Desse modo, a reinvencdo da escola no sentido de uma
comunhao efetiva com as diferencas depende, antes de tudo, da ado¢do de
novos modos de se entender o proprio ser humano para além da concepcao
de sujeito ideal indicada acima. Trata-se, portanto, de realizar
primeiramente deslocamentos conceituais, para que, entdo, se possa habitar
o cotidiano escolar com outras disposi¢des educacionais.

Para fomentar algumas reflexdes que podem auxiliar nesses
deslocamentos, trazemos a seguinte questdo: na medida em que
desenvolve uma teoria do tempo baseada no conceito de duracdo, de que
modo a filosofia bergsoniana possibilita uma ressignificacdo das
concepgbes e praticas educacionais no sentido da comunhdo com as
diferencas humanas?

O que Bergson (2006) denuncia no conceito de tempo
espacializado é sobretudo sua incapacidade de explicar a experiéncia
efetiva que o ser humano tem do tempo. Em outras palavras, o tempo
espacializado é uma abstracdo cuja finalidade é contribuir na compreensao
de determinados fendbmenos fisicos ou na organizacao de certos eventos da
vida em sociedade; todavia, essa imagem conceitual em nada se assemelha
ao tempo de nossa subjetividade. A duracdo da consciéncia humana é viva,
pulsante, colorida pela multiplicidade de desejos, sentimentos, sensacdes e
tudo mais que a subjetividade comporte. Qualquer tentativa de representar
0 ser humano como ente universal e abstrato sempre deixara escapar 0s
sujeitos reais, 0s viventes em suas duragdes concretas. Esse principio
basilar da filosofia bergsoniana revela as diferencas humanas em seu
aspecto mais profundo, pois j& ndo se pode dizer, em hipdtese nenhuma,
que um grupo de individuos considerados normais possui uma mesma
temporalidade de desenvolvimento, ou que outros tidos como anormais
tenham um tempo de desenvolvimento atipico. Do ponto de vista
educacional, isso significa dizer que cada sujeito, estudante ou professor, é
um ser com duragdo propria, substancial e viva, que nada tém de abstrata
ou generalizavel. A rigor, cada vivente do cotidiano escolar experimenta o
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tempo de modo singular; compreensdo que funda uma significativa
abertura para o conceito de multiplicidade em seu sentido pedagégico, isto
é, como elemento fundamental da formag&o do ser humano.

Para Bergson (2005), um desdobramento importante do principio
anunciado no paragrafo anterior é aguele segundo o qual as experiéncias
da consciéncia humana ndo podem ser expressas por signos quantitativos.
Porém, se entendermos o tempo como uma sucessdo linear de instantes
justapostos, os fendmenos da subjetividade como fatos que crescem ou
diminuem de intensidade e as operacOes cognitivas como eventos que
revelam maior ou menor nivel de inteligéncia, de fato nos parecera
possivel representar os dados da consciéncia em termos numéricos. Ao
estabelecermos a traducdo de uma experiéncia psicologica por meio de
signos matematicos, logo nos parecerd possivel também comparar o0s
nameros obtidos por diferentes sujeitos e estabelecer juizos de valor entre
eles, como melhor e pior, bom e ruim, desejavel e indesejavel, superior e
inferior etc. Ora, se a duracdo é, antes de tudo, uma experiéncia subjetiva
singular, ela s6 pode ser efetivamente percebida enguanto um fluxo
qualitativo. Esse principio filoséfico, na medida em que revela a
impossibilidade de traduzir a temporalidade humana em signos
matematicos, mostra também a inviabilidade de tracar mensuragdes e
posteriores comparagdes entre diferentes sujeitos. No campo educacional
isso implica em afirmar que as logicas de ensino e avaliacdo que se
sustentam em processos de quantificacdo, classificacdo e comparagéo entre
diferentes individuos se afastam muito de qualquer possibilidade de
apreender efetivamente os processos de transformacdo e desenvolvimento
de cada consciéncia. Tendo em vista que cada ser humano tem uma
duracéo singular, é crucial que haja um esforgo de atengdo para praticas de
ensino e avaliacdo que considerem cada sujeito em seu percurso préprio.
Os instrumentos de ensino e avaliacdo desenvolvidos nas escolas
geralmente buscam abordar e mensurar um aspecto especifico da
aprendizagem — 0 cognitivo —, para depois representa-lo matematicamente.
Essa representacdo matematica se faz acompanhar de um juizo de valor
que acaba por se tornar uma marca indelével sobre o sujeito. Com base no
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conceito de duragdo postula-se, porém, que a experiéncia humana é
multifacetada, ndo podendo ser reduzida a apenas um dos seus aspectos,
como o cognitivo. Entende-se também que as caracteristicas apresentadas
por um sujeito em determinada etapa de sua duragdo ndo permanecem
como marcas fixas, pois o tempo da subjetividade é movente. Portanto, é
essencial que os processos avaliativos e as préticas de ensino que dele
podem advir, além de qualitativos e individuais, sejam também
multidimensionais e continuos, permitindo a compreensdo dos sujeitos em
seu amplo desenvolvimento em diversos momentos de suas trajetérias de
vida.

Outra dimensdo importante do conceito de duracdo desenvolvido
por Bergson (2005) diz respeito a compreensdo de que as experiéncias da
subjetividade sdo vividas como totalidade, isto é, em profundidade a
subjetividade ndo vive fatos ou acontecimentos fragmentados e isolados.
Se a duracéo representa a temporalidade viva da consciéncia, 0 ambito no
qual essa temporalidade vibra em sua integralidade é justamente o da
memoria. Ela, a memoria, ndo é um departamento no qual a subjetividade
armazena e busca recordagdes de acontecimentos passados; é sobretudo o
substrato que vai se avolumando e transformando qualitativamente a partir
de nossas experiéncias e que permanece sempre presente em nosso modo
de pensar, sentir e agir. A memdria é, por assim dizer, o fio invisivel que
costura numa tapegaria Unica as imagens das multiplas experiéncias de
uma consciéncia: ela, enfim, indica mais propriamente a singularidade
pulsante de cada ser humano e a indissociabilidade das experiéncias
subjetivas. Do ponto de vista das praticas escolares, de modo mais geral a
memoria é entendida como um instrumento de registro e reproducao
mecénica dos saberes curriculares. Ela acaba assumindo a feicdo de
impessoalidade, universalidade e fragmentacdo que é propria da
epistemologia Moderna, a qual hipersegmentou os saberes cientificos e 0s
depositou em compartimentos isolados para o ensino escolar. Assim, o
modo como as praticas pedago6gicas entendem a organizacdo dos
conhecimentos curriculares e o uso da memoria desconfiguram a
vivacidade e a totalidade das temporalidades dos diferentes sujeitos. Dessa
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forma, a defesa de modos mais transversais de organizagdo do curriculo e a
busca por tornar significativa para os diversos estudantes a producdo de
conhecimentos ndo sdo apenas principios didaticos relevantes; sdo as
condicBes mesmas de uma educacdo que se esforca para ser coerente com
o0 principio segundo o qual as diferentes temporalidades humanas s&o vivas
e integrais.

Por fim, Bergson (2005) entende que nos tornamos sujeitos
singulares ndo s6 em decorréncia dos principios citados acima, mas
também por realizarmos nossas préprias escolhas no curso do devir, bem
como por atribuirmos razfes pessoais a essas escolhas, dando-lhes sentidos
anicos. A rigor, na medida em que avangamos na estrada do tempo nossas
escolhas e produgdes de sentido determinam o modo como nos inserimos
no mundo e, retroativamente, criam a singularidade de nossa consciéncia:
somos, pelo menos em parte, artifices de nds mesmos. Certamente, o
potencial criador de nossa liberdade por si s6 ndo é portador dos principios
éticos que cabem ao ser humano na medida em que esse se faz responsavel
por suas acdes. Para que tais principios se incorporem as reflexdes com
base nas quais a consciéncia decide e da sentido a seus atos, é fundamental
gue haja um processo educacional. Agir no mundo, conviver com 0s outros
e recriar a si com a compreensdo cada vez mais ampla de sua liberdade e
consequente responsabilidade ética € um aprendizado. A concepgao
lluminista de sujeito que esta na raiz da escola Moderna entende que a
liberdade do ser humano é uma conquista mediante a aquisi¢do do
conhecimento cientifico, isto é, o auge de um longo processo de ilustracdo
da inteligéncia pelo qual passa o estudante. Assim entendida, ela, a
liberdade, ndo esta dada como um potencial que se manifesta no ser
humano em qualquer etapa de sua vida e, portanto, como fenbmeno que
precisa se tornar objeto de reflexdes e aprendizado dos proprios estudantes
em todas suas vivéncias. Por consequéncia, o desenvolvimento de uma
compreensdo ética que permita a cada estudante assumir gradualmente as
responsabilidades por sua acdo no mundo e por seu proprio processo de
formacédo, condicdo indispensavel para uma educagdo com as diferencas,
ndo é pedagogicamente estimulado. Todavia, se entendemos que a duracéo

880 Educacéo e Filosofia, Uberlandia, v. 36, n. 77, p. 861-884, maio/ago. 2022. ISSN Eletronico 1982-596X



Luka Carvalho Gusmao; Luciana Pacheco Marques

de cada consciéncia é inseparavel de seu potencial de escolha e criacdo e
gue esse mesmo potencial determina em grande parte a constru¢do de
nossas singularidades, assumimos de modo incontornavel que uma
educacdo com as diferencas é necessariamente uma educacdo com as
liberdades. Em suma, as condicBes para que os estudantes reflitam sobre
seu potencial de liberdade e criacdo, bem como sobre uma determinada
dimensdo de responsabilidade ética que Ihes cabe em cada momento de seu
desenvolvimento, ¢ um aspecto indispensavel do processo educacional

desde o inicio da escolarizagéo.

Conclusodes

No inicio do texto procuramos situar o problema mais geral da
transicdo paradigmatica da Modernidade para a Atualidade, colocando no
centro desse problema o deslocamento da concepcdo universal de ser
humano para aquela que pensa os multiplos modos de sentir, pensar e agir
dos sujeitos. Indicamos que na base do referido problema estda uma
mudanga profunda no conceito de tempo, entendido na Modernidade como
um dispositivo disciplinar a servico da apologia da normalidade e da
exclusdo da anormalidade. Anunciamos, entdo, que iriamos repensar o
conceito de tempo a luz da filosofia bergsoniana, trazendo para a discussao
0 conceito de duracéo.

Apb6s mostrar os sentidos do conceito bergsoniano de tempo,
indicando-o como experiéncia subjetiva qualitativa, como realidade viva e
substancial, como meméria que totaliza as vivéncias da consciéncia e, por
fim, como fluxo de onde emana um potencial de liberdade e criacéo,
cremos ter evidenciado em que medida o conceito de duracdo instaura uma
compreensdo radical das diferengas humanas.

Concluimos o texto buscando explorar as noc¢Bes de negagdo,
marcacdo e comunhdo com as diferencas a fim de evidenciar em que
direcdo o conceito bergsoniano de duracdo poderia contribuir para o debate
educacional em questdo. Entdo, desdobramos tal conceito em relagdo ao
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campo da educacdo com as diferencas, apontando como principios
importantes a realidade temporal dos sujeitos em sua concretude, a
multidimensionalidade e processualidade dos processos de ensino e
avaliacdo, a organizacdo de l6gicas mais integradas e significativas de
producdo de conhecimento e, finalmente, a liberdade e suas consequéncias
éticas como objetos de reflexdo e aprendizagem.

Finalizamos reafirmando que o pensamento filosofico, em didlogo
com o campo da educacdo, ndo tem como compromisso central a
proposicdo de técnicas pedagodgicas que possam ser generalizaveis e que
acabem, por isso mesmo, se tornando receituarios de uma suposta pratica
pedagogica ideal. Nossa pretensdo foi tdo somente indicar e, talvez,
reafirmar principios que estdo na base mesma de qualquer pratica
educativa que tenha como horizonte a comunhdo com as diferengas
humanas.
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Resumo: O artigo tem por objetivo problematizar o enunciado que diz da
importancia de ensinar matematica usando jogos. O material de pesquisa abrange
todos os exemplares da Educagdo em Revista (ER), periédico do Sindicato do
Ensino Privado do RS. Servindo-se de ferramentas teoricas oriundas do
pensamento de Foucault, o artigo examina entrelacamentos do enunciado estudado
com outros do campo educacional, que geram efeitos de verdade no discurso da
educacdo matematica contemporanea. O ftrabalho investigativo permitiu
identificar: a) os vetores de sustentacdo do referido enunciado encontram-se nas
produgdes académicas da area da Educacdo Matematica e em documentos oficiais;
b) uma reatualizacdo do enunciado evidenciando fortes aproximacfes entre os
jogos escolares para ensinar matematica e as tecnologias digitais. As
consideraces finais apontam para a constituicdo de uma narrativa vitoriosa sobre
0 uso de jogos nas aulas de matematica, capturando professores e alunos.
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Palavras-chave: Educacdo matematica. Escolas privadas. Jogos. Enunciado.
Michel Foucault.

The use of games in mathematics classes: problematizing the truths of
contemporary pedagogical discourse

Abstract: The article aims to problematize the statement about the importance of
teaching mathematics using games. The research material covers all the copies of
Educagdo em Revista (ER), a periodical of the Private Teaching Union of RS.
Using theoretical tools derived from Foucault's thought, the article examines the
intertwining of the studied utterance with others in the educational field, which
generate real effects in the discourse of contemporary mathematics education. The
investigative work allowed us to identify: a) the support vectors of that statement
are found in academic productions in the area of Mathematics Education and in
official documents; b) a re-updating of the statement showing strong similarities
between school games to teach mathematics and digital technologies. The final
considerations point to the constitution of a victorious narrative about the use of
games in math classes, capturing teachers and students.

Keywords: Mathematics education. Private schools. Games. Statement. Michel
Foucault.

El uso de juegos en las clases de matematicas: problematizando las verdades
del discurso pedagogico contemporaneo

Resumen: El articulo tiene como objetivo problematizar la afirmacion que dice
sobre la importancia de ensefiar matematicas mediante juegos. ElI material de
investigacion cubre todos los ejemplares de Educacdo em Revista (ER),
publicacién periédica de la Union de Docentes Privados de RS. Utilizando
herramientas tedricas derivadas del pensamiento de Foucault, el articulo examina
el entrelazamiento del enunciado estudiado con otros en el &mbito educativo, que
generan efectos reales en el discurso de la educacién matematica contemporanea.
El trabajo investigativo permitid identificar: a) los vectores de apoyo de ese
enunciado se encuentran en producciones académicas en el area de Educacion
Matemética y en documentos oficiales; b) una actualizacion de la declaracion que
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muestra fuertes similitudes entre los juegos escolares para ensefiar matematicas y
tecnologias digitales. Las consideraciones finales apuntan a la constitucion de una
narrativa victoriosa sobre el uso de juegos en las clases de matematicas,
capturando a profesores y alumnos.

Palabras-clave: Educacion matemdtica. Escuelas privadas. Juegos. Enunciado.
Michel Foucault.

Introducéo

O artigo tem o propdsito de problematizar enunciados que
constituem o discurso da educacdo matematical contemporanea, em
especial aquele que diz: “é relevante ensinar matematica utilizando jogos™.
Os aportes tedricos encontram-se no pensamento foucaultiano. O material
empirico consiste nos exemplares da Educacdo em Revista (ER), um
periodico enderegado aos docentes da rede privada do Rio Grande do Sul
(RS). De acordo com o artigo 20 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
(BRASIL, 1996), as escolas privadas estdo as instituicbes particulares
(mantidas por pessoas fisicas ou juridicas), comunitarias (que incluem em
sua entidade mantenedora representantes da comunidade), confessionais
(instituidas por grupos de pessoas fisicas ou juridicas que atendem a
orientacdo confessional) e as filantrdpicas.

Circunscrever a investigacdo a rede privada de ensino do RS
justifica-se por, pelo menos, duas razfes: em primeiro lugar, pelo grande
nimero de alunos e docentes que frequentam escolas privadas no Estado.
Segundo o ultimo Censo Escolar divulgado pela Secretaria de Educacao do
Rio Grande do Sul (RIO GRANDE DO SUL, 2018a), no ano de 2017,
tinhamos 2559 estabelecimentos de ensino da rede privada, equivalente a
25% do total. Na capital, existiam, naquele ano, 694 instituicGes
particulares, 258 estaduais, 5 federais e 98 municipais. Observando apenas
os dados de Porto Alegre, em 2017, estavam matriculados 43.880 discentes

1 Quando estivermos nos referindo a educagdo matematica como um discurso, tal como
utilizado por Foucault, escreveremos a expressdo “o discurso da educagdo matematica” com
letras minusculas. Ao nos reportarmos ao campo de conhecimento ou area denominada como
Educacdo Matematica usaremos letras maiusculas no inicio de cada palavra.
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no Ensino Fundamental da rede privada, ou seja, 27,2% dos estudantes
dessa etapa da Educacdo Béasica eram atendidos por essa rede. Assim, 0s
dados demonstram que as instituicdes privadas, tanto no RS, quanto em
Porto Alegre, sdo responsaveis pela educacdo de um consideravel nimero
de sujeitos, potencializando a realizag&o desta pesquisa.

A segunda razdo ancora-se no reduzido numero de estudos
envolvendo a rede privada de ensino no RS, usando como referencial
tedrico 0 pensamento de Foucault. Um exame na producdo académica dos
Gltimos cinco anos mostrou que a maior parte das investigacGes
envolvendo essa rede caracteriza-se por trabalhos que abarcam sujeitos de
instituicGes puablicas e privadas, como mostram Machado et al. (2020),
Mocelin (2021), Roland e Clesar (2021) e Pasinato e Trentin (2021).
Pesquisas envolvendo apenas professores ou alunos de escolas privadas
conformam um grupo bem menor, geralmente envolvendo uma éarea
especifica do conhecimento, como expressam Dorigatti e Luchese (2021),
Kersch e Schabarum (2021) e Longo (2019). Ndo foram encontrados
estudos examinando materiais pedagdgicos enderecados a professores da
rede privada do RS, como a ER, que constitui a empiria examinada no
artigo.

Referencial teérico

Em termos tedricos, a pesquisa ampara-se nos estudos
foucaultianos, principalmente nos conceitos de discurso e enunciado,
discutidos pelo filésofo no periodo de sua obra denominado como
arqueologia (FISCHER, 2001; VEIGA-NETO, 2003). Tais conceitos,
assim como o pensamento foucaultiano, de um modo geral, tém sustentado
muitas pesquisas da é&rea da Educacdo e, também, da Educacdo
Matematica, auxiliando-nos a refletir e problematizar praticas, saberes e
modos de ser professores e alunos na contemporaneidade. Como afirma
Veiga-Neto (2003), ao adotarmos uma perspectiva foucaultiana, néo
devemos partir de conceitos estaveis ou categorias ja determinadas. Ao
invés disso, ¢ mais produtivo “perguntarmos € examinarmos como as
coisas funcionam e acontecem e ensaiarmos alternativas para que elas
venham a funcionar e acontecer de outras maneiras” (VEIGA-NETO,
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2003, p. 22). Seguindo esses entendimentos, o propdsito do artigo ndo é
apresentar solugBes ou alternativas para o ensino de matematica, mas
simplesmente langar algumas provocagdes sobre praticas naturalizadas no
curriculo escolar, como 0s jogos.

Desse modo, as ferramentas centrais para a investigacdo que
originou este texto sdo as nogdes de discurso e enunciado, abordadas por
Foucault, de forma mais emblematica, nas obras A Arqueologia do Saber
(2002) e A ordem do discurso (2001). Para o filésofo, os discursos,
constituidos por um conjunto de enunciados, podem ser compreendidos
como “praticas que formam sistematicamente os objetos de que falam”,
deslocando-se da ideia de que seriam “um puro e simples entrecruzamento
de coisas e palavras: trama obscura das coisas, cadeia manifesta, visivel e
colorida das palavras”. (FOUCAULT, 2002, p. 56)

Em A Arqueologia do Saber, o filésofo afirma: “o discurso é
constituido por um conjunto de sequéncias de signos, enquanto
enunciados, isto é, enquanto lhes podemos atribuir modalidades
particulares de existéncia” (FOUCAULT, 2002, p. 124). Expressa que os
discursos sdo tomados como uma série de enunciados que se apoiam na
mesma formacao discursiva, as quais emergem em funcdo de determinadas
condigdes de existéncia. Assim, podemos mencionar que em nossa
sociedade hd uma multiplicidade de discursos (como o clinico, o
econdmico, o politico, o educacional e, em particular, 0 da educacdo
matematica) formados por conjuntos de enunciados que ganham forca e
surgem em determinadas épocas.

Ao mencionar o discurso, Foucault (2001, 2002) relaciona-o ao
enunciado, outra ferramenta tedrica usada neste artigo. O filésofo destaca
que o exame dos enunciados foca naquilo que foi dito, ou seja, “a frases
gue foram realmente pronunciadas ou escritas, a elementos significantes
que foram tragados ou articulados” (FOUCAULT, 2002, p. 126). Desta
forma, ndo interessa pensar naquilo que 0s enunciados supostamente
ocultariam, mas “o que significa para elas [coisas ditas] o fato de se terem
manifestado, de terem deixado rastros e, talvez, de permanecerem para
uma reutilizagdo eventual; o que ¢ para elas o fato de terem aparecido — e
nenhuma outra em seu lugar”. (FOUCAULT, 2002, p. 126)

A reflexdo foucaultiana sobre a producdo dos discursos e
enunciados evidencia seus vinculos com as relacdes de poder e com 0s
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regimes de verdade. Para o fil6sofo, a possibilidade de os discursos
instituirem significados para as coisas, objetos, conhecimentos e pessoas
estd associada com a producdo da verdade, com aquilo que cada grupo ou
sociedade toma como verdadeiro em uma determinada época. Em efeito, a
verdade, para Foucault, ndo estaria desvinculada das relagoes de poder que
a incitam e a apoiam, estando também atada a positividade do discurso.

A verdade a mais elevada ja ndo residia mais no que
era o discurso, ou no que ele fazia, mas residia no que
ele dizia: chegou um dia em que a verdade se
deslocou do ato ritualizado, eficaz e justo, de
enunciacdo, para o préprio enunciado. (FOUCAULT,
2001, p. 15)

Comentadora da obra foucaultiana, Diaz (2010, p. 8) explica que
0os discursos ndo sdo produzidos aleatoriamente, mas Seguem
regularidades, as quais “estabelecem o que cada época historica considera
verdadeiro e formam parte do arquivo estudado pela arqueologia
filosofica”. E, mais adiante, evidencia a relagdo entre a verdade e as
praticas: “a producdo da verdade ¢ descoberta nas praticas. Os objetos sdo
produto das praticas. Portanto, ndo ha coisas, ndo ha objetos; melhor dito,
existem as coisas ou os objetos que as praticas produzem”. (DIAZ, 2010,
p. 12-13)

Seguindo as reflexBes tedricas que emergem do pensamento
foucaultiano, autoras como Knijnik (2010, 2016) e Valero (2009) discutem
o discurso da educagdo matematica e seus efeitos na constituicdo de
sentidos sobre essa area do conhecimento, sobre o seu ensino e sobre 0s
sujeitos escolares. Knijnik (2010, 2016) compreende o discurso da
educacdo matematica como um conjunto de enunciados que emergem em
determinadas épocas e passam a ser considerados como verdadeiros,
demarcando diferencas e identidades; inclusdes e exclusdes.

Inspirada no pensamento foucaultiano, Valero (2009) nos ajuda a
pensar sobre as verdades produzidas pelo discurso da educa¢do matematica
gue regula as acbes de professores e alunos. Valero e Garcia (2014)
consideram o curriculo de mateméatica como uma forma de governo que
conduz condutas de docentes e discentes, constituindo o sujeito racional e
cosmopolita moderno. Para elas, a no¢do de que a aprendizagem da
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matematica escolar garante a inclusdo dos sujeitos na sociedade com a
promessa de um “futuro melhor” acaba por classificar e excluir os sujeitos
cujas formas de vida ndo se conectam com a norma instituida na
modernidade. Examinando documentos oficiais da area da Educacdo
(Matemética) da Colémbia, principalmente aqueles oriundos das reformas
curriculares, as autoras destacam que seguem presentes as crengas de que
as aulas de matematica fabricardo a crianga racional, efetiva, global,
empreendedora e cosmopolita do século XXI.

Como dito anteriormente, as teorizacbes foucaultianas tém
sustentado um conjunto de investigagdes centradas no exame de verdades
naturalizadas na Educacdo Matematica, as quais regulam praticas escolares
e fabricam modos de ser professores e alunos. Nessa direcdo, estudos
desenvolvidos com estudantes do Ensino Meédio, educadores e
pesquisadores nos ajudam a pensar sobre algumas dessas verdades, como:
“aprender matematica ¢ dificil” (KNIJNIK; SILVA, 2008), “¢ importante
trazer a ‘realidade’ do aluno para as aulas de matematica” (KNIJNIK;
DUARTE, 2010) e “é preciso usar materiais concretos nas aulas de
matematica” (KNIJNIK; WANDERER, 2007). Partindo dessas
investigagOes, outros trabalhos emergiram interessados em escrutinar
enunciados que circulam no discurso da educacdo matematica
contemporanea.

A pesquisa de Sartori (2015) problematizou o enunciado que diz
respeito a importancia do uso de atividades ludicas nas aulas de
matematica, como jogos e brincadeiras. Examinando os anais do XI
ENEM (Encontro Nacional de Educacdo Matematica), a autora mostra
uma interlocugao entre as praticas ludicas e a constituicdo dos sujeitos
consumidores. Servindo-se de Bauman e estudiosos da infancia, a
investigacdo evidencia que as praticas ladicas podem ser tomadas como
uma forma de governamento posta a operar nas aulas, produzindo efeitos
na constituicdo do sujeito infantil, especificamente o consumidor. Na
mesma esteira, Sartori e Duarte (2017), também escrutinando os anais do
X1 ENEM, analisam o uso de atividades ludicas propostas para o ensino de
matematica. As enunciagdes selecionadas no material ajudam a mostrar 0s
entrelagamentos entre as praticas ludicas e a racionalidade neoliberal,
como a capacidade de construir as préprias ideias, pensar de forma
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independente, ser ativo, ter autoconfiangca, competir e ser um sujeito
consumidor.

Grilo e Barbosa (2021), inspirados em Foucault, problematizam
como os discursos contemporaneos sobre ensino e aprendizagem, como o
discurso da Matematica especifica para ensinar, conduzem as agdes de
professores, ou seja, geram praticas de controle, seja no ambito da vida
individual ou coletiva, que visam constituir um campo de acfes. Esse
campo a ser governado refere-se as praticas escolares ensinadas nos cursos
de formagdo docente e por outros meios, como em cursos de formacao
continuada, literatura pedagdgica e até mesmo em revistas para 0S
docentes, como a ER, que constitui o material empirico examinado neste
artigo.

Metodologia

Em termos metodoldgicos, a pesquisa caracteriza-se como
qualitativa pos-critica (GASTALDO, 2014; MEYER; PARAISO, 2014).
Inspiradas no pensamento de Foucault e Deleuze, as autoras compreendem
a metodologia de uma investigacdo como um certo modo de perguntar
articulado a um conjunto de procedimentos de producdo de informaces e
estratégias de descri¢do e andlise. Para Gastaldo (2014, p. 12), a pesquisa
qualitativa pos-critica pode ser significada como uma abordagem flexivel,
“inserida em contextos especificos que falam das micropoliticas do
cotidiano que constituem e sdo constituidas pelos discursos dominantes de
nossa sociedade”, exercitando uma atitude rigorosa e mergulhada por
relagdes de poder. Assim, “o desenho metodologico de uma pesquisa ndo
esta (e nem poderia estar) fechado e decidido a priori e que ndo pode ser
‘replicado’ do mesmo modo, por qualquer pessoa, em qualquer tempo e
lugar”. (MEYER; PARAISO, 2014, p. 22)

A metodologia qualitativa pds-critica, de acordo com Paraiso
(2014, p. 30), atribui centralidade a linguagem, uma vez que “o discurso
tem uma fungdo produtiva naquilo que diz”. Afirma que, na compreensdo
de discurso como analisado por Foucault, buscamos estratégias de
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descricdo e andlise que permitam examinar o proprio discurso, para
evidenciar os enunciados e as relacfes gque coloca em funcionamento.

Ao focarmos nossa atengdo no processo produtivo do
discurso e da nossa prépria linguagem, registramos e
analisamos aquilo que nomeiam, mostram, incluem e
excluem. Mostramos o que um discurso torna visivel
e hierarquiza. (PARAISO, 2014, p. 31)

Seguindo os argumentos das autoras, pode-se dizer ainda que nesta
concepgdo metodoldgica, ao assumir as fortes relagdes entre linguagem,
verdade e poder, ha uma contestacdo das teorias totalizantes, das verdades
absolutas e das grandes conclusGes sobre os materiais empiricos
examinados. Decorre disto que as investigacdes ndo buscam por respostas
conclusivas a respeito dos fendmenos estudados, preocupando-se muito
mais em “descrever e problematizar processos por meio dos quais
significados e saberes especificos sdo produzidos, no contexto de
determinadas redes de poder, com certas consequéncias para determinados
grupos e/ou individuos”. (MEYER, 2014, p. 53)

Desta forma, ndo faz sentido analisar, por exemplo, os exemplares
da ER por um viés explicativo e/ou interpretativo, tentando encontrar um
sentido Unico ou as causas das enunciacbes, mas examina-los
simplesmente por aquilo que dizem, por aquilo que expressam e por aquilo
que instituem. “Precisamos antes de tudo recusar as explica¢des univocas,
as faceis interpretacdes e igualmente a busca insistente do sentido ltimo
ou do sentido oculto das coisas”, de forma a dar conta “de rela¢des
historicas, de praticas muito concretas, que estdo ‘vivas’ nos discursos”.
(FISCHER, 2001, p. 198)

Considerando as reflexdes metodoldgicas expressas até aqui,
iniciamos o processo de exame da ER, que consiste em um artefato de
divulgacdo do Sindicato do Ensino Privado do Rio Grande do Sul com
circulacio bimestral. E um periddico enderecado aos educadores galichos,
contemplando reportagens sobre tendéncias na educacdo, gestdo, praticas
pedagogicas, educacdo internacional, dicas de materiais didaticos, recursos
pedagdgicos, entrevistas com professores ou profissionais relacionados ao
tema em questdo e as denominadas “experiéncias de sucesso”. Essas
experiéncias sdo apresentadas em todas as edi¢des com o intuito de relatar

Educacéo e Filosofia, Uberlandia, v. 36, n. 77, p. 885-916, maio/ago. 2022. ISSN Eletronico 1982-596X 893



O uso dos jogos nas aulas de Matematica: problematizando verdades do discurso pedagégico
contemporaneo

praticas bem-sucedidas nas escolas, as quais abarcam o ensino de
contetidos e os resultados da participagdo de alunos em gincanas e
olimpiadas.

Todos os exemplares da ER podem ser acessados gratuitamente
pelo site: https://issuu.com/educacaoemrevista. A primeira edi¢cdo foi
lancada nos meses de agosto e setembro de 1996, sendo publicados, até
meados de 2021, 141 exemplares. Nesta pesquisa foram examinados todos
os exemplares disponibilizados no referido site. Inicialmente, procedeu-se
a leitura das revistas, separando as reportagens, entrevistas ou
comunicacdes referentes a Educacdo Matematica. Essa operacdo gerou um
conjunto com 44 materiais. Em um segundo momento, buscamos pelas
recorréncias, ou seja, pelos topicos mais abordados. Conseguimos
visualizar trés assuntos, sendo que muitas vezes em uma Unica reportagem
dois ou trés deles se manifestam. Os topicos mais citados, na area da
Educacdo Matematica na ER, foram: uso de tecnologias (14 reportagens),
Olimpiadas ou competicbes (8 reportagens) e uso de jogos (18
reportagens).

Neste artigo, sera apresentado um dos resultados obtidos quando
do escrutinio do ultimo grupo, o qual abarca praticas pedagogicas da area
da matematica fazendo uso de jogos. Cabe destacar que no texto as
enunciacoes extraidas da ER estardo referenciadas com a abreviagio ER,
referente a Educacéo em Revista, sequida do nimero da Revista, do ano de
sua publicagio e da pagina onde consta a enunciagdo. Além disso, optamos
por ndo identificar escolas e professores que aparecem nas reportagens,
sendo substituidos por nomes ficticios.

No campo da Educagdo, um conjunto de estudos como os de Costa
(2004), Oliveira e Fischer (2012) e Sartori e Duarte (2020) examinaram
revistas enderecadas aos professores, como a Revista Nova Escola,
servindo-se das ferramentas foucaultianas. Os autores tomam as revistas
como artefatos pedagdgicos que instituem verdades sobre 0s processos de
ensino e aprendizagem, sobre o lugar que ocupam as diferentes areas do
conhecimento e as posi¢des ocupadas pelos sujeitos escolares. Ou seja, as
revistas ndo apenas comunicam ou traduzem algo para seus leitores, mas
estdo diretamente implicadas em um processo de producédo e reproducao
de enunciados que, em determinados tempos e espacos, ganham forca e
visibilidade para se manifestarem. Nesta direcdo, Costa (2004, p. 78)
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destaca que: “ndo se trata de palavras e imagens apenas, mas de um
conjunto de perspectivas, métodos e ‘verdades’, organizados e colocados a
disposicdo, constituindo praticas com propriedades prescritivas,
moldadoras e fixadoras”. Para a autora, a Revista Nova Escola, ao validar
e divulgar certas praticas pedagogicas como “boas”, define o que € certo
ou errado e estabelece padrdes que acabam por definir o “normal” e o
“anormal” na area da Educacéo.

Seguindo os autores, pode-se dizer que a ER também atua na
producdo de verdades sobre a educagédo da rede privada do Rio Grande do
Sul. Tais verdades expressam-se na selecdo de assuntos a serem
abordados, no privilégio de algumas areas do conhecimento em detrimento
de outras (as reportagens sobre a Educacdo Matematica tem destaque sobre
outras, como Artes, Educacdo Fisica ou Geografia) e até mesmo nos
modos de ser aluno e professor que passam a ser instituidos. A ER ndo
apenas reproduz o que ocorre nas escolas, mas também é um vetor de
produgdo de algumas praticas que assumem carater de “normal” na area da
Educacéo.

Considerando esses entendimentos, ao selecionar, organizar e
constituir as relagdes entre as enunciagcdes presentes na ER, estivemos
atentas as tarefas do pesquisador que se utiliza da metodologia pés-critica
em seu trabalho. Essa tarefa, apos a selecdo inicial do material a ser
examinado, passa a ser “constituir unidades a partir dessa dispersdo,
mostrar como determinados enunciados aparecem e como se distribuem no
interior de um certo conjunto, sabendo, em primeiro lugar, que a unidade
ndo ¢ dada pelo objeto de analise” (FISCHER, 2012, p. 74). O resultado da
operagdo sobre os exemplares da ER nos permitiu identificar um forte
enunciado circulando nas paginas da Revista, 0 qual diz: “é relevante
ensinar matematica usando jogos”. A proxima se¢do ird discutir esse
enunciado, buscando visualizar seus pontos de apoio, regularidades e
dispersdes no campo da Educacdo Matematica.

Resultados do estudo
A andlise efetivada sobre o material de pesquisa examinado nos

permitiu identificar um enunciado circulando na ER: “¢ relevante ensinar
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matematica usando jogos”. Varias enuncia¢des nos ajudam a visualizar sua
presenca, como mostram os fragmentos abaixo:

Jogos facilitam o aprendizado da matematica no
Colégio Rosa

Os alunos da 5a série do Ensino Fundamental do
Colégio Rosa descobriram uma maneira ludica e
pedagdgica de aprender e fixar as regras de
divisibilidade, por meio do “Projeto Construindo
Jogos”, proposto pela disciplina de matematica e pelo
laboratério de informética. [...] Os jogos foram
criados de forma concreta, por meio dos diversos e
variados recursos multimeios, e as imagens
necessarias para os jogos foram desenvolvidas com o
recurso do computador. Com essa proposta 0s alunos
fixam as regras de divisibilidade, de forma ludica e
pedagdgica, utilizando os recursos multimeios e as
tecnologias educacionais, percebendo que as aulas no
laboratério de informatica ndo precisam ser apenas
ministradas no computador, mas também trabalhando
com as diversas tecnologias educacionais. (ER, n. 62,
2007, p. 21)

Matemética pelo Tangram

Trabalhar identificacdo, comparacdo e classificacdo
das formas geométricas planas é o objetivo do projeto
desenvolvido pela professora de matematica do
ensino fundamental do Colégio Margarida. Para
integrar jogos educativos ao aprendizado foi utilizado
0 Tangram, quebra cabeca chinés de origem
milenar. (ER, n. 76, 2009, p. 39)

Novas atitudes no ensino da Matematica

A Matemética tem se apresentado como uma das
disciplinas mais temidas pelos alunos, principalmente
nas séries/anos finais do Ensino Fundamental. Ela
estd presente na vida de todas as pessoas e €
indispensavel para entendermos o que acontece no
nosso cotidiano. [...] Um dos trabalhos realizados por
mim, com os alunos do 7° ano e da 82 série do Colégio
Violeta, foi a criacdo e confeccdo de Jogos de
Matematica, onde procurei incentivar os alunos a
encontrarem respostas aos desafios e as dificuldades
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da Matemética, fazendo com que sejam protagonistas
do processo. [...] Entre as criacOes, surgiram jogos de
tabuleiro, cartas, twister, tabuleiro humano e até jogos
desenvolvidos em software, no formato RPG, todos
desenvolvidos em sala de aula. (ER, n. 107, 2014, p.
18)

Os excertos selecionados evidenciam a forte presenca dos jogos
nas aulas de Matematica da rede privada do RS. De todas as reportagens
gue abordam esse tema, apenas uma menciona o uso de jogos no Ensino
Meédio e duas nos Anos Iniciais, tendo uma forte concentragcdo nos Anos
Finais do Ensino Fundamental. Os jogos mais utilizados pelos professores
envolvem Tangram, baralho de cartas, tabuleiro e, mais recentemente,
softwares ou aplicativos. Alguns foram confeccionados pelos docentes,
outros pelos préprios discentes em sala de aula ou no Laboratério de
Informética. Seguindo a discussao tedrica apresentada anteriormente, ao
nos dedicarmos a trabalhar com enunciados, é preciso evidenciar, pelo
menos, dois elementos: sua presenga e pontos de apoio, assim como suas
continuidades e rupturas, os quais serdo discutidos ao longo desta se¢&o.

Em efeito, no exame das matérias que abordam o ensino de
Matematica na Revista, destaca-se a forte presenca de enunciagOes
referentes ao uso de jogos. Sdo recorrentes expressdes como: “Jogos
facilitam o aprendizado da matematica” (ER, n. 62, 2007, p. 21); “Jogos
matematicos como Lego e Tangram sdo usados para explorar o raciocinio
dos participantes” (ER, n. 76, 2009, p. 37); “Jogos matematicos destacam
criatividade no ensino” (ER, n. 88, 2011, p. 43); “A professora Maria
busca desenvolver o pensamento Idgico-matematico por meio de jogos,
desenhos e outras atividades ludicas” (ER, n. 118, 2016, p. 37) e “Jogos
matematicos divertem e ensinam” (ER, n. 133, 2019, p. 32). A primeira
mencao ao uso de jogos ocorreu na edicdo de nimero 62, publicada em
2007. Posteriormente, essa referéncia esta presente em praticamente todos
os exemplares publicados até o ano de 2020, perfazendo um conjunto com
18 matérias (das 44 que mencionam a Educacdo Matematica).

A recorréncia de enunciagdes envolvendo o ensino de matematica
por meio de jogos se faz presente na literatura da area da Educacdo
Matematica. Pesquisas internacionais como as de Jaggernauth et al.
(2018), Lach (2001) e Smith (2020), realizadas em diferentes tempos e
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espacos e apoiando-se em perspectivas tedricas que ndao as que aqui
utilizamos, destacam a relevancia do uso dos jogos no ensino de
matematica. Ja o trabalho de Moyer (2001), mesmo examinando materiais
manipuléveis (e ndo especificamente os jogos, como nosso estudo), aborda
outra faceta que consideramos pertinente apresentar. Em seu estudo foram
investigados como e por que os professores usam materiais manipulaveis
em sala de aula. Realizando entrevistas com 10 professores dos Anos
Finais do Ensino Fundamental, a pesquisa mostra que 0S materiais
manipulaveis eram significados como uma diversdo nas salas de aula, mas
os docentes ndo eram capazes de representar 0s proprios conceitos
matematicos neles imbricados. Moyer (2001) conclui que os educadores
comunicaram que 0s objetos manipulaveis eram divertidos, mas nao
necessarios para o ensino e aprendizagem da matematica.

No Brasil, investigacbes realizadas por Smole, Diniz e Milani
(2007), Grando (2000, 2005, 2015), Cardoso (2021), Almeida e Alves
(2021) abordam o uso dos jogos nas aulas de mateméatica. Mesmo
realizadas com diferentes sujeitos em tempos e espagos diversos, a
literatura apresenta alguns pontos de convergéncia. Um deles é a forte
sustentacdo tedrica no campo da Psicologia, sendo Piaget, Vygotsky e
Kishimoto os autores mais referenciados. Além disso, os estudos
expressam, de forma recorrente, enuncia¢cdes como: “o jogo € um
facilitador da aprendizagem”, “o jogo pode diminuir bloqueios de
aprendizagem”, “o jogo, quando bem trabalhado, auxilia no
desenvolvimento de habilidades como observacdo, reflexdo e
organizacdo”, “o jogo faz com que o aluno explore o seu potencial”, “o
jogo faz com que as aulas se tornem mais dindmicas, atrativas e
envolventes”.

Além da literatura nacional e internacional, documentos oficiais da
area da Educacdo no Brasil e no RS sustentam o uso de jogos nas aulas
como potencializadores da aprendizagem. Aqui citaremos dois
documentos que, mesmo publicados em tempos distintos, reafirmam o
ensino por meio de jogos, evidenciando como essa ideia se mantém e passa
a ser disseminada na educagdo galcha. Um dos documentos sdo 0s
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN’s), que foram produzidos em
1997 (praticamente a0 mesmo tempo que as primeiras edi¢cdes da ER) e
geraram efeitos nas organizacdes de curriculos escolares, elaboracdo de
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materiais pedagdgicos e nos processos de formacdo de professores. No
texto dos PCN’s (BRASIL, 1997), na area da Matematica do Ensino
Fundamental, assume-se que 0s jogos representam conquistas nos aspectos
cognitivos, morais e sociais para as criangas, sendo ainda vetores
importantes no desenvolvimento do chamado raciocinio légico. E, mais
adiante, afirmam: “é importante que os jogos fagam parte da cultura
escolar, cabendo ao professor analisar e avaliar a potencialidade educativa
dos diferentes jogos e o aspecto curricular que se deseja desenvolver”
(BRASIL, 1997, p. 49). Cabe evidenciar também que o texto dos PCN’s
(BRASIL, 1997) caracteriza a propria Matematica como um jogo. Desse
modo, dentre os objetivos do seu ensino para o Ensino Fundamental,
consta: “identificar os conhecimentos matematicos como meios para
compreender e transformar o mundo a sua volta e perceber o carater de
jogo intelectual, caracteristico da Matematica [...]”. (BRASIL, 1997, p. 37)

Politicas curriculares mais recentes, como o Referencial Curricular
Gaucho (RIO GRANDE DO SUL, 2018b), ainda seguem mencionando o
uso de jogos nas aulas de Matematica. Este Referencial, elaborado com
vistas & implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) no
estado, apresenta algumas diretrizes para a educacgdo publica e privada no
RS. No Caderno da Matematica, estdo presentes algumas reflexdes e
orientagdes aos professores, capazes de potencializar 0s processos
educativos da area. Uma das recomendacdes é que os docentes assumam a
postura de mediadores em suas praticas pedagogicas, fazendo uso de
diversas estratégias de ensino, como os jogos. “E fundamental diversificar
as estratégias, os recursos didaticos, entre eles os tecnolégicos, 0s jogos, 0s
desafios, considerando que as escolhas metodologicas devem proporcionar
um contexto significativo para os estudantes”. (RIO GRANDE DO SUL,
2018b, p. 56)

A discussdo empreendida até aqui teve o intuito de mostrar a
presencga de enunciagdes na ER que fazem alusdo a presenca de jogos nas
aulas de matematica, sendo estes apresentados como facilitadores do
processo de ensino, em especial, nos Anos Finais do Ensino Fundamental.
Essa recorréncia nos fez visualizar a constitui¢do de um enunciado: “é
relevante usar jogos nas aulas de matematica”. Na sequéncia do estudo,
buscamos o0s vetores de sua sustentacdo no discurso pedagogico.
Encontramos fortes entrelagamentos entre as enunciacdes da ER sobre os
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jogos com as producgdes académicas (nacionais e internacionais) da area da
Educacdo Matematica e com alguns documentos oficiais publicados em
paralelo as edicdes da ER.

No exame de um enunciado, como aprendemos com Foucault, é
preciso evidenciar também suas continuidades e rupturas, aqueles aspectos
e dimensdes que seguem constituindo suas facetas e aqueles que se
reatualizam ou se modificam. Essa dimensdo foi possivel visualizar nas
enunciacbes da ER sobre o uso de jogos: seguem sendo relevantes no
processo de ensino, mas ganham outras configuragbes vinculadas as
tecnologias. Os fragmentos abaixo nos ajudam a mostrar essa questao:

Jogos facilitam o aprendizado da matematica no
Colégio Pedro

Os jogos foram criados de forma concreta, por meio
dos diversos e variados recursos multimeios, e as
imagens  necessdrias para 0s jogos foram
desenvolvidas com o recurso do computador. (ER, n.
62, 2007, p. 18)

Games para aprender Matemética

O Colégio Lucas desenvolve o projeto “Matematica
por meio de Games e Desafios”, no qual os alunos
aprendem o0s conteldos em uma plataforma digital
que oferece quizzes e jogos educativos. A ferramenta
permite que o desempenho do aluno seja avaliado em
tempo real pela interface do professor, e a prépria
plataforma langa novos desafios para superar as
dificuldades apresentadas durante a resolucdo. Na
interface do aluno, os estudantes acompanham seu
desempenho, que é expresso por meio de medalhas e
troféus virtuais. (ER, n. 125, 2017, p. 41)

Colégio Maria é destaque em competicdo de
Matemética

Pelo segundo ano, os estudantes do Colégio Maria
conquistaram boas colocagdes nas Olimpiadas
Matific, desafio nacional promovido pela plataforma
Matific. O ambiente virtual € utilizado por estudantes
do Ensino Fundamental de todo o pais e relne
contetidos matematicos em um conjunto de desafios e
jogos personalizados. (ER, n. 135, 2019, p. 35)
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Jogos matematicos divertem e ensinam no Colégio
Paula

Em comemoracdo ao Dia Nacional da Matematica,
em 06 de maio, os alunos do Ensino Fundamental e
Médio do Colégio Paula, participaram da atividade
“Matematica em todos os cantos”. Nas salas de aula e
em ambientes externos, os estudantes foram
desafiados a estimular o raciocinio l6gico por meio de
jogos como Tangram, 4Ts, desafio das argolas,
pulando corda com a tabuada, entre outros. (ER, n.
133, 2019, p. 32)

Os excertos mostram que, mesmo em diferentes momentos, 0s
jogos se fazem presentes nas praticas pedagdgicas mencionadas na ER. Os
mais citados envolvem tabuleiro, cartas, twister, Tangram e, nos anos
recentes, aqueles que envolvem tecnologias. Na primeira reportagem da
ER sobre jogos, ¢ dito que estes foram construidos pelos alunos, “no
concreto”, usando apenas imagens do computador. Isto é, na matéria de
2007, a tecnologia digital aparece como um aporte para a construcdo de
material concreto, ndo como o meio por onde o jogo seria jogado. Nas
matérias mais recentes, observa-se que o uso de tecnologias digitais
possibilita a realizacdo de outras formas de jogos, em ambientes virtuais.

Esse deslocamento de énfase nos leva a visibilizar a reatualiza¢do
de um enunciado que, além de apontar para a relevancia dos jogos no
ensino de matematica, posiciona as tecnologias digitais como meios
privilegiados para a sua realizagdo. A emergéncia desse enunciado
reatualizado encontra pontos de apoio na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018). Ao longo da BNCC. indica-se, de
forma recorrente, 0 emprego de jogos no ensino de matematica, atribuindo
énfase na exploragdo de tecnologias digitais. “Recursos didaticos como
malhas quadriculadas, abacos, jogos, livros, videos, calculadoras, planilhas
eletronicas e softwares de geometria dinamica tém um papel essencial para
a compreensdo e utilizacdo das nog¢des matematicas”. (BRASIL, 2018, p.
276, grifos nossos). Essa énfase atribuida ao uso de tecnologias digitais,
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junto a recomendac&o da utilizacdo de jogos, resulta num entrecruzamento
cujos efeitos observamos nas reportagens examinadas.

Nos excertos que separamos, podemos, no entanto, perceber
diferencas entre o que significava falar do entrecruzamento de jogos e
tecnologias digitais para o ensino de matematica no final da década de
1990 — algo que ja aparecia nos PCN’s — e ao final da segunda década dos
anos 2000. Destarte, como antes apontamos, encontramos apenas em 2007
uma reportagem que expBe uma conexdo entre jogos e o uso do
computador, ainda que sua utilizacdo se restrinja a produgdo de material
visual para 0 jogo. Ja os excertos selecionados a partir de 2014 revelam
outro uso da tecnologia digital: um ambiente onde o jogo acontece.

Na época em que os PCN’s foram lancgados, o uso de tecnologias
digitais na Educacéo no Brasil era incipiente - o0 que nao significa, em um
pais desigual como o nosso, que hoje ele ja tenha atingido todas as nossas
escolas. Porém, j& havia indicios que apontavam para 0 seu uso no ensino
da matematica escolar: “embora os computadores ainda ndo estejam
amplamente disponiveis para a maioria das escolas, eles j& comegam a
integrar muitas experiéncias educacionais, prevendo-se sua utilizacdo em
maior escala a curto prazo” (BRASIL, 1997, p. 35). Naquele documento
indicava-se que, ao final do século passado, surgia o conhecimento por
simulagéo, tipico da cultura informética, o que faria o computador ser visto
como um recurso didatico cada vez mais imprescindivel (BRASIL, 1997).
Com isso, o computador era “apontado como um instrumento que traz
versateis possibilidades ao processo de ensino e aprendizagem de
Matematica, seja pela sua destacada presenca na sociedade moderna, seja
pelas possibilidades de sua aplicagdo nesse processo” (BRASIL, 1997, p.
35). E interessante observar que as tecnologias citadas ao longo dos PCN’s
eram computadores e softwares educacionais, pois eram o0 que comegavam
a despontar naquele momento. J& na BNCC (BRASIL, 2018), o
computador é um artefato dentre uma gama de tantos outros que podem ser
usados também com finalidade educativa.

Ao escrever sobre as formulagBes foucaultianas acerca do
enunciado, Deleuze (2006) explica que uma de suas caracteristicas é que
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ele pode ser repetido. Alerta, no entanto, que as condic¢des para a repeticao
sdo muito estritas. “E preciso que haja o mesmo espago de distribui¢io, a
mesma reparticdo de singularidades, a mesma ordem de locais e de
posicBes, a mesma relagdo com um meio instituido: tudo isso forma para o
enunciado uma ‘materialidade’ que o faz repetivel” (DELEUZE, 2006, p.
22). Deleuze (2006) exemplifica essa questdo a partir do enunciado “as
espécies evoluem”. Segundo o fildsofo, tal enunciado ndo é o mesmo
“quando formulado na histéria natural do século XVIII e na biologia do
século XIX” (DELEUZE, 2006, p. 22). Isso porque, de “Darwin a
Simpson ndo é certo que o enunciado permaneca O MesSmMO, Pois a
descrigdo podera enfatizar unidades de medida, de distancia e distribuicéo,
e até instituicdes completamente diferentes”. (DELEUZE, 2006, p. 22)

Seguindo na esteira do filésofo, podemos dizer que o contexto que
vivenciavamos em relagdo a tecnologias digitais e acesso a internet no
final do século XX e o0 que experenciamos atualmente é muito diferente.
Apesar de representar um curto periodo histérico, em termos de avangos
nas tecnologias digitais, tivemos nesses Ultimos anos uma verdadeira
revolugdo. Como demarca Sibilia (2015):

agora, a economia global é impulsionada pelos
computadores e pela internet, pela telefonia mével
com suas diversas redes de comunicagdo e
informacdo, pelos satélites e por toda a miriade de
gadgets teleinforméticos que abarrotam os mercados.
(SIBILIA, 2015, p. 27)

Toda essa complexa rede contribui para “a produgdo dos corpos e
das subjetividades do século XXI”. (SIBILIA, 2015, p. 27)

Nessa direcdo, é possivel identificar algumas tentativas de fundir
0s universos escolares e tecnoldgicos nos materiais da ER que
selecionamos. Como uma das reportagens destaca:

vivendo na era do conhecimento e da tecnologia, nos,
professores, precisamos nos adaptar a esse contexto.
[...] Os jovens estdo cada vez mais dindmicos,

Educacéo e Filosofia, Uberlandia, v. 36, n. 77, p. 885-916, maio/ago. 2022. ISSN Eletronico 1982-596X 903



O uso dos jogos nas aulas de Matematica: problematizando verdades do discurso pedagégico
contemporaneo

questionadores, inquietos. Nao ha mais como fazer
aulas em que o professor fala, passa matéria no
quadro. (ER, n. 106, 2014, p. 20)

Buscando atender a esse sujeito “dindmico”, “questionador” e
“inquieto”, os professores entendem que “aulas em que o professor fala,
passa matéria no quadro, e o aluno fica quieto em sua classe ouvindo e
copiando” (ER, n. 106, 2014, p. 20) j& ndo sdo suficientes. Disso resulta a
elaboragdo de “métodos mais dindmicos de ensinar, incluindo a tecnologia,
0S jogos matematicos, interacdo entre o grupo, entre outras formas” (ER, n.
106, 2014, p. 20). O que podemos observar é a procura por dar conta de
uma urgéncia: adaptar a forma como se ensina matematica na escola aos
corpos e subjetividades forjadas na contemporaneidade, marcadas pelo uso
de tecnologias digitais.

A partir desse contexto, observamos, nas reportagens da ER, que,
para ensinar matematica, ndo apenas 0s jogos, as tecnologias digitais ou o
entrecruzamento de ambos sdo relevantes. Dar conta de corpos e
subjetividades contemporaneas demanda um tanto a mais: as aulas ganham
novos contornos, sendo constituidas elas mesmas como um jogo, com suas
sistematicas e mecanismos:

Estratégias para o aprendizado de Matematica

[...] Uma das atividades desenvolvidas é o “One
Luis”, uma nota ficticia de délar, reduzida e adaptada
por mim, com a foto do professor. A turma é dividida
em duas equipes para a realizacdo de um jogo, no qual
cada aluno da equipe vencedora ganha um “One
Luis”, desde que tenha todos os temas feitos. A nota
vale uma questdo da prova, que pode ser utilizada
durante o ano inteiro em qualquer prova, desde que
ndo seja de recuperagdo. O aluno s6 podera utilizar
uma nota por prova. Também faco uso de um jogo
criado por mim, o qual denomino a “Batalha do
Milhdo”, desenvolvido com o auxilio da lousa
interativa. Conforme uma Batalha Naval, ha uma tela
com letras e nimeros, onde constam 30 alvos para o
jogador escolher. Atras de cada alvo, o jogador pode
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encontrar  perguntas envolvendo questdes da
disciplina ou bombas. [...] Ao desenvolver essas
atividades em sala de aula, pude concluir que os jogos
e uma aula mais dinamica sdo um recurso pedagdgico
persuasivo para a construcdo do conhecimento
matemadtico, tornando-se um instrumento facilitador
no processo de ensino-aprendizagem. Aplicar 0s jogos
foi para mim a maior fonte de aprendizagem, assim
como a maior recompensa. Ouvir o sinal tocar,
anunciando o fim de mais um dia de aula, e os alunos
continuarem ali sem querer ir embora, faz vocé
perceber o quanto sua aula foi boa, o quanto eles
estavam tendo prazer em aprender brincando.
Presenciar o encantamento nos olhos dos alunos com
a atividade que vocé planejou com tanta dedicacéo e
carinho é muito gratificante e faz vocé gostar ainda
mais do que faz. (ER, n. 106, 2014, p. 20)

Professor de Matematica utiliza “game” nos
moldes de banco imobiliario

Visando estimular a participacdo dos estudantes
durante as aulas, o professor de Matemética do
Colégio Rosa, de Porto Alegre, criou o Roberto's
Money. Ao participar da aula, cada estudante recebe
uma cédula do “dinheiro” que ajuda a compor a nota
final do trimestre. Segundo o educador, a pratica
surgiu pela dificuldade em fazer com que os alunos
interagissem mais. Sao definidos dias de pagamento,
normalmente em dias de testes, e cada cédula vale 0,1
ponto de acréscimo na nota. O aluno pode trocar o seu
“dinheiro” no teste ou na prova principal. Chegar
atrasado ou ndo entregar um trabalho implica
devolver uma cédula. A pratica é aplicada pelo
professor hd 17 anos, ja beneficiou mais de 5 mil
alunos, garantindo 95% de participacdo em sala de
aula. (ER, n. 100, 2013, p. 34)

Tomando os excertos aqui transcritos, podemos observar que
tornar a aula de matematica um jogo visa conferir outra esséncia a essa
atividade. No primeiro excerto, indica-se que “os jogos [...] sdo um recurso
pedagdgico persuasivo para a construgdo do conhecimento matemaético,
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tornando-se um instrumento facilitador no processo de ensino-
aprendizagem” (ER, n. 106, 2014, p. 20). Além disso, fazer a aula de
matematica um jogo recompensaria o trabalho do professor ao ver “o
quanto eles (alunos) estavam tendo prazer em aprender brincando”. (ER, n.
106, 2014, p. 20) No segundo excerto, ressalta-se que as estratégias
adotadas possibilitaram maior interagdo dos estudantes, bem como maior
autorregulagdo, afinal, “sdo definidos dias de pagamento, normalmente em
dias de testes, e cada cédula vale 0,1 ponto de acréscimo na nota. O aluno
pode trocar seu ‘dinheiro’ no teste ou na prova principal”. (ER, n. 100,
2013, p. 34)

Podemos identificar nessas reportagens tracos da gamificacdo na
educacdo. Santos e Freitas (2017, p. 1) argumentam que a gamificagdo
teria surgido junto a “[...] influéncia, popularidade e popularizagdo dos
jogos e também da cultura digital, mas ndo necessita obrigatoriamente das
tecnologias digitais para ser aplicada”. Destarte, “a gamificagdo, em
conceito geral, consiste na utilizacdo de elementos e caracteristicas dos
jogos fora do contexto do mesmo, com a finalidade de contribuir para a
resoluc@o de algum problema” (SANTOS; FREITAS, 2017, p. 1). No caso
aqui abordado, o problema seria incrementar o interesse e 0 engajamento
dos estudantes pelo aprendizado da matematica.

Em sua discussdo, os autores (SANTOS; FREITAS, 2017)
elencam que os principais elementos advindos dos jogos utilizados no
processo de gamificacdo aplicada & educacdo sdo: desafios/missdes,
feedback, recompensas/medalhas, pontos, niveis ou rankings/placar.
Podemos identificar alguns desses elementos nas reportagens até aqui
selecionadas, as quais mencionam que 0s jogos nas aulas de Matematica
podem ser constituidos por “conjunto de desafios personalizados” (ER, n.
135, 2019, p. 35), permitindo aos estudantes acompanharem “seu
desempenho, que é expresso por meio de medalhas e troféus virtuais”.
(ER, n. 125, 2017, p. 41) Em especial, destacamos uma matéria publicada
em 2020 que expressa: “No Colégio Marta, a gamificagdo tem sido
presente nas aulas remotas da disciplina de matematica”. (ER, n. 138,
2020, p. 43)
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Assim, seguindo nossa linha argumentativa, percebemos que a ER
apresenta uma mudanca nos jogos utilizados nas aulas de matematica.
Ainda que estejam presentes aqueles produzidos com o0s chamados
“materiais concretos”, evidencia-se uma forte presenca do uso das
tecnologias que transformam, até mesmo, a prépria aula em um jogo (um
processo de gamificacdo). I1sso nos leva a pensar em outra questdo: que
tipo de jogo a escola tem propiciado aos estudantes? Os jogos “livres”,
provenientes das atividades ludicas e recreativas, que circulam nos espagos
fora da escola, ou aqueles marcados por regras e relatérios que permeiam o
meio escolar?

No cléssico publicado originalmente em 1938, Homo Ludens: O
jogo como elemento da cultura, Huizinga (2007) pontua como primeira
caracteristica do jogo o fato de ser uma pratica livre. Ou seja, 0 jogo, em
si, seria liberdade, uma atividade voluntaria: “sujeito a ordens, deixa de ser
jogo, podendo no maximo ser uma imitagdo forgada”. (HUIZINGA, 2007,
p. 10) Os excertos apresentados até aqui nos ddo pistas da producdo de
“imitagdes forgadas” de jogos circulando nas escolas privadas, uma vez
que o seu uso ¢ justificado pela possibilidade ndo de brincar “livremente”,
mas de ensinar matematica. Como expresso em algumas reportagens: “Um
dos trabalhos realizados por mim foi a criacdo e confec¢do de Jogos de
Matemética, onde procurei incentivar os alunos a encontrarem respostas
aos desafios e as dificuldades da Matematica” (ER, n. 107, 2014, p. 18,
grifos nossos); “O Colégio Henrique desenvolve o projeto ‘Matematica por
meio de Games e Desafios’, no qual os alunos aprendem os contetdos em
uma plataforma digital que oferece quizzes e jogos educativos” (ER, n.
125, 2017, p. 41, grifos nossos) e “Conforme uma Batalha Naval, hd uma
tela com letras e nimeros, onde constam 30 alvos para o jogador escolher.
Atrds de cada alvo, o jogador pode encontrar perguntas envolvendo
questdes da disciplina ou bombas”. (ER, n. 106, 2014, p. 20, grifos nossos)

Seguindo uma reflex&o foucaultiana, diriamos que utilizar os jogos
apresentados na ER vai além de uma “imitagdo forcada” daqueles que
circulam nos espacos ndo escolares. Trata-se de uma forma de conduzir a
conduta dos estudantes visando capturar seus interesses para o aprendizado
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da disciplina. Para Foucault (2010), a0 mesmo tempo em que se conduz a
si mesmo, sempre ha a necessidade de ser conduzido. Nesse sentido, é
possivel argumentar que a condugdo das condutas s6 é possivel com a
aceitacdo de ambas as partes. Afinal, essa conducgdo envolve relacGes de
poder, mas ndo violéncia, isto &,

ndo se trata propriamente de um modo de acdo que é
exercido diretamente ou imediatamente sobre as
pessoas, mas de um modo de agdo que é exercido
sobre um ou mais agentes na medida em que eles
agem ou podem agir, isto €, uma acdo sobre agdes.
(MAGALHAES, 2008, p. 37)

Aqui nos aproximamos dos resultados da pesquisa de Sartori
(2015), que investigou as préaticas ludicas nas aulas de matematica. Para
ela, o uso dessas atividades pode ser tomado como uma forma de
governamento da infancia, que constitui modos de ser professor e aluno na
contemporaneidade, atuando por meio da captura do interesse e da criacdo
de desejos. “Deste modo, as atividades ludicas propostas produzem efeitos
na constituicdo de um aluno que precisa desejar constantemente, sempre
em busca de prazer e satisfacdo”. (SARTORI, 2015, p. 133)

Assim, finalizando a analise efetuada sobre o enunciado: “é
relevante ensinar matematica utilizando jogos”, diriamos que ele circula
com forga nas escolas privadas do RS, conduzindo as condutas dos sujeitos
escolares. Os estudantes sdo capturados pela promessa de aulas com
diversdo e competicdo, ganhando recompensas a cada acerto ou
comportamento satisfatério manifestado na realizacdo de temas, na
pontualidade nas aulas, na entrega de trabalhos e ao responder
corretamente as questfes e aos desafios formulados pelo docente. Ja os
educadores parecem ndo ter ddvidas sobre a importancia de usar jogos para
ensinar matematica, 0s quais passam a ser vistos como fontes de prazer
que podem, até mesmo, amenizar 0 emprego de estratégias disciplinares
mais rigidas, uma vez que atuam pelo desejo. Os docentes sdo unanimes ao
afirmar que os jogos possibilitam ludicidade, diversdo, dinamismo e
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recompensa ao seu trabalho. Como é possivel ler nos excertos, um dos
professores consegue, até mesmo, quantificar os resultados da aplicacdo
dos jogos, afirmando que em “17 anos ja beneficiou mais de 5000
estudantes, garantindo 95% de participacdo nas aulas”. (ER, n. 100, 2013,
p. 34)

Considerac0es finais

Nesta secdo, temos o propésito de apresentar algumas
consideragdes do estudo para o campo da Educagdo. Com o intuito de
problematizar o discurso da educacdo matematica na contemporaneidade,
seguindo a perspectiva foucaultiana, o artigo evidenciou alguns pontos de
apoio e reatualizagdes de um dos enunciados que circula muito na area: “é
relevante ensinar matematica utilizando jogos”. Dentre as vdrias
implicagbes possiveis de discutirmos sobre a pesquisa realizada,
destacaremos dois elementos.

O primeiro deles refere-se a constituicio de uma narrativa
vitoriosa sobre o uso de jogos nas aulas de matematica, capturando os
professores e impossibilitando-os, algumas vezes, de ver e pensar em
outras praticas possiveis. 1sso ndo ocorre apenas com 0s jogos. Como
evidenciamos no artigo, hdA um conjunto de estudos situando-se no
pensamento de Michel Foucault, que problematizam alguns enunciados do
discurso da educacdo matematica, como: “é relevante trazer a realidade do
aluno para as aulas”, “é importante ensinar matematica com materiais
concretos” ou “aprender matematica ¢ dificil”. Assim, nossa pesquisa
insere-se nesse conjunto, abordando uma faceta ainda néo explorada e que
pode ajudar a pensar e refletir sobre essas verdades que marcam o0 campo e
deixam de ser problematizadas.

Esperamos ter mostrado ao longo do texto que os educadores
parecem nao ter ddvidas quanto ao emprego dos jogos nas aulas de
matematica, que possibilitariam um ambiente mais divertido, prazeroso e
dindmico. No limite, a propria aula passa a ser um jogo, mas mantendo as
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regras que conformam a forma de vida escolar: temas, notas, provas e
recuperacao. Assim, questfes que permeiam nosso estudo dizem respeito
aos propdsitos do uso de jogos: seria apenas uma espécie de motivacao
para 0 ensino dos mesmos conteldos do curriculo escolar (a chamada
“imitacdo forgada”) ou poderiamos pensar no uso de jogos “livres” como
aqueles que marcam a cultura dos alunos que frequentam as escolas
privadas em suas atividades fora da escola (muitos realizados em
ambientes e plataformas digitais)? Usar os jogos simplesmente como apoio
para 0 ensino dos saberes matematicos institucionalizados ou produzir
novos conhecimentos e outras racionalidades mobilizadas pelos artefatos
tecnoldgicos?

O segundo elemento a ser pontuado nessa secdo diz respeito a
reatualizacdo dos jogos que comegam a abandonar, mesmo que
timidamente, os chamados “materiais concretos” e passam a utilizar-se
mais de tecnologias. Consideramos que essa aproximacao (jogos e
tecnologias), presente nas reportagens da ER, pode estar vinculada a dois
fatores: por um lado, trata-se de escolas privadas, usualmente marcadas
pelo acesso as tecnologias e seu uso nas praticas pedagdgicas escolares.
Além disso, os efeitos da pandemia de COVID, que vivemos desde marco
de 2020, podem ter impulsionado 0 acesso e 0 uso de diferentes recursos
tecnoldgicos nas aulas.

Seguindo uma reflexdo foucaultiana, ndo se trata de validar ou ndo
0 uso de jogos, mas de chamar a atencdo para os efeitos desse uso,
principalmente sobre as subjetividades de alunos e professores. Como
expresso na ER, as atividades envolvendo jogos produzem modos de ser
professor e aluno. O educador torna-se realizado, feliz e gratificado ao
elaborar aulas e efetiva-las na escola; ja o estudante aprende algumas das
caracteristicas que marcam o sujeito neoliberal: protagonismo, competig&o,
vitdria, superar limites e desafios, estando sempre motivado e alegre no
ambiente escolar. Nesse processo, torna-se muito sedutor trabalhar com
jogos nas aulas de matematica, reforcando e sustentando esse enunciado
que constitui o discurso da educacdo matematica.
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dialéticos do desenvolvimento profissional docente. Estrutura-se na revisao de
literatura com base em ideias de autores que abordam estudos sobre o
desenvolvimento profissional docente e no conceito de desenvolvimento
fundamentado nas leis gerais do Materialismo Historico Dialético. Dentre os
resultados constatados com o estudo, destaca-se a compreensdo de que 0s autores
analisados realizam discussdo do desenvolvimento profissional docente como
processo de constituicdo do ser professor relacionado a aquisicdo de saberes e
competéncias necessarias a profissdo. A partir da discussdo dos fundamentos
dialéticos do desenvolvimento profissional docente, concluiu-se que 0 mesmo é o
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Fundamentos dialéticos do desenvolvimento profissional docente

Dialectical Foundations of Professional Teaching Development

Abstract: This text aims to develop discussions on the dialectical foundations of
professional teaching development. It is structured in the literature review based
on ideas of authors that address studies about the professional teaching
development and in the concept of the development grounded on the general laws
of Dialectical Historical Materialism. Among the results found due the study, we
highlight the comprehension that the analyzed authors hold discussion on the
professional teaching development as a constitution process of being a teacher
related to the knowledge acquisition and the necessary competences in the
profession. From the discussion on dialectical foundations of professional teaching
development, it was concluded that it is the historical and dialectical movement of
constitution of ways of thinking, feeling, and acting as a teacher and it is
manifested in its personal, professional, and institutional relations.

Keywords: Research And Education; Professional Development; Dialectical
Process.

Fondements dialectiques du développement professionnel des enseignants

Résumé: Ce texte vise a développer discussion sur les fondements dialectiques du
développement professionnel des enseignants. On structure dans la révision de
littérature basée sur les idées d'auteurs qui abordent études sur le développement
professionnel des enseignants et dans le concept de développement fondé dans les
lois générales du Matérialisme Historique Dialectique. Parmi les résultats
constatés avec I'étude, on met en évidence la compréhension que les auteurs
analysés réalisent discussion du développement professionnel des enseignants
comme processus de constitution d’étre professeur li€ a Il'acquisition de
connaissances et compétences nécessaires a la profession. A partir de la discussion
des fondements dialectiques du développement professionnel des enseignants, on
a été conclu le méme est le mouvement historique et dialectique de constitution
des facons de penser, de sentir et d'agir du professeur et se manifeste dans ses
relations personnelles, professionnelles et institutionnelles.

Mots-clés: Recherche Et Education; Développement Professionnel; Processus
Dialectique.
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Introducéo

O movimento da matéria esta presente tanto nos fenémenos
naturais quanto sociais. Embora estes sejam mais complexos, sao
explicados pelas mesmas leis daqueles. O desenvolvimento profissional
docente é um tipo de fenbmeno social cujo movimento pode ser explicado
pelas leis gerais do desenvolvimento, as quais sdo mediadas pelos
fundamentos tedrico-metodoldgicos do materialismo historico dialético
neste texto.

Para Engels (1979), quanto mais complexo o fenbmeno, mais
dificil € a apreensdo de seu movimento. Nesse sentido, para apreensao do
desenvolvimento profissional docente, é necessario compreender as
determinagdes de seu movimento para além da manifestagdo fenoménica,
isto é, sua aparéncia. Dessa forma, compreender o desenvolvimento
profissional docente para além da ideia de resultados que sdo manifestados
nas relacBes do professor significa apreender suas determinaces. Nesse
movimento, a aparéncia é apenas o ponto de partida, ndo a explicagéo!

Objetivando fundamentar o conceito mediado pelas leis gerais do
materialismo histérico dialético, no sentido de que o desenvolvimento
profissional docente € o movimento histérico e dialético de constituicéo
das maneiras de pensar, de sentir e de agir do professor, e manifesta-se em
suas relagOes pessoais, profissionais e institucionais, desenvolvemos neste
texto a discussdo sobre os fundamentos dialéticos do desenvolvimento
profissional docente.

Este texto é produto dos estudos realizados na tese doutoral de
Araujo (2019) e promove uma discussdo tedrica que se estrutura da
seguinte forma: revisdo de literatura, com base em ideias relevantes de
alguns autores para a discussdo sobre o desenvolvimento profissional
docente; discussdo tedrico-metodoldgica, que fundamenta o conceito de
desenvolvimento sob uma perspectiva dialética; apresentacdo e discussdo
dos trés fundamentos dialéticos do desenvolvimento profissional
construidos na pesquisa realizada: 1) O desenvolvimento profissional
como unidade da continuidade e dos saltos; 2) O desenvolvimento
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profissional como unidade e luta de contrarios; 3) O desenvolvimento
profissional como espiral de negacGes dialéticas.

O que dizem os autores classicos sobre o desenvolvimento profissional
docente?

Na base das discussbes sobre desenvolvimento profissional
docente é frequente a referéncia aos termos profissionalismo,
profissionalizacéo, profissionalidade e professoralidade (NOVOA, 1991;
DAY, 2001; MOROSINI, 2006; CONTRERAS, 2012; PIMENTA;
ANASTASIOU, 2014).

Para Morosini (2006), tais termos estdo ligados a relacdo que
envolve o desenvolvimento da profissdo e o trabalho docente, dai porque
se concebe a necessidade de compreensdo sobre eles, antes de
prosseguirmos com a discussdo das ideias de alguns autores classicos
sobre o desenvolvimento profissional docente.

Acerca da compreensdo do termo profissionalismo, Contreras
(2012, p. 45) destaca que a sua constituicdo se deu como forma de
resisténcia dos professores a precarizagdo da profissdo docente na
contemporaneidade, e relaciona-se ao movimento ideoldgico que buscava
determinado status profissional por meio da definicdo de atributos
necessarios a profissao docente.

Conforme o referido autor, “[...] a ideia do profissionalismo como
representacdo de habilidades especializadas, responsabilidade e
compromisso preenche perfeitamente as necessidades de diferenciagéo e
reconhecimento social” (CONTRERAS, 2012, p. 45).

Aliés, Contreras (2012) menciona que o profissionalismo se
converteu de movimento de resisténcia dos docentes a forma de controle
do estado na definicdo daquilo que deveria ser necessario a profissao
docente. J& o termo profissionalizagéo resultou da acdo dos professores, do
estado e das instituicdes educacionais para a “qualificagdo” docente nas
condicdes definidas pelo profissionalismo.
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Para o supracitado autor, o processo de profissionalizagdo foi
utilizado como forma de estabelecer sistemas de

[...] racionaliza¢do no ensino, de tal modo, que o fruto
foi a homogeneizacdo da pratica dos docentes, a
consequente burocratizacdo e perda da autonomia dos
professores e 0 banimento da participacdo social na
educacdo cada vez mais justificado como um ambito
dos profissionais e da administracdo. (CONTRERAS,
2012, p. 68).

De acordo com o que foi definido por Contreras (2012), os termos
profissionalismo e profissionalizagdo relacionam-se ao controle sobre o
conhecimento e a profissdo docente.

Em substituicio ao profissionalismo e a profissionalizacdo
docente, Contreras (2012, p. 82) sobreleva outra forma de resisténcia a
precarizagdo do trabalho docente. Em consondncia com ele, essa nova
forma de resisténcia ndo estad presa as ideias definidoras do ‘professor
ideal’, do ‘ensino de qualidade’, mas nas ideias relacionadas a pratica do
professor. Assim, o termo profissionalidade “[...] se refere as qualidades
da pratica profissional dos professores em funcdo do que requer o trabalho
educativo”. Entendemos com isso que a profissionalidade se relaciona a
epistemologia da pratica ou performance do professor no desenvolvimento
de sua atividade docente.

Sobre o termo professoralidade, Morosini (2006, p. 400) afirma
que ele se relaciona a subjetividade do professor:

[...] construgdo do sujeito-professor que acontece ao
longo de sua vida; processo que o professor
experimenta enquanto se pensa e se experimenta,
produzindo um modo de ser singular. A
professoralidade ¢ uma marca produzida no sujeito,
ela é um estado, uma diferenga na organizacdo da
pratica subjetiva, uma diferenga que o sujeito produz
em si. Vir a ser professor é vir a ser algo que ndo se
vinha sendo, é diferir de si mesmo. E, no caso de ser
uma diferenca, ndo € a recorréncia a um mesmo, a um
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modelo padrdo. Por isso, professoralidade ndo é uma
identidade: ela é uma diferenca produzida no sujeito.

Pela apreensdo dos termos apresentados e producdo de relagGes
com a discussdo de Morosini (2006) sobre o conceito de desenvolvimento
profissional, constatamos que eles ndo podem ser utilizados como
sindnimos para a definicdo do conceito de desenvolvimento profissional
docente, porquanto aludem apenas as relagdes profissionais do professor, e
o desenvolvimento profissional ndo esta relacionado somente a profissao.

Na génese das discussbes mais atualizadas sobre o
desenvolvimento profissional docente estéo os estudos de Oliveira (1997),
Garcia (1999), Day (2001), Oliveira-Formosinho (2009), Pimenta e
Anastasiou (2014).

Objetivando apreender as discussdes de cada autor e identificar no
gque um supera 0 outro, constatamos que eles se complementam, pois
partem da ideia de desenvolvimento profissional como processo de
aprendizagem permanente para o exercicio da profissdo, isto é, o
desenvolvimento profissional vinculado as ideias de profissionalizacdo ou
profissionalidade. Portanto, ndo deixam de ser significados somente como
produto, resultado, conduzidos por visdo de causa e efeito. Essa visdo é
carregada pela ideia de que a formacdo continua promove o
desenvolvimento profissional e este, por sua vez, representa um processo
de aprendizagem permanente dos professores para a profissao.

Para Oliveira (1997, p. 93), a pratica profissional “[...] constitui
um forum préprio enquanto fonte de construgdo do conhecimento,
valorizando, assim, as experiéncias dos profissionais e a reflexdo sobre as
suas praticas”.

Assim, o desenvolvimento profissional é apenas um produto da
formacdo orientada para a reflexdo e investigacdo sobre a pratica. Nessa
I6gica, Oliveira (1997, p. 95) afirma que o desenvolvimento profissional

[...] reporta-se de uma forma mais especifica ao
dominio de conhecimentos sobre o ensino, as atitudes
face ao ato educativo, ao papel do professor e do
aluno, as suas relagdes interpessoais, as competéncias
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envolvidas no processo pedag6gico e ao processo
reflexivo sobre as praticas do professor.

Na afirmacdo apresentada pela autora, o desenvolvimento
profissional € um processo de apropriacdo de saberes e competéncias para
0 desenvolvimento da pratica docente. Conforme Oliveira (1997), o
desenvolvimento profissional também estd relacionado a ideia de
profissionalidade e, com isso, a autora partilha da ideia de que os saberes e
as competéncias ndo sdo exteriores aos professores, mas constituidas com
base em suas experiéncias profissionais nas instituicoes. Nesse sentido, a
autora significa desenvolvimento profissional a aquisicdo de saberes e
competéncias.

Garcia (1999) apresenta avancos em relacdo as ideias de Oliveira
(1997). Para ele, o desenvolvimento profissional dos professores é
elemento de integracdo das praticas curriculares, docentes, escolares e
pessoais. Coadunando o autor, as transformacdes dos professores implicam
em suas relagbes pessoais, profissionais e institucionais. Nessa
compreensdo, 0 pessoal, o institucional e o profissional séo apresentados
como dimens6es indissociaveis do desenvolvimento profissional.

Ademais, Garcia (1999) compreende a formagdo continua como
qualquer atividade que produza aperfeicoamento pessoal e profissional.
Isto é, a formacédo continua é compreendida pelo autor como processo que
contribui para o desenvolvimento profissional, mas ndo é sindbnimo de
desenvolvimento profissional.

Garcia (1999, p. 253) concorda que o desenvolvimento
profissional do professor do ensino superior, por exemplo, precisa ser
compreendido como teoria e prética, 0 que, nas palavras do autor, “[...]
facilita o aperfeicoamento na acdo do professor numa variedade de
dominios”. Conforme o autor, esses dominios direcionam-se para 0
intelectual, o institucional, o pessoal, o social e 0 pedagdgico. E acrescenta
gue essa ideia de desenvolvimento profissional “[...] se aproxima mais da
proposta que temos defendido no sentido de inter-relacionar o
desenvolvimento do professor com o desenvolvimento da instituicdo”. Ou
seja, para ele, o desenvolvimento profissional do professor do ensino
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superior concretiza-se em articulagio com o desenvolvimento da
instituicao.

Embora apresente contribuicdes relevantes a discussdo do conceito
de desenvolvimento profissional, Garcia (1999) propde modelos
pragmaticos a serem desenvolvidos pelas instituicbes com vistas a
promogdo do desenvolvimento profissional dos professores. Nessa logica,
as ideias do autor continuam relacionadas ao desenvolvimento profissional
como profissionalidade:

As relagbes que acabamos de referir entre o
desenvolvimento profissional e o desenvolvimento da
escola, do curriculo, do ensino e do professor devem,
necessariamente, ser concretizadas em propostas que
permitam estruturar e dar uma configuracéo
conceptual e pragmatica ao desenvolvimento
profissional dos professores. [..] Talvez a
classificagdo mais simples de modelos de
desenvolvimento profissional seja a que assume
basicamente a existéncia de dois tipos de atividades:
em primeiro lugar, aquelas cujo objetivo consiste em
que os professores adquiram conhecimentos ou
competéncias a partir da sua implicacdo nas
atividades planeadas, e desenvolvidas por
especialistas, e, em segundo lugar, as outras cujo
objetivo excede o dominio de conhecimentos e
competéncias pelos professores e afirma a
necessidade de uma verdadeira implicacdo dos
docentes no planeamento e desenvolvimento do
processo de formacao. (GARCIA, 1999, p. 146, grifo
N0sso).

As ideias de Garcia (1999) apresentam avangos, mas ndo trazem a
compreensdo do carater historico do desenvolvimento profissional, de suas
determinacdes e mediacdes para além de modelos produzidos pelos
especialistas da educacéo.

O avanco nas discussdes de Day (2001) deu-se justamente na
proposicdo de determinagBes ao desenvolvimento profissional. Em suas
ideias, os modelos, os processos de formagdo continua, as mais variadas
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relacbes desenvolvidas pelos professores, suas condigcdes objetivas e
subjetivas sdo determinagdes ao desenvolvimento profissional.

No entanto, o susodito autor considera o desenvolvimento
profissional como processo de aprendizagem permanente, e salienta que o
sentido do desenvolvimento profissional docente:

[...] depende das suas vidas pessoais e profissionais e
das politicas e contextos escolares nos quais realizam
a sua atividade docente. [...] abordamos os contextos,
0s propositos e as vidas dos professores, bem como
sua capacidade investigativa, o desenvolvimento das
suas competéncias e do seu saber-fazer profissional,
as suas condicBes de trabalho — a sala de aula, as
culturas de ensino e a lideranca -, a avaliacdo, o
planejamento do seu desenvolvimento pessoal e a sua
mudanca, a formacdo continua, os modelos de
parceria e as redes de aprendizagem e
aperfeicoamento. (DAY, 2001, p. 15).

Com base nessa afirmacdo, o desenvolvimento profissional
docente ficou determinado as experiéncias de vida e & formacdo dos
professores. Em sua conceituacdo de desenvolvimento profissional, o
supracitado autor afirma que

o desenvolvimento profissional envolve todas as
experiéncias espontdneas de aprendizagem e as
actividades conscientes planificadas realizadas para
beneficio direto ou indireto, do individuo, do grupo
ou da escola, e que contribuem, através destes, para a
qualidade da educacgio na sala de aula. E o processo
através do qual os professores, enquanto agentes de
mudanca, revéem, renovam e ampliam, individual ou
colectivamente, 0 seu compromisso com 0s propositos
morais do ensino, adquirem e desenvolvem, de forma
critica, juntamente com as criancas, jovens e colegas,
0 conhecimento, as destrezas e a inteligéncia
emocional, essenciais para uma reflexdo, planificacdo
e praticas profissionais eficazes, em cada uma das
fases das suas vidas profissionais. (DAY, 2001, p.
21).
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Com esse conceito, o referido autor reforca que o desenvolvimento
profissional se constitui por meio do movimento que envolve a reflexdo, a
investigacdo e o pensamento critico sobre a pratica profissional. E, com
isso, desenvolve a ideia de desenvolvimento profissional continuo como
sendo todo ou qualquer tipo de aprendizagem profissional dos professores.

Ao estabelecer a ideia de desenvolvimento profissional continuo,
Day (2001) tentou dissociar desenvolvimento profissional de formacéo
continua, mas sO aproximou esses conceitos. E afirma que a formacéo
continua ¢ “[...] definida como um acontecimento planeado, um conjunto
de eventos ou um programa amplo de aprendizagens acreditadas e ndo
acreditadas, de modo a distingui-la de atividades menos formais de
desenvolvimento profissional” (DAY, 2001, p. 203).

Para caracterizar esse tipo de formacdo, o susodito autor reforca
que

[...] tem geralmente um lider nomeado cuja fungdo
consiste em facilitar, mas também estimular, a
aprendizagem de uma forma activa. Sendo concebida
para “encaixar” nas necessidades dos professores em
relacdo ao seu grau de experiéncia , a etapa de
desenvolvimento da sua carreira, as exigéncias do
sistema e as necessidades do ciclo de aprendizagem
ou do proprio sistema, é provavel que a formacédo
continua resulte num crescimento acelerado, quer se
trate de um crescimento aditivo (aquisicdo de
conhecimentos destrezas e compreensdo mais
profunda de determinados aspectos), quer se trate de
um crescimento transformativo (que resulta em
mudancas significativas nas crengas, conhecimento,
destrezas e modos de compreensdo dos professores).
(DAY, 2001, p. 204).

Pelo que constatamos, as diferencas entre desenvolvimento
profissional e formacdo continua, propostas pelo autor em apreco, sdo
minimas, e as semelhancas, amplas. No que se refere as diferencas, ele
apenas afirma que formacdo continua € um processo de aprendizado
isolado, voltado para a aprendizagem de determinada competéncia ou
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saber pelos professores no processo de profissionalizagdo, enquanto o
desenvolvimento profissional relaciona-se a ideia de profissionalidade.

Entretanto, ao definir que o desenvolvimento profissional é um
processo mais alargado de aprendizagem profissional (aqui ja em
aproximacdo com a formacdo continua), e destacar que isso se da pela
experiéncia — tanto pelas oportunidades informais, dadas na instituigéo,
guanto formais, por meio de atividade de treinos ou formacdo continua,
isto é, os modelos de desenvolvimento profissional —, o supracitado autor
ndo dissociou o conceito de desenvolvimento profissional em relagdo a
formag&o continua. Isso foi prejudicial para as discussdes envidadas por
ele, uma vez que continuou relacionando o desenvolvimento profissional
somente a ideia de resultado, semelhante ao que acontece em praticas de
formacéo continua.

Na revisdo de literatura sobre o desenvolvimento profissional
docente, Oliveira-Formosinho (2009) explicou as diferencas entre
desenvolvimento profissional e formacao continua da seguinte forma:

a nossa conceptualizagdo de formagdo continua leva-
nos a considerar que, mais do que um subsistema,
formacdo continua e desenvolvimento profissional sdo
perspectivas diferentes sobre a mesma realidade que é
a educacdo permanente dos professores num processo
de ciclo de vida. A designacdo formacdo continua
analisa-a mais como um processo de ensino/formacdo
e o desenvolvimento profissional mais como um
processo de aprendizagem/crescimento. Estas duas
perspectivas sobre a mesma realidade tém
preocupacdes e enfoques diferentes. ]
desenvolvimento profissional é um processo mais
vivencial e mais integrador do que a formacéo
continua. Nao é um processo puramente individual,
mas um processo em contexto. (OLIVEIRA-
FORMOSINHO, 2009, p. 225, grifo da autora).

O que ficou compreendido nas ideias da autora em epigrafe é que
ambos os processos sdo direcionados para a aprendizagem docente. Na
formagdo continua, o professor ‘recebe’ uma formagdo externa para o
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desenvolvimento da atividade docente. J& no desenvolvimento
profissional, a formacdo da-se em determinado contexto em que 0
professor desenvolve suas relagdes profissionais. Mesmo que néo tivesse
sido afirmado pela autora, sua discussdo ndo se distanciou da ideia de
formacdo pelos saberes da experiéncia.

Em nossa compreensdo, a formacdo continua ndo pode ser
colocada em uma relacdo lado a lado ao desenvolvimento profissional,
tendo em vista que os processos de formacdo continua estdo relacionados
ao contexto que engloba as varias determinacBes constitutivas do
desenvolvimento profissional docente, enquanto que o desenvolvimento
profissional € a totalidade constitutiva do ser professor. Ndo é resultado,
mas movimento, como explicaremos no tdpico seguinte.

Fazendo relacbes com as discussbes de Day (2001),
compreendemos que a autora Se associa ao mesmo conceito de
desenvolvimento profissional, que aparentemente se apresenta como
sinénimo de formacéo docente:

[..] o desenvolvimento profissional como um
processo continuo de melhoria das préaticas docentes,
centrado no professor, ou num grupo de professores
em interac¢do, incluindo momentos formais e nédo
formais, com a preocupacdo de promover mudancas
educativas em beneficio dos alunos, das familias e das
comunidades. Esta definicdo pressupde que a grande
finalidade dos processos de desenvolvimento
profissional ndo é somente o enriquecimento pessoal,
mas também o beneficio dos alunos. Pressupde a
procura de conhecimento profissional pratico sobre a
guestdo central da relacdo entre aprendizagem
profissional do professor com aprendizagem dos seus
alunos, centrando-se no contexto profissional.
(OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2009, p. 226).

N&o muito diferente dos demais autores apresentados, Pimenta e
Anastasiou (2014) discutem o desenvolvimento profissional do professor
do ensino superior. No entanto, as susoditas autoras afirmam que a ideia de
desenvolvimento profissional supera a aquisicdo de saberes ou mudancas
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de atitudes a atividade docente, e definem a ideia de processo de
profissionalizagdo continuada como meio de desenvolvimento profissional.
Para elas, o desenvolvimento profissional é objetivo de propostas de
formacdo docente, 0 que aproxima seu conceito somente a ideia de
resultado:

[...] tem constituido um objetivo de propostas
educacionais que valorizam a formacdo docente ndo
mais baseada na racionalidade técnica, que o0s
considera meros executores de decisfes alheias, mas
numa perspectiva que reconhecem sua capacidade de
decidir. Ao confrontar suas ac¢fes cotidianas com as
producdes tedricas, impde-se a revisdo de suas
préaticas e das teorias que as informam, pesquisando a
pratica e reproduzindo novos conhecimentos para a
teoria e a prética de ensinar. Assim, as transformacges
das préticas docentes s6 se efetivam & medida que o
professor amplia sua consciéncia sobre a propria
préatica, a da sala de aula, a da universidade como um
todo, 0 que pressupde os conhecimentos tedricos e
criticos sobre a realidade. Tais propostas ressaltam
que os professores colaboram para transformar as
instituicGes de ensino no que diz respeito a gestdo,
curriculos, organizacao, projetos educacionais, formas
de trabalho pedagogico. Reformas gestadas nas
instituicdes, sem tomar os professores como
parceiros/autores, ndo transformam as instituicbes na
direcio da  qualidade social. (PIMENTA;
ANASTASIOU, 2014, p. 88-89).

As autoras em apreco apresentam em suas discussfes uma
particularidade que constatamos nos demais autores citados: a concepgao
ecoldgica de desenvolvimento profissional. Ao propor varios pontos de
partida para o desenvolvimento profissional do professor, mediado pela
perspectiva ecologica, Oliveira-Formosinho (2009, p. 262) apresenta a
seguinte sintese:

e 0 reconhecimento dos contextos profissionalizantes
significativos;

e 0 reconhecimento da importancia do alargamento
das atividades em contexto e da recordacdo e da
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renovagdo no desempenho de papéis ou mesmo do
desempenho de novos papeis;

e 0 reconhecimento da importancia das interagdes e
da comunicacgdo entre esses contextos
profissionalizantes;

e 0 reconhecimento da importancia da influéncia
doutros contextos culturais e sociais mais vastos
nesses contextos profissionalizantes mais proximos e
nos proprios professores;

e 0 reconhecimento da importancia para o processo
de desenvolvimento profissional do apoio aos
professores nos momentos de transi¢do ecolégica.

Aparentemente, a ideia de que o professor se desenvolve pelas
relagbes produzidas nos contextos em que realizam a atividade docente
pode parecer que se refere a concepgdo ontologica de desenvolvimento
humano. Entretanto, o distanciamento ocorre quando se insere no processo
desenvolvimental uma concepcdo sistémica de desenvolvimento como
parte de processo de interacdo e adaptacdo do individuo a determinado
contexto.

Nossa primeira critica em relagdo & concepcdo ecologica que
fundamenta os autores discutidos é que ela fragmenta e reduz a realidade
social a ideia de contextos. A realidade social do professor é mais ampla
gue o contexto da instituicdo, pois abrange a dimensdo de suas relacdes
pessoais, profissionais e institucionais, e sua propria historia.

Outra critica é o fato de essa concepgdo ecologica fundamentar a
ideia de desenvolvimento profissional como efeito de relacBes
comportamentais e adaptacdo do professor aos ambientes formativos ou de
atuacdo profissional. Isso justifica o fato de esses autores relacionarem o
desenvolvimento profissional aos termos evolucdo e continuidade, e
significarem um certo pragmatismo do professor diante da transformacéo
de suas maneiras de pensar, de sentir e de agir. Nesse movimento, essa
concepcao ecoldgica ndo considera a relevancia das necessidades, dos
motivos, das significacbes, da realidade e das possibilidades como
determinacdes ao desenvolvimento profissional do professor.
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Embora considerem que o desenvolvimento profissional docente
ndo é sinbnimo de formacdo continua, os autores citados desenvolveram a
ideia de que o desenvolvimento profissional € um processo mais amplo
gue a formacdo continua, ja que seu movimento é permanente, enquanto a
formacdo continua é temporaria.

Em nossa compreensdo, o conceito de desenvolvimento
profissional utilizado pelos autores apenas transforma a ideia de formacao
continua em formagdo ‘permanente’, atribuindo-lhe a denominagdo de
desenvolvimento profissional. Isso s6 reforcou a ideia de que mesmo
estendendo a dimensdo da formacdo continua e dando a ela nova
denominacéo, o desenvolvimento profissional docente ndo deixou de ser
significado apenas como processo que produz resultados ao
desenvolvimento da atividade docente.

Consideramos que o desenvolvimento profissional esta ligado ao
movimento histérico do professor, movimento esse que ndo pode ser
compreendido com a ideia de finalidade, tampouco como produto de
modelos direcionados para o aprendizado docente. Em nossa compreensao,
todo o processo formativo de desenvolvimento do professor pode ser
vislumbrado como atividade.

A formacéo continua, por exemplo, pode ser compreendida como
processo formativo que representa uma atividade ou um conjunto delas. Se
constituida em atividade, seu fim é a satisfacdo das necessidades
formativas do professor, e quando elas sdo satisfeitas, o que se tem é o
movimento nas maneiras de pensar, de sentir e de agir do professor — o que
ndo representa o fim na formacao do professor, apenas um novo momento
de sua vida, evidenciado pelas transformacgdes em suas relacdes pessoais,
profissionais e institucionais. Mas também representa a constituicdo das
bases para 0 aparecimento de novas necessidades formativas.

Isso que acabamos de apresentar € movimento, é dialético, é
historico! O que ndo constatamos nas discussdes produzidas pelos autores
apresentados. No entanto, essa afirmacdo s6 é possivel mediante a
compreensdo dialética da ideia de desenvolvimento, discussdo
desenvolvida no tdpico a seguir.
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Compreensdo dialética de desenvolvimento para a compreensao
dialética de desenvolvimento profissional docente

Conforme as ideias de Krapivine (1986, p. 140), os objetos e
fendmenos da realidade estdo em constante mutacdo, ndo sdo acabados.
Com isso, o autor afirma que o desenvolvimento ¢ identificado como “[...]
um tipo de movimento no qual muda a estrutura interna do objeto ou
processo”.

Seguindo essa compreensdo, 0 desenvolvimento profissional
docente € um movimento histdrico, dialético e permanente. Portanto, para
a produgdo do conceito de desenvolvimento profissional docente, é
necessaria uma discussdo mais complexa sobre o conceito de
desenvolvimento como processo dialético, em que “[...] toda mudanca é
uma transformacdo de quantidade em qualidade, consequéncia de
mudangas quantitativas da quantidade de movimento, sob uma forma
qualquer, propria do corpo” (ENGELS, 1979, p. 36).

Como parte dessa discussdo mais complexa, Konstantinov (1974,
p. 174) afirma que o desenvolvimento

[...] € uma cadeia de negagOes dialéticas, cada uma
das quais ndo so rejeita as fases precedentes, como
também conserva 0 que eles continham de positivo,
concentrando cada vez mais nas fases superiores a
riqueza do desenvolvimento no seu todo. O carater
infinito do desenvolvimento ndo se pode, portanto,
compreender como uma cadeia a perder de vista, na
qual aos objectos existentes se vém simplesmente
juntar outros objectos, e isso interminavelmente. O
desenvolvimento ndo consiste na adicdo aritmética a
unidade existente de outra unidade, mas sim no
aparecimento de formas novas e superiores, que criam
as condicBes para o desenvolvimento ulterior. Dai a
necessaria tendéncia geral do desenvolvimento que
vai do simples para o complexo, do inferior para o
superior, a tendéncia do movimento do progresso
ascendente.
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Partindo dessa compreensdo mais complexa de desenvolvimento,
assimila-se que o desenvolvimento profissional docente ndo pode ser
compreendido somente pela ideia de finalidade, evolugdo e continuidade
de processos de aprendizagem. Mas € movimento, porque é continuidade e
ruptura.

A cada momento de sua historia, o professor constitui-se como
sintese de multiplas determinag6es. Sua qualidade anterior é superada por
outra qualidade mais rica e complexa, e isso € 0 que caracteriza 0 seu
desenvolvimento, e ndo somente a aquisicdo de saberes, competéncias
como fragmentos adicionados a supostas ideias de ‘repertorio
profissional’.

Nesse movimento, transforma-se a pessoa e o profissional. Em
face disso que afirmamos, propomos que o desenvolvimento profissional
docente é 0 movimento histérico e dialético de constituicdo das maneiras
de pensar, de sentir e de agir do professor, e manifesta-se em suas relacdes
pessoais, profissionais e institucionais.

O desenvolvimento profissional docente ndo pode ser
compreendido apenas como resultado, pois é o movimento, a histéria do
professor em movimento. A transformacdo ndo é o desenvolvimento
profissional em si, é a sua manifestacdo, a forma de sua expressdo no
movimento historico do professor. Sendo movimento histérico e dialético,
o desenvolvimento profissional relaciona-se a vida de cada professor, as
suas experiéncias e vivéncias.

Essas transformagdes ndo sdo o desenvolvimento profissional
docente pronto e acabado, mas a sua expressdo em determinado momento
histérico do professor. Elas representam, nesse contexto, uma sintese do
professor diante de seus processos constitutivos, envolvendo, com isso, a
pessoa e o profissional.

Como forma de aprofundar essas discussGes, nos topicos
seguintes, apresentamos a nossa producdo tedrica sobre os fundamentos
dialéticos do desenvolvimento profissional docente.

Educacéo e Filosofia, Uberlandia, v. 36, n. 77, p. 917-950, maio/ago. 2022. ISSN Eletronico 1982-596X 933



Fundamentos dialéticos do desenvolvimento profissional docente

Fundamento 1: o desenvolvimento profissional como unidade da
continuidade e dos saltos

Este fundamento baseia-se na lei da passagem das mudangas
guantitativas em qualitativas, a qual define o desenvolvimento como
movimento de continuidades e rupturas. Como processo, as
transformacdes que caracterizam o desenvolvimento se realizam por meio
da passagem das mudangas quantitativas as qualitativas. Para compreender
esse fundamento, é necessario apropriagdo dos conceitos de qualidade,
guantidade, medida e salto.

A qualidade é o que determina o objeto ou fenbmeno como eles
sdo, ligando-se a sua estrutura. As qualidades de determinado fendémeno ou
objeto também constituem modificacdes de sua substancia material.

Sobre isso, Lefebvre (1991, p. 124) destaca que as modificacdes
qualitativas apresentam ‘“caracteristicas bruscas, tumultuosas; expressam
uma crise interna da coisa, uma metamorfose em profundidade, mas
brusca, através de uma intensificagdo de todas as contradi¢bes”.

O conteido da qualidade é representado por varias propriedades,
aspectos particulares dos objetos e fendbmenos da materialidade. Conforme
Podossetnik e Yakhot (1967, p. 54), “[...] uma propriedade é uma feigcdo de
uma coisa, uma faculdade para caracterizar a coisa, uma peculiaridade. A
soma total dessas peculiaridades interiores da coisa é a sua qualidade. Isto
quer dizer que a qualidade se revela através das propriedades”.

Esse conteddo é o que define as relagdes de semelhanca e
diferenca entre os objetos e fendbmenos, ou seja, suas particularidades.
Nessa compreensdo, uma qualidade possui varias propriedades ou aspectos
gue a determinam.

No desenvolvimento profissional docente, a qualidade representa
as sinteses do professor em cada estagio desenvolvimental, ou seja, a
qualidade do professor é aquilo que ele é em determinado momento
historico. Essas qualidades sdo constituidas das propriedades que
envolvem suas relagdes com a formacdo, o0 ensino, a extensdo, o
desenvolvimento de suas préticas educativas, a instituicdo, entre muitas
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outras que caracterizam o que noés identificamos como proprias ao
professor no exercicio da profissao.

Muitas vezes, de modo habitual, acabamos adjetivando essas
propriedades para representar determinada qualidade no professor: o
professor comprometido com a instituicdo; o professor critico; o professor
pesquisador; o professor politizado; o professor conservador; o professor
intelectual etc.

Mas, para além dessa adjetivacdo, a qualidade do professor tem
seus aspectos gerais, particulares e singulares. Os aspectos gerais dizem
respeito as propriedades necessarias para que cada professor seja
reconhecido como profissional da educacdo. As propriedades relacionadas
aos processos formativos, por exemplo, sdo gerais a docéncia. Isso implica
conhecimentos, habilidades e competéncias necessarias, e agdes dos
professores em relagdo a sua formacao.

Os processos formativos também podem evidenciar aspectos
particulares aos professores, pois esse tipo de aspecto se relaciona com
aquelas propriedades consideradas especificas a determinado grupo de
professores. Quando definimos, por exemplo, as propriedades necessarias
ao professor do ensino superior, estamos particularizando determinado
grupo de professores e inserindo o necessario para que eles sejam inclusos
nesse grupo, afinal, a docéncia no ensino superior tem suas
particularidades em relagdo a outro nivel de ensino.

Os aspectos singulares sdo representados pelas propriedades
exclusivas de cada professor: aquilo que diferencia ou iguala um professor
em relacdo a outro. Essas propriedades sdo mediadas pelo modo como
cada professor vivencia seus processos formativos e a docéncia. Nessa
mediacdo, inserem-se: as significagbes produzidas sobre a docéncia; a
formacdo e os contextos educativos; 0s motivos e as necessidades do
professor.

Esses aspectos singulares da qualidade sdo essenciais para
justificar a ideia de que o desenvolvimento profissional docente é um
processo geral e, também, singular a cada professor. Assim, as sinteses
gestadas constituem-se como um estadgio desenvolvimental e estdo
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diretamente relacionadas com a historia de cada um. Dai a necessidade de
compreender o desenvolvimento profissional docente para além de seus
aspectos gerais, produzindo uma investigacdo com base na vivéncia dos
professores, de modo a analisar, na nova qualidade, seus aspectos gerais,
particulares e singulares.

Além da qualidade, os objetos e fendmenos sdo representados
também por suas propriedades quantitativas. Conforme Krapivine (1986,
p. 168), a quantidade “[...] caracteriza o objeto sob o aspecto do grau, da
intensidade, ou do nivel de desenvolvimento de uma qualidade. Em regra,
a quantidade se expressa em nimeros”.

Assim, o desenvolvimento profissional docente ndo se caracteriza
apenas pelas diversas sinteses da qualidade dos professores, mas também
pelo quantitativo de acfes que ele desenvolve em seus processos
formativos e profissionais.

Tomando como exemplo o estudo realizado pelo professor do
ensino superior na Po6s-Graduagdo em Educacdo, a quantidade ¢é
representada pelo nivel das relagcbes académicas que ele desenvolve nas
acOes do estudo. Logo, esse quantitativo de envolvimento pode ser
representado, por exemplo, pelo desenvolvimento do professor em relacdo
ao seu aprendizado; pela grandeza sobre a quantidade de livros lidos; pelos
textos publicados; pelos eventos de que participa; da quantidade de aulas
assistidas; do nivel de compromisso com os estudos; do nivel de reflexdo
sobre a atividade, entre outros.

Em Konstantinov (1974, p. 150), “a qualidade duma coisa esta
indissociavelmente ligada a uma determinada quantidade. Esta conexdo e
dependéncia entre qualidade e quantidade chama-se medida duma coisa”.
A medida, portanto, ¢ a unidade das transformagfes qualitativas e
guantitativas.

Sobre isso, Cheptulin (2004, p. 212) considera que

[...] os limites nos quais as mudancas quantitativas
ndo acarretam mudancas qualitativas exprimem a
medida. Assim, as mudancas qualitativas aparecem
apenas no momento em que as mudancas
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guantitativas saem dos limites de uma medida dada. A
destruicdo de uma medida, em decorréncia da
ultrapassagem, pela quantidade, dos limites
rigorosamente determinados em cada caso preciso,
ndo significa, entretanto, que uma coisa dada (ou
fendmeno dado) tenha entrado em um estado
incomensuravel. A quantidade e a qualidade, fora dos
limites de uma medida, ndo se comportam de forma
caotica, mas, pelo contrario, mostram-se ligadas uma
a outra, interdependentes, e constituem uma nova
medida.

O conceito de medida reforca rigorosamente que toda qualidade
possui determinada quantidade. A propoésito, Podossetnik e Yakhot (1967)
concluem que as mudancas quantitativas que ocorrem nos objetos ou
fendbmenos sO produzem transformacbes na qualidade deles se elas
atingirem sua medida determinada. Entdo,

dentro desses limites, os objetos parecem se
comportar com indiferenca as mudangas quantitativas,
parece ndo levéa-las em consideracdo. Logo, porém,
gue a medida ¢ ultrapassada, as mudancas
guantitativas comecam a se refletir no estado
qualitativo do objeto. A guantidade transforma-se em
qualidade. (PODOSSETNIK; YAKHOT, 1967, p.
56).

Os autores destacam, ainda, que toda qualidade possui
determinada medida quantitativa, e que no momento em que essa medida é
superada, ocorre alteracdo na qualidade do objeto ou fenémeno. Essa
compreensdo sugere um questionamento: qual a medida a ser superada
para que ocorra uma nova sintese de desenvolvimento profissional
docente?

Sendo o desenvolvimento profissional docente um processo que é
geral, pelas suas qualidades essenciais, e singular, pelo modo como cada
professor se desenvolve, constata-se que é impossivel o estabelecimento de
padronizagdo de uma medida geral para o desenvolvimento profissional
docente.
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Conforme destacamos no topico anterior, 0 processo
desenvolvimental de cada individuo € particular as suas vivéncias. Cada
professor tem um percurso historico proprio. Em relacdo ao exemplo dado
sobre o estudo na Po6s-Graduacdo em Educacdo, o professor do ensino
superior relacionara e vivenciara esse estudo de maneira diferente.

Pensando dessa forma, a melhor alternativa para resolver essa
problematica é a analise dos momentos que contribuiram para a superacao
de determinada medida, identificando, por exemplo, os momentos que
foram significados pelos professores como transformadores para o estudo
realizado e para as suas relagdes pessoais, profissionais e institucionais.

Os momentos em que as transformagdes ocorrem, por sua vez, s&o
representados por saltos, que “[...] € uma forma geral obrigatéria de
passagem das mudancas quantitativas as qualitativas, sob determinadas
condi¢oes” (AFANASIEV, 1985, p. 105).

Sobre isso, Lefebvre (1991, p. 239) considera que “[...] o salto
dialético implica, simultaneamente, a continuidade (0 movimento profundo
gue continua) e a descontinuidade (a aparecimento do novo, do fim do
antigo)”. O salto caracteriza, assim, o momento em que a medida
quantitativa é superada, ou seja, € o ponto de ruptura e de uma qualidade a
outra.

Seguindo esse raciocinio, consideramos que o desenvolvimento
profissional docente é continuidade, porque ele ndo cessa em um (nico
processo de transformacdo do professor. Cada sintese estabelece uma nova
guantidade, uma nova medida a ser superada, um novo salto a ser realizado
e uma nova qualidade a ser desenvolvida. Isso evidencia 0 movimento
continuo e permanente do desenvolvimento profissional docente.

Ele também é ruptura pelos mesmos motivos apresentados em
relacgdo a sua continuidade. Sendo constituido de diversos estagios
desenvolvimentais, o desenvolvimento profissional docente é sempre a
ruptura de um antigo professor por um novo professor. Isto €, o
desenvolvimento é sempre a substituicdo de uma qualidade superada por
outra mais desenvolvida. Entretanto, esse movimento s6 € possivel com a
superacéo das contradicfes presentes no desenvolvimento do professor.
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No topico seguinte, apresentamos o fundamento que define o
desenvolvimento profissional como unidade e luta de contrarios,
destacando, com isso, a fungdo das contradicbes no processo
desenvolvimental.

Fundamento 2: o desenvolvimento profissional como unidade e luta de
contrarios

No tépico anterior, apresentamos a discussdo que fundamentou a
ideia do desenvolvimento profissional como unidade que contém,
indissociavelmente, a quantidade e a qualidade, a continuidade e a ruptura
gue produzem saltos, transformacdes, o novo. Esse fundamento explicou
como o desenvolvimento profissional docente ocorre como unidade da
continuidade e dos saltos.

Neste topico, nosso objetivo é explicar cientificamente a forca
motriz de todo desenvolvimento profissional docente, fazendo uso da lei
da unidade e luta dos contrérios. Ao destacar a esséncia da lei da unidade e
luta dos contrarios, Konstantinov (1974, p. 166) produziu a seguinte
sintese:

segundo esta lei, a todas as coisas, fendmenos e
processos sdo inerentes contradi¢cBes internas,
aspectos e tendéncias contrarios, que se encontram em
estado de interconexdo e negacdo reciproca; a luta de
contrarios d& um impulso interno ao desenvolvimento
e leva a maturacdo das contradi¢cBes, que sdo
superadas numa  determinada  etapa  pelo
desaparecimento do velho e surgimento do novo.

Essa lei € o nlcleo da dialética e, por meio dela, identificamos o
movimento que produz o desenvolvimento dos objetos e fenémenos. Para
tanto, fundamentou-se na compreensdo dos conceitos de ‘contrarios’ e
‘contradigdo’.

Para compreender o que caracteriza a ideia de contrario e de
unidade dos contrarios, apropriamo-nos das contribuicdes de Afanasiev
(1985, p. 82), ao definir que

Educacéo e Filosofia, Uberlandia, v. 36, n. 77, p. 917-950, maio/ago. 2022. ISSN Eletronico 1982-596X 939



Fundamentos dialéticos do desenvolvimento profissional docente

[...] os contrarios sdo precisamente 0s aspectos,
tendéncias e forcas internas do objeto que excluem e
ao mesmo tempo pressupde a existéncia uns dos
outros. A relacdo matua indissollvel entre esses dois
aspectos constitui a unidade dos contrarios.

Essa unidade é temporaria e relativa. Também € condicdo
indispensavel para que a luta exista, luta essa que é absoluta.

Quando tomamos como referéncia a ideia de professor em sua
generalidade e diante de suas singularidades, identificamos que cada uma
dessas ideias possui uma tendéncia oposta em relacdo a outra. Essa
tendéncia diz respeito ao movimento de cada contrério.

O professor, no geral, é representado pelas propriedades
fundamentais que constituem a esséncia do ser professor, 0 necessario a
todo professor, cuja tendéncia é se manter estavel e se repetir. Enquanto o
professor no singular é representado pelas propriedades que sdo proprias a
cada professor, distintamente, e a tendéncia desse carater singular é estar
em constante processo de transformacdo, pois o singular ndo se repete e
disso resulta a constituicdo do ser professor.

Dessa compreensdo, consideramos que enquanto contrarios, 0s
aspectos gerais e singulares do professor sdo divergentes, excluem-se, mas
ndo se destroem mutualmente: um necessita do outro para garantir a sua
existéncia. Sobre isso, Cheptulin (2004, p. 287) afirma que ““[...] a unidade
de contrarios é, antes de tudo, seu estabelecimento reciproco, isto é, 0s
aspectos ou tendéncias contrarios ndo podem existir uns sem 0s outros”.

Isso significa que as propriedades singulares do professor nédo
existem independentemente das gerais, e vice-versa. Ademais, que o
processo constitutivo de cada professor sempre vai ter como referéncia a
esséncia daquilo que significa ser professor. Do mesmo modo, o sentido de
docéncia para cada professor ndo existe sem o seu significado.

Essa relacdo entre o geral e o singular como contrarios também
pode ser explicada da seguinte forma: a sociedade, em cada momento
historico, estabelece uma base conceitual sobre o significado de docéncia e
0 essencial a todo professor, entretanto, cada professor, diante de suas
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experiéncias e vivéncias com a realidade social, produz novas
significacbes com base nesse conceito.

Nessas novas significacdes, insere-se 0 sentido de docéncia, as
novas necessidades que o professor identifica em sua constituicdo
profissional. E diante desse processo de significacdo, estabelece-se uma
relacdo de contrérios identificada pelo professor. Por isso, 0 sentido e 0
significado de docéncia também representam uma unidade de contrarios.
Ao coexistirem, esses contrarios representam uma unidade, constituem
uma mesma formacdo material e possuem uma série de propriedades
essenciais comuns.

Mas essa unidade é relativa, pois ao identificar uma nova
necessidade formativa, o professor estabelece uma relacdo inédita diante
da situacéo vivida. A conscientizacdo de nova necessidade pelo professor
produz novos motivos para 0 movimento de luta de contrarios. Isto é, a
nova necessidade estabelece um conflito entre o0s contrarios,
caracterizando um indicativo da contradig&o.

A contradicdo é a forga motriz da unidade e luta dos contrarios.
Sobre isso, Cheptulin (2004, p. 301) afirma que as contradigdes sdo ““[...] a
luta dos aspectos e das tendéncias préprios da formagdo material como
origem do movimento e do desenvolvimento”.

Afanasiev (1985) corrobora esse pensamento, porque considera a
contradicdo como a fonte bésica de desenvolvimento da matéria e da
consciéncia. Burlatski (1987, p. 85) contribui a0 mencionar que “a
contradicdo dialética da a expressdo mais geral e abstrata da estrutura
interna dos objetos”. Com isso, compreendemos que a contradicdo ndo é
uma coisa em si, ela é sempre representada por uma relacdo em que ocorre
uma luta de contrérios.

Digamos que dado professor, no desenvolvimento de sua atividade
docente, identifiqgue a necessidade de formacdo sobre os fundamentos
pedagdgicos da docéncia no ensino superior. Essa nova necessidade,
originada da relacdo entre o que o professor sabe (qualidade) e 0 que a
realidade exige — portanto, da contradicdo —, movimenta o professor pela
busca de uma nova propriedade que ele precisa dispor para atender a essa
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necessidade. Esse movimento simboliza o indicativo de uma contradi¢ao
porque produz um rompimento de satisfacdo do professor com a sua
realidade profissional.

Enquanto o professor estd satisfeito com a sua realidade
profissional, tudo permanece estavel em sua relacdo com a docéncia.
Entretanto, a partir do momento em que ele identifica nova necessidade,
desenvolve-se um movimento em que aquilo que era estavel agora é
conflito, e o conflito motivara a mudanga.

A nova necessidade representa um conflito entre a realidade de um
professor e a possibilidade de outro professor mais desenvolvido, e em
condigdes de desenvolver sua atividade docente de modo diferente. Ao ter
consciéncia dessa necessidade, e se estiver disposto a satisfazé-la, o
professor realizard acGes que lhe possibilitardo superar o conflito e,
consequentemente, a contradicao estabelecida.

Essas acOes colocardo o professor em atividade de formacéo.
Orientado pelo motivo de satisfazer uma necessidade formativa, ele
significara essa atividade como meio para atingir seu objetivo. Ao atingir
0 objetivo, a contradi¢cdo é superada e esse professor desenvolve uma nova
gualidade.

Assim, no que diz respeito ao desenvolvimento profissional
docente, o indicativo para identificar a manifestacdo da contradi¢do esta no
aparecimento de necessidades significadas pelo professor como
formativas. A superacdo dessa contradicdo € o motor do desenvolvimento
profissional e, consequentemente, a transformacao desse professor.

A transformac&o é caracterizada pelo aparecimento do novo, o que
explica a inovacdo como uma das caracteristicas fundamentais da
contradicdo. A luta dos contrarios ocorre no tempo, e as “[...] mudangas
qualitativas pdem, assim, em evidéncia, em dado momento do processo
histérico, aspectos novos que sdo resultantes da vitoria sobre o que é
velho” (POLITZER; BESSE; LAVEING 1970, p. 74).

Com base nesse fundamento, e utilizando como exemplo as a¢des
que o professor do ensino superior desenvolve no estudo realizado na Pds-
Graduacdo em Educacéo, compreendemos que elas sdo possibilidades para
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a mediag&o de sinteses ao seu desenvolvimento profissional. Essas sinteses
representardo ao longo de todo o desenvolvimento profissional desse
professor uma espiral de negacOes dialéticas, discussdo que apresentamos
no topico seguinte.

Fundamento 3: o desenvolvimento profissional como espiral de
negacdes dialéticas

Afirmamos que o desenvolvimento profissional docente se
estrutura por meio de uma espiral de negacdes dialéticas, sendo cada uma
dessas negac0es sinteses que caracterizam as propriedades do professor em
seu processo constitutivo. Essas sinteses simbolizam a superagdo das
contradi¢cbes que foram essenciais ao desenvolvimento profissional do
professor.

O fundamento que discutimos neste topico esta orientado pela lei
da negacéo da negacdo. Essa lei reforca a ideia de que o desenvolvimento
ndo cessa com a superacdo do antigo pelo novo, mas se caracteriza pela
sequéncia infinita de negacgdes e superacdo infinitas do antigo pelo novo, e
a negacdo dialética é o elemento fundamental dessa lei.

Em Krapivine (1986), identificamos que a negacdo dialética é
representada pelas seguintes caracteristicas: a negacdo tem carater
universal e é interna ao processo de desenvolvimento; a negacdo € a
substituicdo do elemento velho pelo novo, como resultado da superagdo
das contradicdes; a negacdo ndo destroi a formacdo material antiga, ela
conserva as suas propriedades positivas na nova formagdo material.

O carater universal da negacdo dialética esta no fato de que ela é
inerente a todo tipo de desenvolvimento, seja na natureza ou na sociedade.
Sua existéncia € interna ao desenvolvimento porque ela é determinada pelo
movimento.

Vejamos, entdo, o professor do ensino superior que identificou
necessidades formativas no desenvolvimento de sua atividade docente.
Seguindo o movimento de seu desenvolvimento profissional, a sua
transformacdo pode ocorrer por meio da superagdo das contradigdes que
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produziram essa necessidade ou por influéncias externas (problemas de
salde, acidente etc.) esse professor podera abandonar a docéncia e se
dedicar a outra atividade profissional.

No primeiro caso, identificamos que a negacdo nao so representou
a nova qualidade no professor, como também possibilitou condicGes para
novas transformagfes, enquanto no segundo caso, a nova qualidade
estabelecida eliminou toda e qualquer possibilidade de desenvolvimento
profissional docente, pois essa negacdo ndo foi produzida no processo que
originou suas necessidades formativas, entdo ndo houve superacdo das
contradi¢fes que eram internas ao processo desenvolvimental.

Ao abandonar a docéncia, esse professor rompeu 0 movimento
dialético de sua constituichio como profissional da educacdo, e
permanecera desenvolvendo-se como pessoa e profissional em outra area
de atuacdo. Por isso, essa segunda negacao nao € interna e, portanto, ndo é
dialética. Ao destacar o carater interno da negacéo dialética, Krapivine
(1986, p. 176) refor¢a que a negagdo “[...] € uma caracteristica interna,
intima de um processo ascendente e, portanto, ndo pode ser um elemento
de fora, exterior”.

Sendo a substituicdo do velho pelo novo, a negacdo dialética
resulta da superacdo das contradicbes que surgiram nNno Processo
desenvolvimental. Assim, o desenvolvimento expressa-se como sintese,
por meio da nova qualidade produzida. Articulamos essa afirmacdo com o
desenvolvimento  profissional docente, explicando 0 seguinte
questionamento: como um professor nega aquilo que é e, a0 mesmo tempo,
constitui-se nesse processo?

Em primeiro lugar, o ponto fundamental para esclarecer essa
questdo é a compreensdo de que em uma perspectiva dialética, negar ndo
significa simplesmente dizer ndo. Ao negar dialeticamente a sua realidade
atual, o professor também estara pensando em possibilidades para o futuro.
Nesse sentido, integram-se passado, presente e futuro em sua formacéo
profissional. Por isso, negar dialeticamente ndo significa recomego, mas
ruptura e continuidade.
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Considerando as experiéncias e vivéncias profissionais,
objetivando transformar suas praticas e realizar melhor sua atividade
docente, esse professor identifica a necessidade de mudanca. Isso significa
um momento de ruptura do professor consigo mesmo. Com isso,
estabelece-se o conflito por meio do qual o professor coloca em xeque suas
caracteristicas ou propriedades que precisam ser modificadas, e reflete
sobre novas possibilidades. E o prendncio do novo professor como
possibilidade.

Nesse pensamento, ao negar sua realidade, o professor estara
manifestando a primeira negagdo dialética que produzird uma contradicao.
Diante das condi¢des determinantes, a contradicdo € superada: ele
transforma-se e uma nova qualidade estabelece-se, representando uma
sintese desenvolvimental. Essa sintese é a segunda negacao, a negacao da
negacdo. Ela ndo sé representa o novo professor, com suas novas
gualidades profissionais, mas também ocupa o lugar do velho, criando
condicBes para novos processos desenvolvimentais, 0 que caracteriza o
movimento permanente do desenvolvimento profissional docente.

Quando identificamos a necessidade de mudar a forma como
desenvolvemos nossa pratica educativa, ndo estamos nos autodestruindo,
nem rompendo com 0 nosso percurso histérico, mas tomando consciéncia
da necessidade de nos transformarmos em beneficio da melhoria do
aprendizado dos alunos, da instituicdo e da profissdo. Por isso, negar a si
préprio é parte do processo em que o professor precisa superar para se
desenvolver.

Outra caracteristica da negagdo dialética é o seu carater historico.
Ao desenvolver-se profissionalmente, cada professor estabelece vinculos
com o seu percurso formativo, com aquilo que foi de mais positivo em sua
historia. Logo, tracos e caracteristicas essenciais para o desenvolvimento
de sua atividade docente permanecerdo preservados.

Quando afirmamos que o desenvolvimento profissional docente é
constituido de um conjunto de negacdes dialéticas, essa afirmacdo ndo s
reforca o carater historico desse desenvolvimento, como também contribui
para compreendermos que estamos sempre nos desenvolvendo, e que o
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desenvolvimento profissional ndo é o simples efeito estatico de processos
de formacéo docente: ele constitui-se da historia do professor, mediado por
suas vivéncias em processos formativos e profissionais.

Nesse contexto, o desenvolvimento profissional docente é o
professor em movimento diante da realidade social em movimento. O novo
professor ndo apenas se integra ao seu passado, como também se projeta
no futuro. As experiéncias e vivéncias com a realidade social na qual ele se
desenvolve sdo as mediacBes necessarias para 0 surgimento de novas
necessidades e motivos que preparardo as bases e as condiches
determinantes para novas transformacdes.

O novo volta a ser velho e segue 0 movimento. E qual a diregéo e
o formato desse movimento? Esse questionamento sugere compartilharmos
da ideia de que o desenvolvimento é sempre um movimento para frente,
seguindo um percurso espiralado.

Para Podossetnik e Yakhot (1967, p. 72), o desenvolvimento
expressa-se em forma de uma espiral:

0 desenvolvimento progressista da natureza e da
sociedade faz lembrar uma espiral. Tem um grande
nimero de anéis, mas eles ndo se encontram, ndo se
repetem. O leitor ja observou como sobe uma escada
em espiral? Tem-se a impressao de que 0 homem esté4
se movendo em circulos, estd rodando em torno do
mesmo ponto, mas, na realidade, ele estd indo cada
vez para mais alto, porque se move dentro de uma
espiral. A lei da negacdo da negacéo é explicada nessa
comparacdo. Assim, o desenvolvimento avanca
formando uma espiral e em cada novo anel, isto €, em
cada nova negacéo da negacdo, surge algo qualitativo,
que eleva o desenvolvimento a uma fase mais
elevada.

Com base na afirmacéo dos referidos autores, compreendemos que
o desenvolvimento profissional docente também segue a forma em espiral,
a partir da qual cada negacao (estagios desenvolvimentais do professor) se
nega dialeticamente uma apds a outra, formando uma ampla e interminavel
cadeia espiralada. O professor do presente é a negacdo do professor no
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passado, que serd negado futuramente, e sucessivamente, essa cadeia de
negacdes dialéticas vai se constituindo.

Tomando por base as explicacbes desse fundamento, refletimos
sobre como o que somos hoje ¢ um pouco de cada momento do nosso
passado. Sempre nos renovando, avangamos em planos cada vez mais
elevados, negando-nos e reconstruindo-nos ao mesmo tempo. Sem perder
os elos que nos ligam ao passado, tornamo-nos artifices de nossa propria
historia.

Nossa historia constitui-se desses momentos em que as
experiéncias e vivéncias que desenvolvemos por meio de nossas relaces
com a realidade social se tornam mediadoras da transformacéo. Essas
relagfes transformam a nossa maneira de pensar, desentir e de agir sobre
as nossas praticas, resultando em transformagdes na propria realidade.

Consideragdes finais: notas em movimento

Os fundamentos dialéticos explicados de modo teérico ndo se
esgotam nesta discussdo, apenas produzem as bases de uma nova negacao
ao conceito de desenvolvimento profissional docente proposto pelos
autores apresentados, cujas ideias sdo importantes para o estudo, mas
carecem de aprofundamentos para explicar a complexidade e como o
desenvolvimento profissional docente se realiza.

Ao realizarem a discussdo sobre o desenvolvimento profissional
somente como processo de constituicdo do ser professor relacionado a
aquisicdo de saberes e competéncias necessérias ao desenvolvimento da
profissdo, os autores examinados desconsideram as determinagdes do
geral, do particular e do singular nesse processo. E com isso, ndo
evidenciam as particularidades do desenvolvimento profissional docente
na constituicdo de cada professor, individualmente. O geral, o particular e
0 singular sdo demonstrados por esses autores como uma coisa s0.

DeterminagBes como as necessidades, 0s motivos, as significacGes
e as vivéncias dos professores, embora sejam citadas de modo superficial
em algumas discussfes, ndo aparecem como mediacfes essenciais ao
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desenvolvimento profissional de cada professor. E preciso compreender
gue essas determinacdes, aliadas aos processos de formagdo continua, ndo
s0 produzem as condi¢Oes internas do desenvolvimento profissional
docente, como também nos permitem analisar e desvelar a luta e unidade
dos elementos contréarios, 0 movimento, as novas qualidades e a histéria do
professor.

Nas discussdes que produzimos neste texto, explicamos nossas
contribuicdes sobre os fundamentos dialéticos do desenvolvimento
profissional docente para explicar 0s processos internos que constituem
essa forma particular de desenvolvimento. Entretanto, é indispensavel ter
consciéncia de que 0s aspectos externos — aspectos externos materializam-
se por meio do desenvolvimento de politicas publicas de valorizacdo dos
professores e dos incentivos das instituicdes a formacéao de seus docentes —
sdo igualmente importantes para que as condigdes determinantes surjam e
0 processo desenvolvimental se realize.
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Resumo: O artigo tem como objetivo apresentar um dialogo entre as abordagens
da interseccionalidade e da hermenéutica reconstrutiva no contexto das pesquisas
em educagdo. A universalizagdo discursiva e a abertura ao “outro”, inerentes a
hermenéutica reconstrutiva, aproximam-se do propdsito de desmarginalizar o
“outro”, proprio da interseccionalidade, partindo das margens para o centro. A
hermenéutica reconstrutiva, articulada a interseccionalidade, pressupde considerar
que as relacBes sdo constituidas mutuamente a partir de acertos comunicativos.
Trata-se de abordagens que reconfiguram o olhar individualista, caracteristico dos
métodos cientificos tradicionais, oferecendo a pesquisa em educagdo
possibilidades investigativas mais dialogadas, argumentadas e horizontalizadas. A
compreensdo é de que a abertura critica diante do “outro”, de ambas as
abordagens, pode viabilizar a construcdo e reconstrucdo continuada dos saberes da
area diante das demandas da pluralidade e de seu mundo da vida.
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Solidariedade intelectual: Aproximando interseccionalidade e hermenéutica reconstrutiva nas pesquisas
em educagao

Intellectual solidarity: approaching intersectionality and reconstructive
hermeneutics in education research

Abstract: The article aims to present a dialogue between the approaches of
intersectionality and reconstructive hermeneutics in the context of research in
education. The discursive universalization and openness to the “other”, inherent to
reconstructive hermeneutics, approach the purpose of demarginalizing the “other”,
characteristic of intersectionality, starting from the margins towards the center.
Reconstructive hermeneutics, articulated with intersectionality, presupposes
considering that relationships are mutually constituted from communicative
successes. These are approaches that reconfigure the individualistic view,
characteristic of traditional scientific methods, offering research in education
possibilities that are more dialogued, argued and horizontalized. The
understanding is that the critical opening towards the “other”, of both approaches,
can enable the continued construction and reconstruction of knowledge in the area
in light of the demands of plurality and its world of life.

Keywords: Intersectionality. Reconstructive hermeneutics. Education research.

Solidaridad intelectual: aproximacion a la interseccionalidad y a la
hermenéutica reconstructiva en la investigacién en educacion

Resumen: El articulo pretende presentar un didlogo entre los enfoques de la
interseccionalidad y la hermenéutica reconstructiva en el contexto de la
investigacion en educacion. La universalizacion discursiva y la apertura al “otro”,
inherentes a la hermenéutica reconstructiva, se acercan al propdésito de
desmarginalizar al “otro”, propio de la interseccionalidad, partiendo de los
margenes hacia el centro. La hermenéutica reconstructiva, articulada con la
interseccionalidad, presupone la consideracion de que las relaciones se constituyen
mutuamente a partir de acuerdos comunicativos. Se trata de enfoques que
reconfiguran la mirada individualista, caracteristica de los métodos cientificos
tradicionales, ofreciendo posibilidades de investigacion en educacién mas
dialogantes, argumentativas y horizontales. Se entiende que la apertura critica ante
el “otro”, desde ambos enfoques, puede permitir la construccion y reconstruccion
continua del conocimiento en el area frente a las exigencias de la pluralidad y su
mundo de vida.

Palabras clave: Interseccionalidad. Hermenéutica reconstructiva. Investigacion
en Educacion.
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Considerac0es iniciais

Hermenéutica reconstrutiva € um método ndo tradicional que
compreende a busca, por meio da problematizacdo da fala/texto, entre
concordancias e discordancias, de uma universalizacdo discursiva. Trata-se
de uma abordagem que objetiva alcancar saberes que possam ser benéficos
a todas/os. Por meio do enfoque na universalizacdo discursiva, pretende
trazer para a coletividade a reconstrucdo de saberes amplamente discutidos
e pacificados entre diferentes sujeitas/os, em que os dissensos pressupdem
o direito a participagdo no didlogo, a busca pela compreenséo voltada ao
bem comum, assim como diz respeito ao dever de quem fala, da
apresentacdo de razdes/argumentos, justificagdes; os diferentes pontos de
vistas baseados no mundo da vida, ou na vida comum, interagindo com
vistas a um entendimento matuo. E contraria, portanto, & universalizacdo
hegemonica, verticalizada, tdo criticada em pesquisas que tratam de
politicas de identidade e/ou que tomam os marcadores sociais* como base
para suas discussfes. Assim, trata-se de uma ideia de universalizagdo que
ndo busca apagar identidades, mas construir vivéncias coletivas a partir de
uma posicao que tenha o mundo compartilhado como base e orientacéo.

Ao utilizar a abordagem da hermenéutica reconstrutiva nas
pesquisas em educacdo, torna-se possivel reconstruir o posicionamento de
analises que se estabelecem a partir do centro, e voltar o olhar para as
“margens”, um giro no qual pesquisadoras e pesquisadores assumem a
postura de tomar o ‘“outro” como principio e como referéncia.

! Utilizamos o termo “marcadores sociais” para nos referirmos a género, raca, sexualidade,
classe, religiosidade, nacionalizagdo etc., ou seja, para nos referirmos tanto ao que é natural
quanto ao que é cultural, construcdo social, que servem como caracteristicas que posicionam
as/os sujeitas/os na sociedade, e interferem nas diferentes experiéncias vividas e relagdes
estabelecidas socialmente. O termo por nés utilizado remete ao classico de Heleieth Saffioti,
de 1969, “A mulher na sociedade de classes”, no qual ela identifica raga e “sexo” primeiro
como caracteres naturais e depois como marcas sociais que, cada qual a seu tempo,
marginalizam determinados grupos. Nas palavras da socidloga, os “caracteres raciais e de
sexo” sdo selecionados “para operarem como marcas sociais que permitem hierarquizar,
segundo uma escala de valores, os membros de uma sociedade historicamente dada”
(SAFFIOTI, 2013, p. 60).
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Posicionamento decolonial e horizontalizado que dialoga com a teoria
interseccional em que, no intuito de desmarginalizar as pesquisas,
examina-se de “baixo” para cima, sem que isso signifique restringir as
analises as individualidades pré-determinadas, mas voltando o olhar para a
busca de entendimentos mais complexos e estruturantes das desigualdades
dentro de um contexto mais amplo, mais global. Assim, os estudos estdo
inseridos no horizonte interpretativo estabelecido a partir dos ideais de
equidade.

O presente artigo fundamenta-se, portanto, no dialogo entre
hermenéutica reconstrutiva e interseccionalidade, levando em conta que a
hermenéutica reconstrutiva tem a interpretacdo, a compreensdo, a vida
pratica, o real linguistico e o ser humano como caracteristicas principais.
Caracteriza-se como uma abordagem de producdo de conhecimento
ampliada que, articulando-se com a racionalidade comunicativa, configura-
se como um importante instrumento tedrico e interpretativo para as
pesquisas em educacdo, por carregar a possibilidade de compreensdo do
agir pedagdgico, de producdo e reproducdo de sentidos confiaveis, por
meio de acordos coletivos voltados ao bem comum (DEVECHI;
TREVISAN, 2010). Tal perspectiva auxilia na compreenséo das diferentes
nuances que a proposta interseccional pode desvelar, quando empregada
em diferentes estudos educacionais.

A interseccionalidade teérico-metodologicamente surge sob o
proposito da justica social, propondo a realizagao de analises “de baixo pra
cima”, ou horizontalizadas, contrarias as universalizagdes hegemonicas,
verticais, que podem tensionar estruturalmente o status quo e tornar mais
possivel uma abordagem focada na equidade. Patricia Hill Collins e Sirma
Bilge (2021, p. 11) destacam que, como mostrou Kimberl¢ Crenshaw, “o
objetivo dos estudos interseccionais é contribuir para iniciativas de justica
social”’. A interseccionalidade ¢, portanto, vislumbrada como ‘“um
constructo da justica social, ndo como uma teoria da verdade desconectada
das preocupagdes com a justica” (COLLINS; BILGE, 2021, p. 112).
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A interseccionalidade pode ser utilizada na analise de sistemas de
poder? (patriarcalismo, racismo e capitalismo, etc.), e também dos
marcadores sociais, como o0s de género, raca e classe, por exemplos; e
ainda ser admitida como referencial interpretativo dos estudos, como o
paradigma utilizado para explicar os fenbmenos sociais pesquisados
(COLLINS, 2019). Coloca-se como uma lente para auxiliar na
compreensao das realidades supostas nas pesquisas.

Quando se propde que as andlises ocorram das margens para 0
centro, ou de “baixo” para cima, contudo, ndo se esta criando um modelo
estatico para os estudos interseccionais, mas buscando demonstrar a
possibilidade de um maior aprofundamento quando o interesse é examinar
a estrutura, os sistemas, a producdo de desigualdades e privilégios e a
construcdo das identidades. Pensar desse modo, € fazer do “outro” —
entendido como estrangeiro, diferente — a referéncia, o principio. Tratam-
se de caracteristicas da interseccionalidade que se aproximam da
hermenéutica reconstrutiva, pontos comuns que permitem um fecundo e
favoravel didlogo para a pesquisas em educagdo, tanto tedrica e
epistemoldgica, quanto empiricamente.

Para discutir essa aproximacdo, organizamos o artigo em trés
partes. A primeira caracteriza a abordagem hermenéutica reconstrutiva,
com destaque para sua compreensdo de universalizacdo discursiva; a
segunda apresenta a interseccionalidade como perspectiva voltada a
desmarginalizacdo das analises do mundo da vida e das desigualdades,
reposicionando o “outro” agora como centro. Por ultimo, fazemos uma

2 Utilizamos a expressdo “sistemas de poder” para nos referirmos a racismo, patriarcalismo,
machismo, classismo, capacistismo, nacionalismo, preconceitos diversos, uma vez que sdo
configuragBes sociais, culturais e politicas que estruturam e sdo estruturados nas e pelas
relacOes de poder inerentes a sociedade. Assim, damos destaque a uma visdo mais relacional
na qual observa-se ndo apenas um lado das relagfes, mas tanto o de dominagdo quanto de
opressao. Escolha também em concordancia com Patricia Hill Collins e Sirma Bilge (2021, p.
250, grifos nossos) para as quais “raca, classe, género, sexualidade, idade, deficiéncia, etnia,
nacdo e religido, entre outros, constituem sistemas de poder interdependentes, interseccionais
ou mutuamente construidos. Enquanto categorias de andlise, raga, género, sexualidade, classe
e nagdo adquirem significado a partir das relagdes de poder do racismo, do heterossexismo, da
exploracéo de classe e do nacionalismo”.
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discusséo articulada, avizinhando as perspectivas a partir de seus pontos
comuns e de seus compromissos com as investigacdes que colocam
falantes e ouvintes em posi¢Oes horizontais na legitimacdo dos saberes.

Hermenéutica reconstrutiva e universalizagédo discursiva

A proposta, segundo Habermas (2003a), para se pensar a
hermenéutica diz respeito a razdo comunicativa em acdo, com didlogo e
guestionamentos, em que as pessoas agem, colaborativamente, em busca
de propositos comuns, tendo como referéncia o suposto mundo objetivo,
social e subjetivo. Assim, nas intera¢cbes comuns, cotidianas, 0 mundo da
vida das/os sujeitos de linguagem é reconstruido nas relagfes coletivas,
com o “outro” e consigo. A racionalidade comunicativa parte do discurso
do conhecimento proposicional nos atos de falas, sendo contraria a
racionalidade instrumental, em que ndo ha uso comunicativo. A proposta
traz um conceito mais amplo de racionalidade com conotacfes que, em
altima analise,

remontam a experiéncia central da capacidade de unir,
sem coacg0es, e de gerar consenso, por um discurso
argumentativo em que diversos participantes superam
a subjetividade inicial de seus respectivos pontos de
vista e, gracas a uma comunidade de convicgoes
racionalmente motivada, asseguram, ao mesmo
tempo, a unidade do mundo objetivo e a
intersubjetividade do contexto em que desenvolvem
suas vidas. (HABERMAS, 20033, p. 27)

Habermas (1989) destaca que a/o intérprete deve atuar como
agente comunicativa/o que precisa apresentar pretensdes de validade a
serem reconhecidas no discurso. Dando destaque ao papel ativo de quem
interpreta, enxergando na/o intérprete a possibilidade de aprender nesse
movimento de troca intersubjetiva. Para o autor, entendimento significa a
obtencdo de um acerto entre participantes de uma comunicagéo acerca da
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validade de um proferimento, dizendo respeito ao reconhecimento
intersubjetivo da pretensdo de validade de falante que apresenta
argumentos racionais diante das/os participantes da comunicacdo
(HABERMAS, 2003b). Destaca-se 0 reconhecimento da capacidade e da
autonomia de, e para, se interpretar, considerando conhecimentos prévios,
a historia e a capacidade interpretativa da/o ouvinte; no entanto com a
necessidade de justificar as suas compreens@es diante do “outro”.

Nesse sentido que, ao elaborar uma perspectiva baseada na
racionalidade comunicativa, Habermas incorpora a historicidade da
compreensdo de Gadamer, estruturando-a com uma posigdo critico-
dialética em relagdo a hermenéutica, dando destaque ao entendimento de
Gadamer quanto a interpretagdo, pois para ele essa tem a capacidade de
tornar visivel a compreensdo do ser e, também, a estrutura do ser, ora
invisivel. A critica de Habermas é realizada apontando, sobretudo, para a
necessidade de se levar em conta a totalidade da vida social nas quais as
relacOes sdo instituidas por meio de dialogos contextualizados que, por sua
vez, sdo construidos sob relagBes de poder carregadas de movimentos e
contradices refletidas nessas comunicagdes.

E partindo desse destaque interpretativo e intersubjetivo trazido,
principalmente, por Habermas, e sua abordagem discursiva da
hermenéutica que, no contexto das pesquisas qualitativas, se forja a
hermenéutica reconstrutiva, desde o ponto de vista da racionalidade
comunicativa, com a finalidade de

contribuir para explicitar os limites e possibilidade
dos elementos que ddo base aos fundamentos
epistemoldgicos e ontoldgicos de cada abordagem. A
partir de um horizonte comum, como lugar de fala ou
possibilidade de aproximagdo das diversas abordagens
tedricas, € possivel superar as ambiguidades das
discussdes que acabam criando mais um clima de
animosidade do que, convenientemente, de
concertamento. Na medida em que compreendemos as
abordagens qualitativas para além dos seus
detalhamentos, portanto, a partir de enfoques
fundamentadores, podemos fazer a sua associacdo
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com o mundo da vida, ultrapassando desse modo a
compreensdo negativa que poderia provocar a sua
relacdo equivocada com o senso comum. (DEVECHI,
TREVISAN, 2010, p. 150)

Desse modo, a hermenéutica reconstrutiva é aqui apresentada
como recurso metodoldgico elaborado a partir da teoria reconstrutiva de
Habermas, entendida como categoria estruturante do seu projeto de
racionalidade comunicativa. Com foco na discussdao da obra “Verdade e
Justificagdo” (HABERMAS, 2004), sustenta-se na ideia de que a validade
do saber exige a participagdo em um processo discursivo com o “outro”,
sendo 0 objeto entendido ndo como algo a ser conhecido, nem apenas
compreendido, mas como suposi¢cdo de realidade situada como uma
referéncia necessaria ao entendimento.

A abertura e o reconhecimento do “outro”, na visdo de Habermas,
é a base para o0 agir comunicativo. A interacdo, mediada pela linguagem,
sO é possivel pressupondo uma interacdo ndo coercitiva, em que toda
aceitacdo e rejeicdo sdo bem-vindas na busca pelo entendimento. Porém,
mesmo ndo havendo aceitacdo, 0 processo de aprendizagem prossegue,
pois a ndo aceitacdo significa a necessidade de apresentacdo de melhores
argumentos.

Essa capacidade e possibilidade interpretativa de praxis, de acéo,
abre espaco para que o texto possa, na verdade, ser reconstruido com base
no “mundo da vida” das/os intérpretes, seus valores, conhecimentos. Trata-
se de uma possibilidade de elaborar um outro texto que ndo invalida o
primeiro, mas o torna mais “contemporaneo”, mais contextualizado e
adequado. Um processo realizado por meio das relagdes intersubjetivas, na
conversacdo que, ndo findo ou estanque, leva em conta todas/aos as/os
sujeitas/os envolvidas/os e 0s contextos temporais e histdricos. E uma ideia
de reconstrucao alicergada nas relagbes que buscam intersubjetivamente a
compreensdo diante do mundo comum compartilhado.

Desse modo, o objetivo da abordagem hermenéutica reconstrutiva
é permitir a resolugdo de problemas de maneira comunicativa, sem
depender da determinacdo e dos limites dos sentidos, pois propde que o
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“outro” contemporaneo participe da validacdo do que estd sendo
apresentado.

De outra maneira, ela é fiel nesse ponto aos
pressupostos da critica por meios comunicativos,
como consciéncia aguda de negacdo da alteridade,
sejam minorias exploradas, movimentos sociais,
povos que lutam pela sua independéncia e o0s
diferentes. Sendo assim, enquanto a hermenéutica
tradicional identifica a tradicdo com o conhecimento,
limitando as possibilidades do compreender, ela
propde uma hermenéutica que se utiliza do processo
de reflexdo critica. Compreende igualmente que a
hermenéutica ndo deve ficar presa na substancialidade
que o texto determina, e sim constatar e romper com
as possiveis determinagdes por processos reflexivos.
(DEVECHI; TREVISAN, 2010, p. 153)

A hermenéutica reconstrutiva surge nas pesquisas educacionais,
portanto, conforme Catia Devechi e Trevisan (2010), para superar 0S
problemas deixados por outras abordagens interpretativas. O caréater critico
nessa abordagem, encontra-se na comunicagdo interativa em busca de
entendimento sobre algo problemaético, pois esse so pode ser alcancado por
meio de acertos construidos a partir de argumentagdes racionais, nas quais
é intrinseco a competéncia de aceitacdo ou nao das pretens@es de validade
apresentadas. As justificacbes ocorrem sempre de modo intersubjetivo,
alicergadas nas demandas do mundo compartilhado.

Para tanto, pensada como abordagem para pesquisas em educacao,
a hermenéutica reconstrutiva caracteriza-se por envolver a producdo de
dados pelo contato direto com a situacdo estudada, por enfatizar mais o
processo do que o produto, preocupar-se em retratar a perspectiva das/os
participantes da pesquisa e oferecer a abertura para a validagdo das
interpretacdes diante do “outro”. Assim, segundo Repa (2008, p. 143), a
producdo de dados é proporcionada pela consciéncia de regra de falantes
competentes “mediante procedimentos maiéuticos operacionalizados pelo
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cientista, e ndo mediacBes de varidveis do comportamento linguistico,
como na abordagem empirico-analitica”.

Essa abordagem permite uma andlise mais contextualizada das
situacBes com as quais pesquisadoras e pesquisadores se defrontam ao se
abrirem para compreender diferentes realidades e (inter) subjetividades por
meio da interseccdo de marcadores sociais. Pesquisas com essa
perspectiva, baseadas na “inclusdo da subjetividade”, ndo podem, portanto,
ser pensadas sem a participagdo da intersubjetividade (DEVECHI;
TREVISAN, 2010, p. 150).

A hermenéutica reconstrutiva é, para além da questdo
metodoldgica, segundo Catia Devechi e Trevisan (2011), uma perspectiva
tedrica importante nos estudos acerca da formacdo de professoras e
professores por possibilitar a interacdo comunicativa da multiplicidade
interpretativa, na qual, as multiplas vozes contribuem na busca por solugdo
de problemas. Desse modo, “a proposta ¢ produzida na contingéncia como
expediente para a producdo de novos proferimentos, ndo para ser
mecanicamente aplicados as diferentes realidades, mas sobretudo para ser
reconstruidos diante das necessidades das praticas vividas” (DEVECHI;
TREVISAN, 2011, p. 414).

Ou seja, trata-se de um processo de reconstrucdo que ndo objetiva
um fim em si mesmo, mas uma discursividade continua a respeito da
problematica. A pretensdo repousa em, de acordo com a teoria discursiva
de Habermas, empreender uma aprendizagem ciclica, uma vez que se
entende, nessa perspectiva, “o discurso como possibilidade de uma
aprendizagem sempre melhorada pelo embate critico entre as maltiplas
interpretagdes, fruto das diferentes experi€ncias com o mundo”
(DEVECHI; TAUCHEN, 2018, p. 10), por meio do qual se consegue
superar 0s equivocos interpretativos que surgem no cotidiano. O
conhecimento é assim, uma aprendizagem que acontece de maneira
circular entre a experiéncia com o mundo e a experiéncia discursiva com o
“outro”, 0 que pressupdem reconhecer a multiplicidade que compde o ser
humano em sua integralidade, logo, considerando as diferentes
interseccbes presentes na constituicao das identidades das/os sujeitas/os.
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A interseccionalidade reposicionando o “outro” das margens para o
centro

Como conceito, a interseccionalidade surge no final dos anos
1980, quando a jurista negra norte-americana Kimberle Williams
Crenshaw sistematiza e da nome a uma importante perspectiva do
pensamento feminista negro estadunidense®. Essa construgdo, podemos
dizer, surge de suas experiéncias pessoais, profissionais e, sobretudo, a
partir das problematizagdes sociais e identitarias realizadas no interior dos
estudos da teoria critica da raca, tese que fundamenta grande parte de seus
escritos.

O termo é registrado no artigo “Desmarginalizando a intersecgdo
de raca e sexo: uma critica feminista negra a doutrina antidiscriminagéo,
teoria feminista e politicas antirracistas”, de 1989. Nele, a
interseccionalidade é apresentada como método, a lente, que Kimberlé
utiliza para problematizar as limitacGes das doutrinas, legislacGes
antidiscriminatdrias de raca e género dos Estados Unidos da América —
EUA. Utilizando-se de uma analise de trés casos nos quais mulheres
negras representaram contra suas empresas empregadoras argumentos de
tratamento desigual e discriminatério direcionados a elas, a autora mostra
que o ‘“‘cruzamento”, “composicdo” e ‘“sobreposi¢oes” dos marcadores
sociais de género e raca ndo sdo reconhecidos em ambito judicial.

3 Aqui falamos, em especial, das mulheres negras estadunidenses, mas ndo atribuimos apenas
a elas o pensamento interseccional, mesmo que seja algo tentador, conforme alertam Patricia
Hill Collins e Sirma Bilge (2021), dada a discriminagdo histérica sofrida pelas mulheres de
ascendéncia africana. Contudo levamos em conta o fato de que, conforme as autoras, elas ndo
eram unicas, ao contrario, “faziam parte de aliancas heterogéneas com chicanas, latinas,
indigenas e asiatico-americanas”, e esses grupos foram os primeiros a reivindicar “a
interconectividade de raca, classe, género e sexualidade em suas experiéncias cotidianas, bem
como a importincia dessa analise interseccional para suas aspiragdes politicas.” (COLLINS;
BILGE, 2021, p. 97).

Educacéo e Filosofia, Uberlandia, v. 36, n. 77, p. 951-975, maio/ago. 2022. ISSN Eletronico 1982-596X 961



Solidariedade intelectual: Aproximando interseccionalidade e hermenéutica reconstrutiva nas pesquisas
em educagao

O primeiro caso analisado pela jurista data de 1976 e diz respeito a
Ema DeGraffenreid e mais quatro mulheres negras que entram com uma
acdo contra a General Motors, empresa na qual sdo funcionérias, alegando
gue o sistema de antiguidade e politica de dispensa da empresa (Ultima
pessoa contratada primeira demitida) perpetuava os efeitos do passado
histérico de discriminacéo contra mulheres negras. A deciséo do tribunal
afirmou que elas s6 poderiam reivindicar do ponto de vista da
discriminacdo de género, ou de raga, mas nao a partir de uma combinacgéo
de ambos, pois isso, segundo o entendimento, geraria a criacdo de um
“super remédio” juridico ainda ndo previsto nas legislacdes. No segundo
caso — também de 1976, a funcionaria Willie Mae Payne entra com uma
acdo demandada por ela e mais duas mulheres negras* em que apresentam
gueixa de discriminacao racial por parte da empresa em relagdo ao quadro
de trabalhadoras e trabalhadores negras/os. O diferencial desse caso é que
a acdo é coletiva, levantada em nome de todas as pessoas negras
empregadas da farmacéutica Travenol Laboratories. Como resultado, o
tribunal recusou que as duas mulheres fossem representantes de todo o
corpo de funcionarias e funcionarios negras/os, pois ndo retratavam 0s
homens negros, portanto, deveriam restringirem-se & categoria de
mulheres. No terceiro caso, de 1980, a funcionaria negra Tommie Moore
alegou que a empresa Hughes Helicopter praticava discriminagéo racial e
de género em promogdes a cargos de nivel superior e de supervisdo. Para
isso, apresentou estatisticas que demonstraram a grande disparidade entre
homens e mulheres, e entre homens negros e brancos (essa com menos
desigualdade) em trabalhos de supervisdo. Tommie Moore teve sua
alegacdo desautorizada juridicamente sob 0s mesmos argumentos usados
para o caso da General Motors.

A partir da anélise dos casos, Kimberlé Crenshaw evidencia que as
especificidades das mulheres negras ndo sdo consideradas e reconhecidas
nos tribunais, 0s quais optam por manter a prevaléncia de uma andlise
unidimensional (sob o viés da raca ou do género, separadamente). Nas
palavras da autora:

4 Delilah Cherry e Birdie Griffin.
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Com as mulheres negras como ponto de partida,
torna-se  mais aparente como as concepgles
dominantes de discriminacdo condicionam-nos a
pensar na subordina¢do como desvantagem que ocorre
ao longo de um Unico eixo categdrico. Quero ainda
sugerir que este quadro de eixo Unico apaga as
mulheres negras na conceitualizacéo, identificacdo e
remediacdo da discriminacdo racial e sexual,
limitando a investigacdo as experiéncias de pessoas
privilegiados do grupo. (CRENSHAW, 1989, p. 140,
tradugdo nossa)

Ou seja, em relacdo ao género, as mulheres brancas; e a raca, 0s
homens negros, nao tornando possivel a admissdo de que as mulheres
negras sofrem sexismo e racismo de modo “conjugado” e, por isso,
necessitam de uma atencao diferenciada que considere essa especificidade
para que possam encontrar defesa na lei frente as discriminagfes e
injusticas que sofreram no ambiente de trabalho (CRENSHAW, 1989).
Nas decisdes dos tribunais o entendimento é de que as mulheres negras
reivindicavam um tratamento “preferencial” que, para eles, é incoerente
com a ideia de igualdade universal. Elas, observadas pelo sistema de
justica como seres duplos, ndo conseguem reivindicar sob o viés do
género, pois a discriminacdo alegada ndo atingia a todas as mulheres, nem
sob o viés da raca, porque a discriminacdo nado atingia 0s homens negros.

As limitagcGes apresentadas pelos tribunais fazem com que
Kimberlé Crenshaw, aplicando as ideias do feminismo negro, apresente
criticas as leis de antidiscriminacdo e sua negacao as especificidades das
mulheres negras, sistematizando, de uma forma didatica, com vistas a
tornar mais perceptivel, o lugar diferenciado dessas mulheres, seu
pensamento interseccional.

Considere uma analogia ao trafego num cruzamento
(intersec¢do), indo e vindo nas quatro direcBes. A
discriminacao, tal como o trafego de um cruzamento,
pode fluir num sentido, e no outro. Se um acidente
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acontecer num cruzamento, pode ser causado por
carros que viajam de qualquer uma das direcdes, de
mais de uma, e, por vezes, de todas elas. Da mesma
forma, se uma mulher negra for prejudicada por estar
no cruzamento, o seu ferimento pode resultar de
discriminacdo sexual ou discriminacdo racial.
(CRENSHAW, 1989, p. 139, traducéo nossa)

As mulheres negras, entendidas como esse “outro”, vivenciam as
discriminagdes experimentadas por mulheres brancas e as experimentadas
por homens negros, ou melhor, elas, como mulheres negras, vivenciam a
“combinagdo” de ambas, N80 como uma soma de raga e género, mas como
uma ‘“unidade”, uma “conjugacdo”. Nao se trata de uma compreensao
aditiva, mas de pensar em como as estruturas se relacionam e
modificam umas as outras, ndo é estatico. Por exemplo, mulheres
brancas tem desvantagem de género e privilégio de raca, entdo é
pensar como a jungdo tem se relacionado para produzir a experiéncia
ou fendmeno. A situacdo de imigracdo pode ser passageira, e uma vez
sendo modificada, a situacdo de vulnerabilizacdo permanece, na maioria
das vezes, mas a condigdo foi modificada pela dindmica das estruturas de
subordinacdo. E, muito embora as questes referentes a raca e género
possam ter um aspecto mais deterministico devido ao patriarcado
heterossexual e ao racismo estrutural, também esse cruzamento pode gerar
configuragdes diferentes em culturas diversificadas, e ainda assim continua
sendo uma anélise interseccional.

Entdo, o que ela propde ¢é trazer o “outro” — no caso de seus
estudos, a mulher negra, das margens para o centro, para assim se pensar
como as pessoas estdo posicionadas na sociedade em decorréncia de
questdes culturais, como as dos marcadores sociais, e também como 0s
sistemas de poder estruturam essa hierarquizacao, essa piramide social na
qual a mulher negra esta na base. Assim, no cruzamento, na interseccéo,
pensada pela autora, as avenidas sdo os varios eixos de poder (raca, etnia,
género e classe) que estruturam os terrenos sociais, econdémicos e politicos,
e as dindmicas do (des)empoderamento se movem nessas avenidas. Assim,
guando ela fala em mapear as margens, levanta a necessidade de que
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sujeitas/os excluidas/os marginalizadas/os sejam também considerados
dentro do “mapa” das politicas ptblicas, ou seja, identificadas/os.

Destacamos, contudo, o alerta de Kimberlé Crenshaw para se
“entender a interseccionalidade como um trabalho em andamento” e que,
por isso, € preciso se “imaginar outros tipos de trabalho em que se possa
empregar a interseccionalidade para realizar” (CARBADO et al., 2013, p.
305, traducdo nossa). Essa afirmacdo se deve ao fato de que, embora tenha
dado énfase em seus textos as mulheres negras, ndo devem ser elas as
sujeitas antropomorfiadas das pesquisas interseccionais. Desse modo, ela,
assim como Patricia Hill Collins e Sirma Bilge (2021), faz um convite para
se pensar em outras abordagens para uso da interseccionalidade. Kimberlé
Crenshaw (2020, s.p.) diz que a interseccionalidade ¢ “simplesmente sobre
como certos aspectos de quem vocé é aumentardo seu acesso as Coisas
boas ou sua exposi¢do as coisas ruins da vida”, logo, aplicavel a diferentes
espacos, sujeitas/os, objetos de investigagao.

Trata-se de uma dinamicidade que se d& por meio de movimentos
realizados em diferentes espagos e por diferentes individuos de “diferentes
géneros, etnias e orientagdes sexuais” que “tem movido a
interseccionalidade para engajar uma gama cada vez maior de experiéncias
e estruturas de poder”, o que destaca o fato de que ela “nao esta fixada em
nenhuma posic¢do social particular”, pois, como teoria, “pode ¢ se move”
(CARBADO et al., 2013, p. 305, traducdo nossa). Assim, tomar o conceito
para diferentes analises e articulagdes, sobretudo no campo académico,
traz amadurecimento teérico e metodoldgico & categoria analitica.
Conforme as autoras e autores,

nenhuma aplicacdo particular da
interseccionalidade pode, em um sentido
definitivo, compreender a gama de poderes
interseccionais e problemas que assolam a
sociedade. Essa compreensdo do trabalho em
andamento da interseccionalidade sugere que
devemos nos esforgar, continuamente, para
mover a interseccionalidade para lugares
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inexplorados. (CARBADO et al., 2013, p. 306,
traducdo nossa)

E com esse entendimento e parecer mais aglutinador que
propomos uma ponte discursiva entre interseccionalidade e hermenéutica
reconstrutiva. Para nés, é um posicionamento que reforca o potencial
tedrico e metodoldgico do conceito. Faz ressoar a importancia do
feminismo negro, dos movimentos sociais e das mulheres ativistas e
intelectuais, uma vez que, ao ser empregada em outras investigacdes e
articulada a outras teorias, pode desvelar as estruturas das dinamicas de
poder ainda ndo alcancgadas, enriquecendo as pesquisas e 0 debate critico
acerca de verdades incontestaveis. Tal articulacdo pode ampliar e refinar
possibilidades de estudo, considerando que “a interseccionalidade ndo se
move apenas em relacdo a mudancga de assuntos, mas se move de forma
mais ampla como um prisma que liga e engaja subcampos académicos,
metodologias de pesquisa e investigacdes atuais” (CARBADO et al., 2013,
p. 309, tradugéo nossa).

Uma ponte entre hermenéutica reconstrutiva e interseccionalidade

A interseccionalidade, cumpre destacar, teve muito sucesso com a
sistematizacdo realizada por Kimberlé Crenshaw, tendo em vista que o
conceito foi amplamente difundido nos movimentos sociais e ganhou cada
vez mais espaco dentro da academia. Contudo, em que pese a importancia
de um nome (COLLINS, BILGE, 2021), muito antes dessa categorizagé&o,
as demandas das mulheres “de cor” ja eram representadas: no movimento
de mulheres, mostrando como a raga, etnia, trazia um abismo entre as
pautas e reivindicacBes, e no movimento negro, sob a reivindicacdo de
género, mostrando como a supremacia masculina e 0 sexismo as
silenciavam. Entdo, as demandas dessas mulheres sempre foram
apresentadas sob uma perspectiva interseccional.
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Percebe-se, assim, que a ideia de trazer a mulher negra das
margens para o centro das discussGes e das analises, fundamento da
interseccionalidade, ndo se condiciona ao identitarismo, mas a ideia de que
ao se compreender as opressdes da base, tem-se, de modo mais profundo, a
compreensdo das opressdes de outros grupos (DAVIS, 2013), uma
aproximagdo com o ideal de discursividade e intersubjetividade da
hermenéutica reconstrutiva. Para Audre Lorde (2013, s. p.), a unicidade,
integralidade, € uma das caracteristicas mais importantes para um debate
interseccional profundo, pois corrobora com a ideia de que interseccionar
0s sistemas de opressdo e marcadores sociais ndo é apenas propor uma
somatoria, uma adicdao, mas buscar a profundidade das composi¢des que 0s
cruzamentos trazem.

Tais posicionamentos ratificam o pensamento de Sirma Bilge
(2021, s. p.), em que a interseccionalidade “¢ uma ferramenta analitica, um
enquadramento, para compreender como o poder opera na sociedade. E
uma ferramenta para analisar o poder”. Assim, as pesquisas educacionais
com a lente interseccional podem enxergar a educacdo em sua totalidade,
em seu contexto, ou seja, levar em conta todas suas implicac@es historicas,
culturais e sociais. Ndo deixar de lado as compreensGes sociais que
atravessam e moldam os sistemas de ensino, por exemplo, como a questao
da classe, da raca e do género. Observa, nesse sentido, as multiplas
problematicas trazidas por esses marcadores, uma vez que o contelido
social é construido pelas pessoas, pelas relagdes estabelecidas entre si, ou
seja, € resultado da multiplicidade de interesses, necessidades conflitantes
e, a0 mesmo tempo, da reproducdo do existente e da capacidade de criagdo
do novo.

A hermenéutica reconstrutiva, articulada a interseccionalidade,
pressupde considerar que as relagbes sdo constituidas mutuamente,
considerar suas ambiguidades e consensos e, assim, “conhecer os
fundamentos das diferencas, particularidades, ao mesmo tempo em que
revela que o movimento de contraposicdo, resisténcia estd presente no
desenvolvimento da realidade” (CARVALHO, 2014, p. 139). Numa
perspectiva de classe, por exemplo, implica, “considerar ndo apenas a
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dindmica do movimento do capital, mas também seus meandros, suas
articulagbes e o0s processos mediadores entre o geral e especifico”
(CARVALHO, 2014, p. 139).

Por esse motivo, € necessario levar em conta as articulaces de
marcadores sociais, como 0s de género, raca e classe, e a influéncia que
exercem nas diferentes dindmicas, instancias, sujeitas/os do processo
educacional. Esse pensamento possibilita ouvir as diferentes posicdes e
buscar entendimento sobre mecanismos de acolhimento para grupos
minorizados. Pensar, coletivamente, 0s preconceitos atuais e perenes que
perpassam 0 ambiente escolar, académico, como sexismo, machismo,
racismo e preconceito de classe, por exemplo. Realizar pesquisas que
destaguem a necessidade de se abordar ndo apenas o particular, mas tratar
de problemas comuns, principalmente em se tratando de estudos em
educacéo.

Levar em conta uma analise que considere o contexto de
investigacdo é empreender, de acordo com Elma Jalia Carvalho (2014, p.
137), um estudo sobre as especificidades dos diferentes elementos,
reconhecendo as particularidades, ao mesmo tempo em que se compreenda
a impossibilidade de desconsiderar o que ha de universal neles.

E nesse sentido que a interseccionalidade pode ser a lente
interpretativa de andlise das pesquisas, o referencial interpretativo, quando
0 que se almeja é compreender em profundidade os contextos investigados.
As pesquisas com essa abordagem se voltam para a vida cotidiana, para o
estudo de caso, para a descri¢do da realidade na perspectiva de quem as
vive, para a diversidade de culturas, para as questdes locais e regionais.
Promovendo um resgate da “heterogeneidade [género, raga, etnia, grupo
social] e a singularidade das experiéncias vividas e das visGes de mundo,
em oposicdo ao etnocentrismo cultural ou & hegemonia dos modelos
unicos e universalizados” (CARVALHO, 2014, p. 136-137), um elemento
fundamental da discursividade, por oferecer mais possibilidades para se
evitar uma analise unidimensional.

Lancando méo de investigacbes que levem em conta as
intersubjetividades e especificidades que trazem diferentes seccfes, pode-
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se evitar de cair em armadilhas polarizadas e binérias presentes em muitas
pesquisas educacionais. Tais estudos ao considerar apenas 0 género, por
exemplo, acabam por abandonar a complexidade das relaces sociais e
suas articulagcdes multiplas, negando que tais marcadores sdo construgdes
sociais histdricas. Esse pensamento mostra, ademais, o perigo dos estudos
gue generalizam explicacOes para as diferencas, de cima para baixo.

Desse modo, deve-se buscar “entender ndo somente as dindmicas
de raca, classe e género, mas também como suas intersec¢des no mundo
das vivéncias reais geram tensdes, contradicbes e descontinuidades nas
vidas cotidianas” (KINCHELOE; STEINBERG, 2009, p. 6 apud
JACKSON, 2015, p. 245). Realizar estudos que generalizem explicacdes
para as complexidades da educagdo é um dos perigos de se abordar
marcadores sociais separadamente, pois “as significancias de raga, classe e
género sdo altamente dependentes do contexto social, como sdo as
maneiras pelas quais cada uma gera impactos sobre as outras” (JACKSON,
2015, p. 245). J& quando se colocam as lentes da interseccionalidade, os
estudos podem, por exemplo, “detalhar como os individuos vivenciam a
educacdo de maneiras diferentes como consequéncia de género e, também,
podem focalizar mais estreitamente suas experiéncias a luz de fatores
como género, classe e etnicidade/raca” (JACKSON, 2015, p. 244-245).

E nesse sentido que a compreensdo dos dados de uma pesquisa
com a abordagem da interseccionalidade deve se dar na abertura para o
discurso com “outro” e com 0s pares, estando a critica no olhar desse
“outro” que avalia, que aceita ou ndo, o que estd sendo apresentado,
caracteristicas da hermenéutica reconstrutiva. Tal visdo que ndo é aplicada
apenas a construcdo dos dados, mas também em toda constituicdo tedrica
do estudo e na abordagem dos contextos diversos que cercam o tema
estudado.
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Considerac0es Finais

Patricia Hill Collins, ao escrever seu livro “Pensamento Feminista
Negro”, publicado originalmente em 1990, faz isso por meio de um
trabalho intelectualmente rigoroso, com fundamentacao teérica diversa, em
gue articula filosofia afrocéntrica, teoria feminista — com destaque para as
ideias de Angela Davis, bell hooks, Alice Walker e Sandra Harding, o
pensamento social marxista, a sociologia do conhecimento, a teoria critica
e 0 p6s-modernismo. Para ela, essa pluralidade é uma recusa a adocéo de
uma teoria Unica, dada a complexidade das interconexdes entre raga,
género e classe social na vida das mulheres negras. E, ao tratar
especificamente da interseccionalidade, a autora, juntamente com Sirma
Bilge, observa que tal abordagem, empregada metodologicamente, nédo
elimina ou subestima as contradi¢cGes entre as diferencas das distintas
tradicOes politicas e académicas de raca, classe, género etc., mas exigem
que sejam negociadas. E, portanto, uma metodologia de base dialdgica,
discursiva, “que ndo admite nenhuma conexao pré-formatada” (COLLINS;
BILGE, 2021, p. 220). De tal modo que, “consequentemente, a heuristica
da interseccionalidade é um ponto de partida para a construcdo de
solidariedades intelectuais entre formacGes académicas distintas, mas
inter-relacionadas” (COLLINS; BILGE, 2021, p. 220).

E com essa mesma compreensdo que propomos articular a
abordagem hermenéutica reconstrutiva — advinda da teoria habermasiana,
e, com isso, do pensamento moderno, a interseccionalidade, oriunda da
teoria critica racial, do feminismo, movimento negro, e, com isso do
pensamento pos-moderno. Superar 0 separatismo intelectual e trazer os
classicos para dialogar com as teorias decoloniais vai ao encontro de seu
pensamento, de que “a luta por justica social € maior que qualquer grupo,
individuo ou movimento social” e que “a injustica social ¢ um problema
coletivo que requer uma solucdo coletiva” (COLLINS, 2019, p. 25).
Assim, também o seja no ponto de vista intelectual, no fazer da pesquisa.

A interseccionalidade pode, para tanto, ser utilizada como
referencial interpretativo, ferramenta analitica, devido a sua capacidade
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averiguadora e sua capacidade de assumir vérias formas, por ajudar na
compreensdo de uma grande gama de problemas. Conforme Patricia Hill
Collins e Sirma Bilge (2021), encontra-se sempre aberta ao elemento
surpresa. E por isso que focalizamos seu potencial de realizacdo, “no que
ela faz, ndo no que ela ¢” (COLLINS; BILGE, 2021, p. 53), afinal ndo se
trata de uma estrutura pronta a ser aplicada na pesquisa, mas que vai se
desenhando a partir da realidade pesquisada. Assim, acrescentamos que a
praxis critica é uma importante caracteristica a ser considerada nas
investigacdes em educagdo, pois “desafia o status quo e visa transformar
as relagdes de poder” (COLLINS; BILGE, 2021, p. 53), auxiliando a
repensar questdes e instituigdes sociais importantes.

Nessa perspectiva, as diferentes realidades das e dos participantes
da investigagdo, a partir dos marcadores de género, raca e classe etc.,
podem contribuir para a prépria problematizacdo acerca do que esta se
considerando. E assim que o caréter intersubjetivo de um estudo que leva
em conta as diferencas como pardmetro para uma abordagem mais
equanime de pesquisa cobra assumir uma postura comunicativa voltada ao
entendimento, pautando-se nas diferentes realidades que coexistem no
mundo, uma vez que a base da hermenéutica reconstrutiva é o
reconhecimento do “outro”.

Com essa premissa, Habermas (2003a, p. 119) afirma ser “o
mundo da vida, intersubjetivamente compartilnado, que constitui o
contexto da acdo comunicativa”. Assim, almejamos “ter como pressuposto
a andlise das crengas pela aceitacdo publica, como voz a ser levada em
consideracdo em todas as decisdes da vida publica”, uma vez que tais
abordagens consideram ndo apenas o contexto, “mas uma ideia de
universalidade, ou seja, o conhecimento é acordado diante dos interesses
gerais, porém sempre suscetivel de falibilidade” (DEVECHI; TREVISAN,
2010, p. 154).

E por isso que a producéo de dados de pesquisas com abordagem
hermenéutica reconstrutiva e com a lente da interseccionalidade leva em
consideracdo 0 mundo da vida das pessoas que protagonizam a construcgéo,
reconstrucdo e a perspectiva intersubjetiva dos saberes a serem
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desproblematizados. Para tanto, as metodologias e técnicas devem buscar
garantir uma posicao de participa¢do. Assim, o interesse de aprofundar a
construcdo do conhecimento de modo intersubjetivo orienta a busca por
instrumentos que tem como caracteristica a interacdo, o que deslegitima
instrumentos que estabelecem relacBes hierarquicas entre pesquisadora,
pesquisador e protagonistas do estudo. Deve-se buscar uma relacdo
interativa que ganhe vida por meio da troca dialdgica e argumentativa.

As metodologias e técnicas utilizadas sdo as mesmas das outras
abordagens: questionario, entrevista, observacdo participante, narracéo,
histéria de vida, estudo de caso, etnografia, pesquisa participante e
pesquisa-agdo; contudo com o diferencial de tratamento dos dados que
deve buscar sempre “a validade diante do outro e do todo maior”
(DEVECHI; TREVISAN, 2010, p. 159). Portanto, a diferenga nessa
abordagem esta na posi¢do da/o sujeita/o e na compreensdo do objeto, e,
para a hermenéutica reconstrutiva, a centralizagdo esta nas relacfes entre
as/os sujeitas/os em que o objeto é referéncia comum do acordo,
considerando que é por meio das consideracfes prévias de um mesmo
mundo objetivo que os acordos se tornam possiveis. Ou seja, “a
compreensdo ocorre mediante a reflexdo intersubjetiva dos problemas
oriundos do mesmo mundo objetivo” (DEVECHI; TREVISAN, 2010, p.
159), sendo este possivel apenas como Suposicdo, pois mMesmo nha
abordagem reconstrutiva sé podemos acessar a realidade por meio da
linguagem.

A compreensdo critica permite observar a realidade social na qual
se estd inserida e todas suas patologias e desigualdades, colocando em
relevo fendmenos ideoldgicos em todas as instancias da vida. E desse
modo, que dialética e hermenéutica, em conjunto, sdo capazes de produzir
racionalidades que se baseiam tanto em oposicdo quanto em mediacdo.
Essa abertura critica para o “outro”, a validacdo intersubjetiva, uma
investigacdo que leva em conta as diferentes vozes, a possibilidade de
reconstrucdo de saberes, sobretudo também a possibilidade de uma
aprendizagem que visa a compreensdo mdtua, sdo contribuicbes da
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hermenéutica reconstrutiva a orientarem também um olhar interseccional
na pesquisa em educacao.
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A soliddo em tempos sombrios:
proposicdes pedagdgico-educacionais para um
mundo fora dos eixos
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Resumo: Trata-se de um estudo que apresenta uma interpretagdo sobre o livro de
Carson McCullers, intitulado O coracdo é um cacgador solitario, com base no
argumento de que a referida obra traz consigo elementos literarios e filoséficos.
Com isto em mente, objetivou-se compreender a soliddo para além de um dilema
que a encerra em si mesma, mas, sobretudo, compreendé-la inserida no contexto
dos tempos sombrios, fendbmeno epocal em que se manifesta o 6dio e a
intolerancia (a exemplo de manifestagbes machistas, racistas, xendfobas e
homofébicas) incentivados por uma espécie de obscurantismo anti-intelectual. O
problema investigado se referiu as condi¢des de possibilidade de enfrentar-se
educacionalmente a soliddo, fendmeno que afeta cada vez mais individuos. Em
linhas gerais, percorre-se o campo dos conceitos filos6ficos amparados pela
materialidade da narrativa literaria para a apresentagdo de proposicGes
pedagdgico-educacionais.
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A soliddo em tempos sombrios: proposicdes pedagégico-educacionais para um mundo fora dos eixos

Loneliness in somber times: pedagogical-educational propositions for a world
out of axes

Abstract: This is a study that presents an interpretation of Carson McCullers'
book, The Heart is a Lonely Hunter, based on the argument that the aforesaid
work carries both literary and philosophical elements. That said, the objective was
to understand the loneliness beyond a dilemma which encloses in itself, yet,
especially, to comprehend it when inserted in dark times context, epochal
phenomenon that manifests hatred and intolerance (sexism, racism, homophobic
manifestations, for instance), encouraged by some sort of anti-intellectual
obscurantism. The problem investigated in this article referred to the conditions of
possibility of facing loneliness educationally, a phenomenon that has increasingly
affected individuals. In general terms, the philosophical concepts field supported
by the materiality of literary narrative for the presentation of pedagogical-
educational propositions.

Keywords: Education. Loneliness. Hannah Arendt.

La solitud en tiempos de oscuridad: proposiciones pedagégico-educacionales
para un mundo fuera de los ejes

Resumen: Se trata de un estudio que presenta una interpretacion sobre el libro de
Carson McCullers, El corazon es un cazador solitario, bajo el argumento de que
esta obra trae consigo elementos literarios y filosoficos. Con esto en mente, se ha
objetivado comprender la solitud mas alla de un dilema en si misma, pero,
estudiarla introducida en el contexto de los tiempos de oscuridad, fenémeno de
una época en que se manifiesta el odio y la intolerancia (a ejemplo de
manifestaciones machistas, racistas, xenofébicas y homofébicas) incentivadas por
una especie de oscurantismo anti-intelectual. EI problema investigado se ha
referido a las condiciones de posibilidad de enfrentarse, en la educacién, la
soledad, fendmeno que afecta cada vez mas individuos. En lineas generales,
vamos de los conceptos filos6ficos valiéndose por la materialidad de la narrativa
literaria para la presentacion de proposiciones pedagégico-educacionales.

Palabras-clave: Educacién. Soledad. Hannah Arendt.
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Nenhuma filosofia, nenhuma andlise, nenhum
aforismo, por muito profundos que sejam, podem
comparar-se, na intensidade e na riqueza de sentidos,
a uma histéria bem contada (ARENDT, 1991, p. 33).

Introducéo

Provocados pela leitura do livro O coragao é um cacador solitario,
de Carson McCullers (1917-1967), este artigo resulta do entendimento
acerca da relevancia de discutirmos e pensarmos sobre o fenbmeno da
soliddo, tematica que configura o cerne da obra. Publicado pela primeira
vez em 1940, nos Estados Unidos da América, a autora coloca-nos em
contato com o dilema da comunicacdo e da compreensdo humana, razao
pela qual se destaca, em varios momentos, a soliddo das personagens: em
meio a varias pessoas, sdo incapazes de se comunicar, isto é, de
compartilhar suas ideias com alguém gue as entenda.

Para a elaboracdo deste ensaio, partimos do pressuposto de que O
coracdo é um cacador solitario € uma obra literaria-filoséfica (PAVIANI,
2003), porquanto com seu enredo, narrativa e personagens (elementos
proprios a literatura), coloca-nos diante das vicissitudes da existéncia
humana envolvida em situagdes que indagam sobre o sentido da vida, a
verdade e a realidade (questdes proprias a filosofia). Com isso em mente,
objetivamos compreender a soliddo para além de um dilema que a encerra
em si mesma, mas, sobretudo, compreendé-la inserida no contexto dos
tempos sombrios, fendmeno epocal em que se manifesta o 6dio e a
intolerancia (a exemplo de manifesta¢cbes machistas, racistas, xendfobas e
homofobicas) incentivados por uma espécie de obscurantismo anti-
intelectual. Por essa razdo, o artigo se desdobrara em proposicdes
pedagdgicas, uma vez que — na perspectiva que é a nossa — formacéo, de
modo geral, e 0s processos de escolarizacdo, especificamente, sdo
perpassados pelas questdes sociais (econémicas, politicas e culturais) que
fomentam tempos sombrios neste mundo fora dos eixos.
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Elementos sobre a solid&o, a escuta e a compreenséo

Na obra de McCullers, a primeira guinada a soliddo acontece
guando John Singer passa a habitar a vizinhanga onde moram as demais
personagens da estoria, por ocasido da partida de seu amigo,
Antonapoulos, que vai morar em um asilo. Singer é o primeiro a sentir a
soliddo, entretanto, com a sua mudanca para o pensionato da familia Kelly,
a casa da familia que fora transformada em pensdo por conta das
dificuldades econémicas — cenario comum nos Estados Unidos p6s 1929, o
inicio da conhecida Grande Depressdo —, atraiu as demais personagens
para sua Orbita. O Sr. Singer é descrito como um homem sensato e sabio,
alguém que tem algo de especial, razdo pela qual, na esperanca de serem
compreendidas, as pessoas vdo até ele. A sua maneira, cada personagem
carrega consigo uma soliddo particular: Mick Kelly, menina sensivel, tem
um talento especial para a musica, mas ninguém o percebe; Jake Blount,
alcoolista, esforca-se em apresentar, sem sucesso, ideias e ideais aos
trabalhadores da cidade; Biff Brannon, proprietario do bar/restaurante
sediado na vizinhanga, leva uma vida, aparentemente, sem sentido, como
se desejasse “explicar algo a si mesmo” (MCCULLERS, 2018, p. 37);
Benedict Copeland, médico, dedica-se ao cuidado e a promogéo da salde
dos pobres da cidade. Estas personagens, especialmente, seus anseios por
compreensdo e partilha de pensamentos convergem para o Sr. Singer
“como os raios de uma roda para o centro” (MCCULLERS, 2018, p. 230).
Quando ninguém mais parece capaz de entender as divagagdes ou
“verdades” as quais eles estdo dispostos a viver e a divulgar, é ao Sr.
Singer que recorrem.

No contexto geral da vida em sociedade, analogo ao cenario que
nos oferece McCullers, reina 0 modelo da convivéncia humana em grandes
cidades, onde as pessoas sdo “coagidas” a se deparar com estranhos sem
entabular qualquer conversagdo, isolando-se em seus aparelhos,
descansando da jornada exaustiva de trabalho ou, simplesmente,
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observando a mudanca de paisagem dentro dos Onibus abarrotados de
gentes — “A desconfianga mutua entre 0s que haviam acabado de acordar e
0s que estavam encerrando uma longa noite dava a todos uma sensacéo de
isolamento” (MCCULLERS, 2018, p. 38). A nova solidao, do século XX,
ndo é mais a do isolamento fisico. Ela acontece em meio a multiddo. Uma
sociedade que “destila solitarios depressivos” (MINOIS, 2019, p. 410).

No romance citado, a cidade ndo é uma metrépole. Trata-se de um
lugar ao Sul dos Estados Unidos, marcado pelo racismo, exclusédo e,
consequente, pobreza. A ocupacdo principal das personagens reside em
sobreviver e, em Mick, uma pré-adolescente, em sonhar um futuro em que
sua vida possa ser tal como almeja, fazendo uso de suas capacidades
musicais para realizar-se. Mesmo que a narrativa explicite a condicdo
solitaria das personagens principais, € necessario distinguirmos entre
soliddo, isolamento e “estar s6”.

Analisando o fenbmeno totalitario em Origens do Totalitarismo,
Arendt distingue esses conceitos para ampliar o escopo de compreenséo
dos acontecimentos que marcaram o Século XX. Para Arendt (2011, p.
528), “soliddo ndo é estar s6. Quem esta desacompanhado estd so,
enquanto a solidao se manifesta mais nitidamente na companhia de outras
pessoas”. Num primeiro momento, € notorio que a soliddo aflige as
personagens e as leva a circundar um referencial de compreensdo e
comunicacgdo que € o Sr. Singer, pois eles sentem a soliddo, embora nédo
nos pareca que se trate disso. Estdo sempre rodeados de outras pessoas
com quem conversam temas acerca da “vida”, mas isso ndo alivia a
sensacao de abandono, de alienag&o.

Na opinido de Epiteto [...]J, o homem solitério
(éremos) vé-se rodeado por outros com 0s quais ndo
pode estabelecer contato e cuja hostilidade esta
exposto. O homem sd, ao contrario, esta
desacompanhado e, portanto, “pode estar em
companhia de si mesmo”, j4 que os homens tém a
capacidade de “falar consigo mesmos”. Em outras
palavras, quando estou s6, estou “comigo mesmo”,
em companhia do meu proprio eu, e sou, portanto,
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dois-em-um; enquanto, na soliddo, sou realmente
apenas um, abandonado por todos 0s outros.
(ARENDT, 2011, p. 528)

E interessante frisar que Arendt (2005, p. 341) concluiu sua obra
sobre a “vida ativa” com uma citagdo de Catdo, que estd intimamente
relacionada com o que estamos tratando agora: “nunca estd ninguém mais
ativo que quando ndo faz nada, nunca esta menos so que quando esta em
companhia de si mesmo”.! Essa frase registra o interesse da autora pelo
“pensar”, que nos parece ser um tema fundamental apesar de ndo
explorado nas Origens do totalitarismo. Em primeiro lugar, Arendt se situa
no horizonte dos que ndo opordo “vida ativa” e “vida contemplativa”,
reservando o “pensar” ao segundo modo. A faculdade de pensar é uma das
atividades espirituais, portanto, ndo esta relacionada a quietude e a
passividade diante do “revelado”. Nesse sentido, o projeto intelectual de
Arendt, que é compreender 0 que se passou naqueles anos sombrios,
percorre as possibilidades de resistir e manter a dignidade, quando
possivel, num mundo “fora dos eixos”.

O homem solitario esta rodeado por outros e desacompanhado de
si mesmo. O homem sé esta desacompanhado de outros, mas ndo de si
mesmo: capaz de pensar, realiza essa atividade quando esta consigo
mesmo e atualiza o “dois-em-um”. Por isso, nem todos os personagens que
orbitam Singer sdo solitarios. Mick, por exemplo, em grande parte da
estoria sempre estd consigo mesma, capaz, inclusive, de experiéncias
estéticas com a musica que ouve nos radios dos vizinhos (MCCULLERS,
2018), distinguindo quando habita o “mundo de dentro” e o “mundo de
fora”:

Mick sentou na escada e apoiou a cabeca nos joelhos.
Foi para o0 mundo de dentro. Para ela, era como se
existissem dois lugares — o mundo de dentro e o
mundo de fora. A escola, a familia e as coisas que
aconteciam todos os dias eram do mundo de fora. O

! Todas as tradugdes sdo de nossa autoria.
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Sr. Singer era dos dois mundos. Paises estrangeiros,
os seus planos para o futuro e a musica eram do
mundo de dentro. As musicas que ela ouvia na cabega
também. E a sinfonia. Quando ficava sozinha nesse
mundo de dentro, a musica que Mick tinha ouvido
naquela noite depois da festa voltava a sua lembranca.
A sinfonia crescia bem devagar, feito uma enorme
flor, dentro da sua cabega. As vezes, durante o dia, ou
quando ela tinha acabado de acordar, uma nova parte
da sinfonia lhe vinha a cabega de repente. Entdo, ela
tinha que ir para 0 mundo de dentro e ouvir varias
vezes essa parte nova e tentar junta-la com as outras
partes da sinfonia ja gravadas na sua memdria. O
mundo de dentro era um lugar muito intimo e secreto.
Ela podia estar no meio de uma casa cheia de gente e
mesmo assim ter a sensacdo de estar trancada num
quarto sozinha. (MCCULLERS, 2018, p. 179)

Ha atividade “espiritual” em Mick. Ela vai para o “mundo de
dentro” para lembrar-se da sinfonia que escutara. A lembranca € a
condicdo do pensar, porque pensamos sempre sobre o que passou, no caso
de Mick, a musica que j& ndo esta presente. A lembranca atualiza a misica
e, nesse momento, a musica é de Mick, porque ela se apropriou de uma
parte do mundo e almejava ser musicista, ou seja, contribuir para a
preservagdo da sinfonia e com a produgdo da arte. No “mundo de dentro”
nao ha necessidades ou preocupagdes com a “vida”, apenas aquele “tempo
presente” em que o objeto se encarna num “aqui” e “agora”. No que tange
a memoria e ao pensar, para ambos, é preciso tempo: “pare e pense”, num
sentido arendtiano, significa sair do mundo, temporariamente,
interrompendo qualquer fazer, qualquer negécio — a negagdo do 6cio. Para
sair do mundo, pensar, por exemplo, ndo é necesséria uma saida espacial,
uma retirada completa para a privacidade do lar. H4 uma suspensao
temporéria do mundo, mas o mundo continua presente porque Mick esta
no mundo e, também, uma parte dele, a sinfonia, esta em sua memoria.

Mesmo rodeada de gente, sentada na escadaria, Mick ndo esta
solitaria. Nessa atividade que iniciou, ela estd s6, desacompanhada de

L9

outras pessoas. E é nesse “estar s6” que se inicia a atividade do pensar,
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quando a personagem ndo é apenas uma, mas duas, no momento em que,
ao pensar, estabelece uma relagdo consigo mesma na medida em que o
pensar, na tradicdo platbnica, como se apropria Arendt, é o dialogo
silencioso comigo mesmo: “O pensamento € estar s, mas nao € solidao; o
estar s6 ¢ a situacdo em que me faco companhia” (ARENDT, 2009, p.
207).

Assim, na perspectiva que compartilhamos com Arendt, fazer
companhia a si mesmo é cultivar-se. Entretanto, no caso de Mick, teria
sentido o cultivo de si sem conseguir comunicar seus pensamentos e seus
desejos a outrem? Seus pais sabiam de seu “talento” para a musica, mas
ela buscava comunicar-se com o Sr. Singer, que ndo entendia tudo o que a
menina expressava. Mick fazia companhia para Mick, logo, ndo era
solitaria. Porém, os leitores sabem que ao final do livro ela comeca a
trabalhar e o tempo restante é tempo de sobra, que Ihe serve apenas para
comer e dormir: “Agora ela ndo conseguia mais ficar no mundo de dentro.
Tinha que estar o tempo todo perto de alguém. Tinha que fazer alguma
coisa todo santo dia” (MCCULLERS, 2018, p. 333, grifo nosso). E fazer,
segundo as categorias arendtianas de A condi¢cdo humana (2005), ndo é
pensar ou atuar, mas tem a ver com a fabricacdo (work) ou com o trabalho
(labor), isto é, com as necessidades imperiosas da vida. Para o caso dos
fazeres de Mick, cuidar dos irmdos, estudar e trabalhar, sequer o estudo
parecia lhe proporcionar “tempo livre”. Ocupando o posto de trabalhadora,
a vida se resumiu a “tempo produtivo”, isto é, tempo das necessidades, da
producdo com vistas ao fim ou a um futuro no qual o descanso exerce a
funcgdo de recuperar energias para continuar trabalhando.

Algo similar, mas sob um viés marxista, era a “verdade” que, em
discurso, o Dr. Copeland queria transmitir aos vizinhos e conhecidos:
“Somos for¢ados a vender nossos corpos para podermos comer e
sobreviver. E 0 preco pago a nés por isso é apenas o suficiente para que
possamos ter forca para continuar trabalhando para que outros lucrem”
(MCCULLERS, 2018, p. 208). Entretanto, ao fim de seu longo discurso,
concluiu: “Tempo perdido. Uma hora desperdicada” (MCCULLERS,
2018, p. 214). Afirmou isto porque concluiu a noite sem que 0s ouvintes
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tivessem compreendido o que acabara de professar — restando a si solidao,
amargura e raiva.

Deixando de lado as singularidades de cada personagem, cuja
amplitude desse artigo ndo nos permite abordar, semelhante ao Dr.
Copeland é Jake Blount, um anarquista socialista que compartilha de
algumas das “verdades” de Copeland, mas ambos s3o incapazes de se
entender, alimentando a raiva muitua e, no caso de Blount, um
ressentimento proprio dos pobres (MCCULLERS, 2018). Ambos, tal como
Mick, buscam compreensdo no Sr. Singer, Unico que parece 0S Ouvir
verdadeiramente, compreender o0 que explanam e concordar com suas
ideias. Mas, ndo é certo afirmar que o Dr. Copeland e Jake Blount
pensavam acerca das ‘“verdades” que queriam comunicar — sobre o
significado daquilo. Muito menos arriscariamos a dizer que eram capazes
de “despertar” as pessoas para aquelas “verdades”. Com excegdo das vezes
em que estavam na companhia do Sr. Singer, Copeland e Blount
terminavam suas falas a sos, pois ndo estavam dispostos a abandonar a
seguranca das suas “verdades” em prol daquelas — supostas ou potenciais —
amizades.

As teorias, segundo as quais os dois intelectuais, Copeland e
Blount, interpretavam a realidade eram totais, isto é, ndo havia a
possibilidade da surpresa, do espanto, da paralisia, da duvida ou do
despertar. As teorias, como “verdades”, explicavam tudo. Bastava agir
segundo os ditames enunciados e anunciados por eles, dedutivamente.
Ansiavam que os ouvintes se abrissem para a “verdade”, mas ndo se
dispunham a escutar. Tiranos na teoria e senhores da palavra. Aos
oprimidos ndo caberia a busca de significado, apenas a adequacdo e 0
conformismo. Outra forma de controle, dominio e preconceito?

Portanto, é possivel que para os dois a soliddo fosse uma
realidade, ao menos na medida em que estavam abandonados, inclusive de
si mesmos. Incapazes de despertar, paralisar e espantar (no sentido
filosofico) aos outros e por si mesmos. Talvez por ndo se espantarem, ndo
duvidavam e ndo questionavam mais. Por seus turnos, representam 0S
antipodas de Socrates, cidaddo e filosofo que conciliava duas atividades
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distintas: a acdo e o pensar. Para Arendt (2009), SOcrates representa o
“moscardo”, a “parteira” e o ‘“peixe-elétrico”. Como “moscardo”, o
filésofo despertava os cidaddos para 0 pensamento, para a investigacao.
Fazia-o mediante perguntas acerca das palavras gue as pessoas usavam,
mas cujas possibilidades de sentido ndao haviam dedicado tempo para
investigar. Nem Copeland e nem Blount eram moscardos. Incomodavam,
mas ndo despertavam ninguém. Possivelmente ndo estavam abertos aos
pensamentos dos outros, ndo eram “parteiras”’, modo socratico de trazer a
luz os pensamentos alheios. Alids, ndo se interessavam pelos pensamentos
alheios, pois eram banais, triviais ou falsos. Sécrates, ademais, era
considerado, metaforicamente, um “peixe elétrico”, que paralisava os
demais, mas também estava paralisado com as perplexidades oriundas da
atividade dialdgica. A paralisia refere-se, também, ao “parar para pensar”.
Ademais, exerce um efeito atordoante, deixando os interlocutores
inseguros no que tange as suas compreensdes de mundo. O pensar, quando
acontece, tem a potencialidade de ‘“varrer para longe todas as
manifestagdes anteriores” (ARENDT, 2009, p. 196-197). Como eram
“verdades”, ndo havia possibilidade de divida ou opinido (doxa). Elas
explicavam tudo. Eram verdades absolutas que, ao fim e ao cabo,
destruiam o espaco publico: de dialogo, de liberdade e de igualdade.

Soma-se a esta reflexdo o fato de que, em dado momento da
estoria, Copeland, Blount, Mick e Brannon encontraram-se no quarto de
Singer, mas, para a surpresa dos leitores e, principalmente, de Singer, ndo
houve dialogo: todos permaneceram em siléncio. John Singer surpreendeu-
se porque eles sempre falavam muito e a todo momento em sua presenca, a
ponto de atordoa-lo. Mais do que outra coisa, tratou-se de uma
oportunidade para afastarem a soliddo, comum a todos, e constituirem um
laco de amizade. Porém, a possibilidade foi suplantada pela suspeita, pelo
receio e pela auséncia de abertura aos pontos de vista dos outros: “Singer
ficou atbnito. Todos tinham sempre tanta coisa para dizer. E, no entanto,
agora que estavam ali juntos, ninguém falava nada” (MCCULLERS, 2018,
p. 229).
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Este aspecto nos parece fundamental. O mundo se torna nosso e,
portanto, “comum”, quando nos relacionamos com o0s outros a partir do
discurso e da agdo. Ha4 um mundo e, por conta disso, uma realidade,
guando falamos sobre algo que pode ser testemunhado por outras pessoas
gue compartilham um mesmo lugar, ainda gue de pontos de vista distintos.
Porém, entre essas personagens solitarias (ou isoladas) ndo havia um
mundo, pois ndo estavam abertos a rever e corrigir seus pontos de vista a
partir dos pontos de vista alheios. Nao surgiu um “senso comum”, um
sentido acerca de algo que ndo seja relativo a n6s mesmos e que, portanto,
existe para além do eu. O “senso comum”, afirma Arendt (2007),

nos desvenda a natureza do mundo enquanto este é
um mundo comum; a isso devemos o fato de nossos
cinco sentidos e dados sensoriais, estritamente
pessoais ¢ “subjetivos”, se poderem ajustar a um
mundo ndo-subjetivo e “objetivo” que possuimos em
comum e compartilhamos com os outros. (ARENDT,
2007, p. 276)

A soliddo é, também, a auséncia de mundo, de algo que
compartilhamos com outros seres humanos capazes de percepcdo. Além
disso, o que é similar nas personagens do romance de Carson McCullers é
o isolamento, distinto da soliddo e do estar s6. O isolamento é a impoténcia
por definicdo. Os homens e as mulheres isoladas ndo atuam e, portanto,
ndo ha poder nem espaco publico para a aparéncia. Para Arendt, o
isolamento é pré-totalitario, ou seja, prepara o “terreno” para a ascensdo de
governos totalitarios ou tiranicos, pois a acdo esta excluida e, assim, a
possibilidade da resisténcia na forma do poder. Nas palavras da filosofa, “o
isolamento é aquele impasse no qual os homens se veem quando a esfera
publica de suas vidas, onde agem em conjunto na realizacdo de um
interesse comum, ¢ destruida” (ARENDT, 2011, p. 527). No romance em
questdo, ndo hé, a priori, a impossibilidade de agir. Mas, se considerarmos
que entre os individuos ndo ha um mundo, na medida em que estdo
atarefados e preocupados em sobreviver, isso 0s impossibilita —
logicamente — de agir, tendo em vista a existéncia da pobreza e 0s
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imperativos da “vida”. Assim, ¢ dificil mudar as condigdes as quais estdo
submetidos, por exemplo, os negros e os trabalhadores nagquele Sul dos
Estados Unidos retratado na obra de McCullers. Intencionalmente ou néo,
0 governo e aqueles que detém o poder, ao manté-los em tais condigdes,
contribuem para com o isolamento dos sujeitos:

O que prepara os homens para o dominio totalitario
no mundo nao totalitario é o fato de que a soliddo, que
ja foi uma experiéncia fronteirica, sofrida geralmente
em certas condi¢Bes sociais marginais como a velhice,
passou a ser, em nosso seculo, a experiéncia diaria de
massas cada vez maiores. (ARENDT, 2011, p. 530)

Nesse sentido, o isolamento relativo a politica, e a soliddo
referente a sociedade, contribuem para a adesao das massas ao fascismo ou
aos movimentos totalitarios. Quanto ao primeiro, Leandro Konder (2009,
p. 44) argumenta que o capitalismo, por meio da competicdo, tende a
desenvolver cidades povoadas por individuos solitarios, amedrontados e
cheios de desconfianca: “Vitimas da tendéncia desagregadora que se
fortalecia no interior da vida social, reduzidos a uma soliddo angustiante,
os individuos [...] ansiavam por se integrar em comunidades capazes [...]
de completa-los”. Qualquer movimento, agrupamento ou ideologia
simplista e simplificante pode atrair as massas de individuos isolados e
solitarios desejosos de se afirmarem identitariamente e socialmente,
escapando dos fendbmenos aqui analisados, porém, desistindo de si mesmos
e de lagos de amizade. A crise econémica que assolou os Estados Unidos,
p6s 1929, pano de fundo contextual a obra de McCullers, aliada ao
rigoroso inverno descrito na estoria, obrigou as fabricas de fiacdo a
diminuir a produgdo. Por conta dessa reducdo do trabalho, “muitos tinham
no olhar uma expressdo sombria de solid&o. [...] Houve um frenético surto
de novas crencas” (MCCULLERS, 2018, p. 216).

O regime estalinista também é um exemplo totalitario de uma
(anti)politica do isolamento e da soliddo. No tocante ao isolamento,
instituiu-se uma “paranoia sistémica” — fendmeno semelhante ao
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“frenético surto de novas crengas” (MCCULLERS, 2018, p. 216) —em que
“a culpa estava firmemente estabelecida antes mesmo que a acusacao fosse
formulada” (LEWIN, 2007, p. 101). Nessas circunstancias, a ideologia, ou
I6gica de uma ideia total, encaixava os individuos e os prendia em papéis,
atribuia fungdes e identidades, ao mesmo tempo em que os isolava, porque
a acdo politica era impossivel e os mantinha na soliddo, abandonados de si
mesmos e dos outros. Evidentemente, essa generalizacdo € inapropriada,
entdo, preferimos manté-la como “tipificagdo”, pois apesar de tudo os
seres humanos ndo perderam a capacidade de pensar. E uma das licdes de
Arendt e, na literatura, de George Orwell em 1984: “Nada pertencia ao
individuo, com exce¢do de alguns centimetros cubicos dentro do cranio”
(ORWELL, 1975, p. 29).

O protagonista do romance, Sr. Singer, “ficou conhecido na cidade
inteira” (MCCULLERS, 2018, p. 218), tanto que as pessoas especulavam
sobre sua origem e descreviam elementos ficticios sobre a sua histéria de
vida: “os boatos a seu respeito foram ficando cada vez mais extravagantes”
(MCCULLERS, 2018, p. 242). Neste ponto da discussdo, resta-nos revelar
aos nossos interlocutores a principal ironia da obra de McCullers: John
Singer é surdo. E, na presenca daqueles que o procuravam para uma escuta
atenta e acolhedora, Singer é que, de fato, permanecia na soliddo. Como
descrevemos no inicio do texto, desde que se separou de seu amigo,
Antonapoulos, que também era surdo, Singer permaneceu no isolamento.
De tempos em tempos, Singer visitava o0 amigo, a quem se reportava, por
cartas, como “Meu unico amigo” (MCCULLERS, 2018, p. 232). Em uma
carta, Singer descreveu para Antonapoulos as pessoas que o visitavam:

[...] so pessoas muito ocupadas [...] ndo no sentido de
que trabalham sem parar dia e noite, mas sim no
sentido de que estdo sempre com a cabeca ocupada
com tantas coisas que ndo conseguem ter SOSSego.
Eles vém ao meu quarto e falam, falam e falam tanto,
gue eu ndo consigo entender como é que uma pessoa
pode abrir e fechar a boca tantas vezes sem ficar
exausta. (MCCULLERS, 2018, p. 233)
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Descreveu em palavras como percebia cada um: Brannon, ndo era
visto como os demais, foi descrito como observador; disse que Blount
achava que eles compartilhavam algum segredo que s6 os dois sabiam,
mas Singer, na verdade, ndo sabia de nada; contou que Copeland o
assustava, e que seus olhos faiscavam; foi quanto a Mick que declarou,
pela Unica vez, que a presenca de alguém em seu quarto agradava-o. Mas,
Antonapoulos era, de fato, seu Unico amigo, ao que ele revelou: “A
necessidade que eu sinto de vocé é uma soliddo que eu ndo consigo
suportar. [...] Né&do fui feito para viver sozinho e sem vocé”
(MCCULLERS, 2018, p. 235).

O desejo de encontrar um interlocutor que oferecesse uma escuta
supostamente compreensiva, dado que a escuta de Singer era apenas
passiva, impossibilitou o didlogo e a amizade entre os interlocutores da
estdria. O Sr. Singer, ainda que surdo, era capaz de interpretar as falas pela
leitura labial e se comunicava perfeitamente pela leitura e escrita, logo, a
sua deficiéncia ndo foi impeditiva do didlogo com os seus interlocutores.
Por conta dessa incapacidade de compreensdo mitua, 0 romance se
desenrola em tragédia: quando finalmente Singer consegue visitar 0 amigo
Antonapoulos no asilo, depara-se com a noticia de sua morte. Sem mais
razdes para habitar o mundo, John Singer cometeu suicidio. 1sso nos
remete a reflexdo sobre a qual assentamos nossa argumentacdo e
afirmamos que a problematica que diz respeito a soliddo traz consigo o
enigma da compreensdo de si, do outro e do mundo.

Tempos sombrios e amizade

O contexto do romance aqui interpretado, e possivelmente o nosso,
pode ser definido como “tempos sombrios”. Essa expressdo arendtiana ¢
originéria de um poema de Bertold Brecht, Aos que virdo nascer. Arendt o
utiliza como ponto de partida para refletir acerca dos Homens em Tempos
Sombrios, tempos de solidao, isolamento, desamparo e abandono.
Também, de desordens, fomes, massacres, assassinatos, de odio legitimo e
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cllera justificada que enfraquece a voz e denuncia 0 mundo (ARENDT,
1991). Tempos sombrios ndo apenas das experiéncias totalitarias do Século
XX, mas de condi¢Bes que persistem, nas quais os individuos tendem a se
(pre)ocupar exclusivamente com 0s interesses vitais, o que implica
desprezar e ignorar o mundo. Segundo Arendt (1991, p. 20), “o mundo
torna-se inumano, indspito para as necessidades humanas [...] quando é
violentamente arrastado por um movimento onde ja ndo ha qualquer
espécie de permanéncia”.

A caracteristica distintiva do “mundo” em rela¢do a “vida” é a
estabilidade, durabilidade e permanéncia. O “mundo”, enquanto esfera
publica, é o lugar em que a acdo é possivel, na medida em que os homens e
as mulheres tém a seguranca imprescindivel para a preservagdo dos seus
direitos, da igualdade e da liberdade. E no espaco publico que mostramos
gquem somos, Ou Seja, aparecemos como seres singulares sob a égide da
igualdade e da distingdo. No romance de McCullers, as personagens ndo
participam do espago publico no sentido politico, embora aparecam na
esfera social e, por isso, nés, leitores, temos uma ideia sobre quem eles sdo
até o fim da narrativa.

Nesse sentido, os governos totalitarios e/ou fascistas e/ou de feitio
tirdnico e/ou liberais (no sentido de liberar as pessoas da politica) se
assentam sob as bases da soliddo e do isolamento e, no caso dos trés
primeiros, estimulam-nas. Se ndo ha agdo, como denominar a “atuagdo”
das pessoas sob tais circunstancias? Arendt (2005, p. 63), tratando da
“emergéncia do social” na Modernidade, argumenta que “a sociedade
sempre exige que seus membros atuem como se fossem uma enorme
familia com uma s6 opinido e um s6 interesse”. Podemos inferir que tanto
0 Dr. Copeland quanto Jake Blount apenas almejavam mudar a sociedade,
mas ndo a politica. O que esperavam ndo era a agdo, mas O
comportamento. Este, adequa as condutas as expectativas sociais. Sob esse
prisma, ndo ha acontecimentos ou eventos: “Quem ndo observava as
normas poderia ser considerado como associal ou anormal” (ARENDT,
2005, p. 65).
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Por isso, estamos insistindo que as condicGes da sociedade, as
preocupacdes exclusivas com a “vida”, as necessidades e, por conseguinte,
o trabalho (labor), o consumo e o comportamento, tendem a contribuir
para a soliddo e o isolamento. Do mesmo modo, contribuirdo para a
fragilizacdo dos lacos, que se exemplifica na auséncia de relagdes de
amizade entre os personagens do livro de McCullers. E justamente a
amizade que poderia afastar os individuos do isolamento e, se filoséfica,
da solid&o.

Os antigos, conforme Arendt (1991, p. 35), “consideravam os
amigos indispensaveis a vida humana; para eles uma vida sem amigos nao
era digna de ser vivida”. Para Aristoteles, a amizade € um tema
fundamental, ocupando parte importante de sua obra maestra sobre a ética.
Nela, o fildsofo argumenta que a verdadeira amizade exige reciprocidade,
igualdade e conhecimento acerca do bem que os amigos se dispendem
mutuamente (ARISTOTELES, 2003). A amizade (philia) é tdo importante
que ela dispensa a justica (ARISTOTELES, 2003), de modo semelhante ao
amor (eros), que esta para além do dever (COMTE-SPONVILLE, 2015).
Ademais, Aristoteles estabelece distingbes entre tipos de amizade
(amplamente conhecida, por isso ndo trataremos o0 tema em exaustdo): a
amizade por interesse, a amizade por prazer e a verdadeira amizade,
fundada na virtude.

Os amigos por interesse ndo amam as pessoas, apenas estdo com
elas enquanto houver algum proveito. Pode ser que essa seja uma
interpretacdo valida para a ndo realizacdo da amizade entre 0s personagens
do romance supracitado. Por exemplo, entre o Dr. Copeland e Jake Blount:
ambos ndo estavam buscando amigos pela amizade em si, ou pela pessoa
em si, mas alguém que compartilhasse de suas ideias e contribuisse para a
materializacdo daquilo que julgavam “a verdade”. Como ndo houve
conformacgdo, a amizade ndo aconteceu; sequer se deu a amizade por
interesse — embora ambos tenham acreditado estabelecer relages de
amizade com o Sr. Singer que era, simplesmente, gentil, urbano e
hospitaleiro. As amizades por prazer se estabelecem pela busca do prazer
que as pessoas proporcionam. Assim, “quando se ama por interesse € por

992 Educacéo e Filosofia, Uberlandia, v. 36, n. 77, p. 977-1004, maio./ago. 2022. ISSN Eletronico 1982-596X



Cleriston Petry; Filipi Vieira Amorim

utilidade, somente se busca no fundo o préprio bem pessoal”
(ARISTOTELES, 2003, p. 293). Nessa segunda situacéo, encaixa-se Mick.
Assim, todos ficaram sem amigos, isolados e solitarios.

A amizade perfeita é, por outro lado, de homens e mulheres
virtuosas que se assemelham pela virtude e sdo bons por si mesmos: “Os
gue querem o0 bem para seus amigos por motivos tdo nobres sdo 0s amigos
por exceléncia”, sentencia Aristoteles (2003, p. 294). Extraindo essa
afirmacdo do filésofo de seu contexto para analisar a linguagem
contemporéanea, especialmente no Brasil dos “cidaddos de bem”,
verificamos que a “bondade” pode ser capaz das maiores atrocidades, da
destruicdo do mundo quando, por exemplo, restringe os direitos de
cidadania, reduz as possibilidades da fala e do discurso publico, e leva a
violéncia para o espago publico. Em 1964, Hannah Arendt concedeu
entrevista a Ginter Gauss para um canal da televisdo alema. Nela, a
filésofa expressou algo interessante para a temadtica aqui investigada: “o
problema, o problema pessoal ndo era tanto o que nossos inimigos faziam,
mas o que faziam nossos amigos” (ARENDT, 1993a, p. 132). Arendt
referiu-se a adesdo de parte de seus amigos e de intelectuais, como
Heidegger, ao nazismo. Fato que a surpreendeu e que jamais pode
esquecer.

De fato, a distingdo entre “conhecer” e “pensar” é fundamental.
Nao eram s6 as pessoas “comuns”, sem instrucdo, que aderiram ao
movimento totalitario. Intelectuais que influenciaram a producéo
intelectual de Arendt, uma judia, ndo s6 aderiram como ofereceram
suporte académico ao regime. Essa surpresa nos conduz a tese de que nem
todo intelectual pensa, mesmo que com uma inteligéncia acima da média,
como Heidegger. Para Vallée (1993, p. 17), “a ligacdo de Heidegger ao
nazismo é muito mais do que a decepgdo provocada por um homem e um
filésofo, é um fiasco da filosofia”. Dito “fiasco da filosofia” porque a
atividade fundamental e constituinte do fildsofo, é o pensar. E pensar,
como escrevemos, € investigar acerca de tudo o que nos acontece e
considerar o ponto de vista dos outros. O pensar busca o significado, ao
passo que a cognicdo almeja a verdade. Os intelectuais foram capturados
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pelas suas proprias construgdes tedricas e, ademais, incapazes de responder
as exigéncias de pensamento do que acontecia. Ou, do que acontecia aos
seus amigos. Fosse um “calculo estratégico” ou uma adesdo cega,
Heidegger representa ndo so o fiasco da filosofia, mas também da moral e
da amizade.

“Para os gregos a esséncia da amizade consistia no didlogo”
(ARENDT, 1991, p. 35), ja a “amizade politica” (expressao nossa) nao ¢
uma conversa intima na qual os interlocutores falam de si prdprios. O
didlogo, como inter-relacdo, diz respeito a0 mundo, ou seja, ao espago-
entre, aquilo que os amigos tém em comum. O mundo sé se torna humano,
segundo Arendt, quando é objeto de dialogo. Ademais, é pelo discurso e
pela acdo que nos inserimos no mundo. Discurso e agdo que pressupdem a
existéncia de outros seres singulares capazes de comunicacdo e de reagir e
atuar em conjunto, a esséncia do poder. Como a l6gica do totalitarismo é o
movimento, nada estavel e durdvel se mantém, excetuando o proprio
movimento. Assim, a amizade é impossivel, porque ela se fundamenta na
confianga e na durabilidade.

E possivel que os nazistas e fascistas, e alguns de nossos
contemporaneos, comportem-se acreditando estar amparados na bondade e
que desejam o “bem” para todos, mesmo que isso implique violéncia e
crime — a destruicdo da pluralidade, do mundo e dos seres humanos. De
algum modo, foi o papel desempenhado pela “piedade”, na Revolugdo
Francesa, a preocupagdo com o bem-estar do povo (le peuple) que
introduziu o terror no espaco publico e destruiu a revolugdo. Sob as
interpretacdes rousseaunianas de Robespierre, destruiu-se o espaco publico
em nome da vontade una, a volonté générale, que eliminou o espaco da
pluralidade, logo, do discurso e da ag@o. A “piedade” serviu como a unica
forca que poderia unir as diferentes classes sociais contra um inimigo
comum — retoérica tipica de governos ditatoriais e totalitarios. “Brasil acima
de tudo, Deus acima de todos”, jargdo da campanha eleitoral do atual
presidente da Republica. Tipificagdo da introducdo do absoluto que
adentra na esfera publica, acima dos interesses particulares, dos pontos de
vista, em suma, da politica e da esfera privada, porque se trata de uma
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linguagem totalitaria. Tal como a bondade absoluta, essa divisa implica
perdicao da politica, destruicdo do mundo e, também, da amizade.

O nazismo se introduzia mais bem na carne e no
sangue das massas através de palavras isoladas, de
expressdes, de formas sintaticas que impunham
repetindo-as milhdes de vezes e que eram adotadas de
forma mecanica e inconsciente. [...] Mas a linguagem
ndo s6 cria e pensa por mim, mas guia minhas
emogdes, dirige minha personalidade psiquica, tanto
mais quanto maiores sdo a naturalidade e a
inconsciéncia com que me entrego a ela
(KLEMPERER, 2018, p. 31)

Evidentemente que a introducdo do absoluto na esfera publica,
interpretando o “bom” como fim, sem a consideragdo dos meios, é uma
deturpacéo da teoria aristotélica. Chamamos atencao para uma apropriagao
indevida. O “bom”, como entidade metafisica, representa a possibilidade
da destruicdo da politica, da amizade e das pessoas. Assim como o lema da
campanha eleitoral. E necessario, portanto, uma preocupagio com a
linguagem, com e sobre aquilo que falamos a respeito do mundo e da
relagcdo com os outros. No que tange ao lema do atual presidente, a questéo
¢ mais preocupante, pois tanto “Brasil” quanto “Deus” sdo entidades ou
conceitos unificadores e homogeneizadores, contrarios ao pluralismo e ao
debate, na medida em que se apresentam como axiomas do qual qualquer
coisa pode ser deduzida. Portanto, do ponto de vista do “mundo”, ¢é a
“amizade politica” que importa, porque ela pode fazer frente aos “tempos
sombrios”.

A “amizade politica” se relaciona com o pensar e com a a¢ao, nos
termos de um didlogo entre amigos. O pensar pode ser um dos “antidotos”
ao mal banal, pois o pensamento requer profundidade (ARENDT, 1991, p.
17) e uma relacdo comigo mesmo, o “dois-em-um” que exige amizade
fundada sob o principio da ndo-contradicdo comigo mesmo. Pensar “¢
entregar-se a um didlogo silencioso; refletir, interrogar-se, hesitar,
condenar-se, lamentar, duvidar” (VALLEE, 1993, p. 31). O pensamento se
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realiza por meio do discurso e/ou do didlogo, isto €, se torna real na
medida em que estabeleco uma relagdo com um outro capaz de
compreender e contribuir com meus pensamentos, minhas indagagoes,
minhas hesitacdes, minhas interrogacbes e meus lamentos. A verdade
absoluta, os dogmas e os jargdes axiomaticos implicam fim do didlogo e,
por conseguinte, o fim da amizade (ARENDT, 1991). Para Arendt (1991,
p. 36), “so6 falando daquilo que se passa no mundo e em nos proprios € que
o humanizamos, ¢ ao falarmos disso, aprendemos a ser humanos”.

Por fim, amizade ndo é fraternidade. A fraternidade, a unidade dos
irmaos, exige uniformidade, rejeita a pluralidade e a diferenca. Em ambas
se supde a igualdade. Na fraternidade, a igualdade anula a pluralidade; na
“amizade politica”, a igualdade é a condi¢@o do espago no qual os homens
e as mulheres atuam. E porque sdo iguais que os homens podem se
entender. E porque sdo diferentes, Gnicos, que podem aparecer como
singulares e, portanto, se comunicar. Uma igualdade absoluta, a
“igualizagdo”, anula o didlogo e, portanto, o espago publico e 0 mundo. A
fraternidade parece a alternativa urgente as necessidades imperiosas da
“vida” ou aos “tempos sombrios”, mas insuficiente para a revelagdo de
guem ndés somos ¢ para a preservacdo do “mundo” enquanto “espaco-
entre”.

Proposi¢des pedagdgico-educacionais para um mundo fora dos eixos

Considerando as interpretacGes que realizamos, a educacdo ocupa
uma tarefa fundamental no enfretamento da soliddo, fendmeno cada vez
mais corrente na massa dos individuos atomizados. Porém, isso ndo quer
dizer que cabe a educacdo o enfrentamento exclusivo da soliddo.
Entendemos que nosso estilo de vida e existéncia, desde as profundas
mudangas sociais do Renascimento a sociedade do narcisismo e do
consumo (MINOIS, 2019) nos afrontam com a exigéncia de pensar sobre o
que estamos fazendo e como estamos vivendo e existindo. Essa ¢ uma

tarefa dos adultos, dos responsaveis pelo “mundo” e sua continuidade.
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Com relagdo a criangas e jovens, 0 que nos cabe é ndo as condenar a um
mundo em ruinas, propiciando-lhes a oportunidade de recomegar, iniciar e
introduzir o novo em um mundo que existia antes delas e continuara a
existir. Para Arendt (2007), a educacdo é onde decidimos se amamos ao
mundo e nossas criangas, salvando o primeiro da ruina e ndo expulsando as
segundas, abandonando-as a seus proprios recursos. Se somos solitarios e
vivemos em um mundo em ruinas, ao menos ndao devemos condenar
previamente as novas geragdes a0 mesmo destino: nisso reside o sentido da
escola em enfrentar a soliddo para que cada um possa aparecer como
individuo singular e constituir uma realidade com os outros. Orientados
por isso, apresentaremos trés proposi¢des pedagdgico-educacionais.

Proposicdo 1: a escola € o espaco principal da educacdo e toda
educacao implica comunicacio, 0 “questionamento” e as “respostas”
dos estudantes ao “mundo”. O acesso a escola integral, isto é, ndo apenas
de tempo, mas de educacdo integral, poderia proporcionar a Mick, com os
devidos direitos sociais, o desenvolvimento pleno de suas capacidades, a
partir do exercicio, das préaticas, da rotina e do acesso a cultura musical que
Ihe permitiriam conceber outro mundo possivel ou uma existéncia ndo
restrita a vida, isto é, ao sobreviver, ao metabolismo vital. Para Arendt
(2007), a escola é o espago de transicdo entre a familia (espaco privado) e
o mundo (espago publico). O sentido da escola reside especificamente em
ser um lugar onde as novas geragGes desenvolvem a si mesmas a partir da
interrelacdo com o “mundo” e com os outros. Tal “confronto” ou
“conflito” permite aos individuos sair da “mesmidade”, isto ¢, o potencial
intrinseco as relagdes parentais que ndo podem ndo possibilitar
individuagdo. Ademais, a tarefa educacional implica exigéncia em relagdo
ao “mundo” e sua conservagdo, que acontece na medida em que novas
geracbes se tornam herdeiras de tudo aquilo que foi construido e
constituido pelos homens e mulheres. Tal introducdo acontece pela acdo
(ARENDT, 2005); e agimos na medida em que consideramos a
possibilidade da acdo dos outros, da resposta que eles dardo as nossas
acles e a que daremos as demandas do “mundo”. Por exemplo: sabe-se
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que as questdes biolégicas ndo estdo dissociadas de escolhas e
deliberacBes politico-econd6mico-administrativas que podem propagar
epidemias ou destruir a natureza. Logo, ndo cabe apenas estudar as teorias
gue pretendem explicar tais fendmenos ou amparar-se unicamente aos
fatos. E importante indagar-se sobre o significado das a¢des dos individuos
concernidos e de nossa responsabilidade como cidaddos. Nas ciéncias da
natureza, estudamos o atomo sem as exigéncias acerca da utilidade disso,
ou seja, transformamos o mundo, ou a propria natureza, em “matéria” e
confrontamos os estudantes com o mundo e consigo mesmos. O
“encontro” dos estudantes com a “matéria” e consigo mesmos, liberados
das injuncBes externas, pode se constituir como espaco de descoberta e
criagdo e, talvez, de destruicdo, como foi o caso da bomba atémica. O
diferencial esta na capacidade de pensar que se tem um lugar importante
na escola e no desenvolvimento moral e politico dos estudantes.

Isso quer dizer que a escola ndo é um espaco somente de
socializagcdo (introducdo na sociedade) ou adaptacdo. A questdo
fundamental da educagdo é que os individuos possam ser sujeitos, isto &,
atuar e aparecer como seres singulares. As escolas precisam mostrar
interesse pelo que os estudantes pensam e sentem, e ndo os tratar como
objetos ou consumidores de um servico que € apropriado privadamente
(BIESTA, 2013). A existéncia de um “mundo comum” s6 € possivel na
presenca dos “outros” que atestam a realidade das percepcOes individuais,
“posto que nossa sensacao da realidade depende por inteiro da aparéncia e,
portanto, da existéncia de uma esfera publica” (ARENDT, 2005, p. 72).
Esse “mundo comum” pode ser um elemento fundamental para a ruptura
com a “soliddo”, pois diante dele ndo se estara abandonado dos demais.
Trata-se de seu exato oposto, em um “mundo comum” compartilhar-se-a
entre nos, enquanto humanidade, algo que ndo é o eu, posto que a0 mesmo
tempo os outros dependerdo desse eu para a sua realidade. Ademais, é a
presenca dos outros que pde ao teste nossos pensamentos, isto &, 0 “uso
publico da razdo” (ARENDT, 1993a, p. 53).

No totalitarismo, como argumentamos, ha a destruicdo do mundo.
Com isso, homens e mulheres sdo amontoados uns nos outros, mantidos
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sob dominio, inclusive, com 0 uso de teorias conspiratorias. Faltava as
personagens da novela de McCullers esse “espaco-entre” e a “abertura” ao
outro capaz de compreender e responder as impressdes pessoais. Todos
estavam demasiadamente centrados em si mesmos e, por isso, a educacao
escolar deve propiciar oportunidades de descentramento.

Proposicdo 2: o cultivo da imaginacdo e a pratica do
“descentramento” contribuem para enfrentar a potencial solidio num
mundo “fora dos eixos”. A imaginacdo é a faculdade de tornar presente o
gue esta ausente, e tem como objetivo contribuir para o juizo na medida
em que permite o colocar-se no lugar do outro (ARENDT, 1993b),
potencializando a formagdo do “senso comum”. O “senso comum” ¢
aquilo que nos ajusta a uma comunidade. Trata-se de um sentido
“especificamente humano, porque a comunicagdo, isto é, o discurso,
depende dele” (ARENDT, 1993b, p. 90). A imaginacao e a reflexdo nos
liberam das condicbes privadas, contribuindo para o cultivo de uma
“mentalidade alargada” e, portanto, de um antidoto a soliddo. Centrar-se
em si mesmo é estar alienado do mundo, condi¢do potencial para a
“banalidade do mal”, pois o mal banal ndo é profundo (caracteristica do
pensamento, da reflexdo e da imaginacdo que articulam as faculdades
mentais do juizo e do pensamento). Assim, desenvolver a faculdade da
imaginacdo esta associada com a ideia de crescer, desenvolver, superar
limites nos quais as condi¢bes e percepgdes privadas determinam o
encarceramento do sujeito. O descentramento, por sua vez, “somente é
possivel na medida em que [as criangas] vivenciam abundantes
experiéncias de interagdo social” (PUIG, 1998, p. 71). Tais intera¢des ndo
podem, se educacionais, ser espontineas, como se “naturalmente” os seres
humanos se descentrassem ao entrar em contato com 0s outros. A
educacdo deve ser entendida como elemento que cria praticas constantes e
rotineiras nas quais os estudantes se confrontam com o outro, saindo de si
mesmos a0 mesmo tempo em que se tornam mais si mesmos e rompem
com idiossincrasias e idealizagGes. Puig (1998) sugere exercicios de role-
playng, dramatizacfes nas quais as criangas e jovens desenvolvam a
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capacidade para por-se no lugar de outras pessoas, para compreendé-las e,
efetivamente, para “sair de si”. Aulas de teatro ou encenagdes de situagdes
nas quais os alunos tenham de interpretar papéis permitem que eles se
coloquem no lugar daqueles individuos e de vidas que Ihes sdo estranhas,
isso para gque possam imaginar como agir e julgar em determinadas
situaces.

Martha Nussbaum (2012, p. 132) sugere que a literatura cultiva o
que denomina de “imaginagdo narrativa”, isto €, “a capacidade de pensar
como seria estar no lugar de outra pessoa, de interpretar com inteligéncia o
relato desta e de entender 0s sentimentos, 0s desejos e as expectativas que
poderia ter essa pessoa”. A contacdo de historias e a leitura de poemas, por
exemplo, colocam as criangas em situagbes que exigem O
“descentramento” ao mesmo tempo em que podem cultivar a “imaginagio
narrativa” para lidar com os conflitos das personagens ou interpretar o
sentido da historia. Segundo a filésofa estadunidense, “a crianca nasce
com uma capacidade rudimentaria para a empatia e o interesse pelo outro”
(NUSSBAUM, 2012, p. 132) e suas experiéncias estdo marcadas por um
narcisismo potente que precisa ser direcionado para a realidade, ou seja,
para as condi¢cBes humanas; cientes de que cada individuo possui desejos,
sentimentos, interesses e perspectivas distintas. A literatura pde em
palavras e descreve pensamentos, sentimentos e emogdes que ajudam o
leitor a interpretar os seus e a compreender e interpretar os signos dos
demais.

Porém, ler ndo é sd juntar signos. Trata-se de uma atividade que
muda profundamente o leitor que realiza uma experiéncia. O leitor é
transformado pelo texto, interpelado, indagado ¢ comprometido. “Ler (e
comentar) um texto €, fundamentalmente, escutar a interpelacdo que nos
dirige e fazer-se responsavel por ela” (LARROSA, 2017, p. 128).
Entretanto, é o adulto que auxilia as criancas e jovens a se abrirem ao
texto, as suas interpelagdes. A leitura individual e coletiva seguida de
perguntas acerca da narrativa e dos significados, do ndo compreendido e
do afrontador forma um leitor competente e, a0 mesmo tempo, o livra da
soliddo. Os renascentistas sabiam que a leitura auxiliava a suportar a
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soliddo: “a soliddo sem literatura € o exilio, a prisdo, a tortura. Acrescentai
a ela a literatura e ela se tornard patria, a liberdade, o prazer” (MINOIS,
2019, p. 142).

Proposigédo 3: as criancas e jovens devem aprender a “estar s6s” para
pensar. Conforme a argumentacdo que antecedeu as proposigdes, “estar
s0” ndo significa ser ou estar solitario. O solitario pode estar/ser em meio a
multidao. A capacidade de pensar exige um “pare ¢ pense”, uma suspensao
das demais atividades para indagar-se acerca do significado dos
acontecimentos, de nossas atuacBes e dos proprios pensamentos. No
romance estudado, as personagens estavam ocupadas em afazeres e no
desespero de buscar a companhia de alguém, exceto Mick. Arendt (2009,
p- 22) retoma a afirmativa de Catdo, “nunca um homem estd mais ativo do
que quando nada faz, nunca estd menos s6 do que quando a sés consigo
mesmo”, e argumenta que o pensar nao ¢ contemplar, pois se trata de uma
atividade. Por isso, quando “nada faz” o homem e a mulher estdo ativos,
porque pensar ndao é fazer. O fazer relaciona-se a uma atividade de
fabricacdo, inserida numa l6gica instrumental. Como tal, tende a deixar
algo depois de si: 0 produto ou objeto transformado ou criado pelo homem
e pela mulher. Ja o pensar ¢ como a teia de Penélope: “desfaz-se toda
manha o que foi terminado na noite anterior” (ARENDT, 1993a, p. 151).
O pensar ndo é produtivo, mas destroi as crencas, as visdes de mundo, 0s
clichés, as frases prontas, as teorias conspiratorias. Pensar desestabiliza o
individuo, além de o dividir. Ao pensar, ndo somos um, mas dois. Para
Arendt (2009),

existencialmente falando, o pensamento é um estar-
sO, mas nao é soliddo; o estar sO € a situagdo em que
me faco companhia. A soliddo ocorre quando estou
sozinho, mas incapaz de dividir-me no dois-em-um,
incapaz de fazer-me companhia. (ARENDT, 2009, p.
207)
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Por isso, 0 homem e a mulher estdo menos s6s quando a sés
consigo mesmos. Se pensar ¢ um “didlogo silencioso consigo mesmo”, s6
ha dialogo na “dualidade”, ndo na unidade; e s6 ha didlogo comigo mesmo
guando ha um interlocutor que devo prestar conta do que fiz, agi, laborei
ou pensei. Nesse sentido é que compreendemos a afirmativa socratica de
que é melhor sofrer uma injustica do que a cometer, “porque se pode
continuar amigo de um sofredor” (ARENDT, 2009, p. 210).

Assim, a escola deve ser e proporcionar espagos de rupturas com o
“mundo”, com o “fazer”, o “trabalhar”. Essas “rupturas” compreendidas
como suspensdes, isto é, quando as tarefas e fungdes da familia, do
trabalho, da economia, da politica e da sociedade sdo temporariamente
suspensas para instalar o “escolar”, liberando as criancas e as atividades
das expectativas sociais e do “tempo produtivo”. “Na escola, o tempo ndo
é dedicado a producdo, investimento, funcionalidade ou relaxamento. Pelo
contrario, esses tipos de tempo sdo abandonados” (MASSCHELEIN;
SIMONS, 2013, p. 33). O tempo escolar é o “tempo livre”, tempo do
estudo e, evidentemente, do pensamento. E se 0 pensar acontece na
duplicidade, ndo h& solidao no pensar.

Ha disciplinas especificas para a pratica do pensar em sala de aula.
A Filosofia é o espaco e o tempo privilegiado para isso. Ha a atividade do
pensar noutras disciplinas? A principio, ndo. Pensar e conhecer ndo sdo o
mesmo. O pensar almeja o significado e pode se debrugar sobre o
conhecimento. O conhecer busca a verdade e constitui uma parte do
“mundo”: “A necessidade da razdo ndo é inspirada pela busca da
verdade, mas pela busca do significado. E verdade e significado néo sdo a
mesma coisa” (ARENDT, 2009, p. 30). Historicamente, os filésofos se
dedicaram ao pensar, e é razodvel que a Filosofia na escola contribua com
o0 aprendizado dessa capacidade. Além disso, pensar é um habito, e como
tal é cultivado por préticas rotineiras, refletidas, planejadas e intencionais.
Na escola, as aulas de Filosofia contribuem para o cultivo do pensar, mas
também praticas autobiograficas na qual os estudantes refletem, constroem
e significam sua vida pessoal cobrindo-a de sentido e escolhendo valores.
Embora a autobiografia ndo seja um “conhecimento” sobre si mesmo,
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porque isso depende da interagdo com os demais, pode ser um momento de
pensar acerca de sua historia, assumindo a responsabilidade pelo que se
disse, fez ou pensou.
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Resumo: A negagdo por conceitos sélidos, flexibilidade, neotribalismos e
nomadismo sdo aspectos que influenciam na formacdo dos sujeitos e das
instituicdes em tempos liquido-modernos. Os sujeitos sdo estimulados a buscar
constantemente 0 novo e isso impacta na formacéo de vinculos. Como decorréncia
da tendéncia de isolamento social e a demanda pela formacdo identitaria, os
individuos criaram mecanismos para suprir as necessidades de pertencimento. Um
destes mecanismos sdo as neotribos, agrupamentos de individuos, em grande
medida jovens, que se rednem a partir de objetivos e interesses compartilhados. Os
jovens, de modo predominante, ocupam 0S espagos nas universidades, cujos
padrdes estaveis, fixos e duros também tém se colocado a prova. Os alunos
buscam uma formacéo agil, conectada com o mundo e personalizada. Para dar
conta de tal demanda, um dos caminhos aligeirados propostos pelo mercado é a
desagregacdo. Estes movimentos propiciam o surgimento de caracteristicas
segmentadas e frageis nas universidades. A forma como se comunicam, a maneira
como abordam suas fun¢fes, 0 modo como valorizam as pessoas, sdo indicadores
dos aspectos da cultura académica. Assim, propde-se debater como a
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Universidade Contemporanea: Pressdes da Modernidade Liquida

universidade, que tem sua anatomia fundada na solidez moderna, reage a néo
solidez da cultura contemporanea.

Palavras-chave:  Universidade;  Sociabilidade;  Modernidade  liquida;
Neotribalismo; Culturas Académicas.

Contemporary University: Pressures of Liquid Modernity

Abstract: The denial of solid concepts, flexibility, neotribalism and nomadism are
aspects that influence the formation of subjects and institutions in liquid-modern
times. The subjects are encouraged to constantly search for the new and this has
an impact on the formation of social ties. As a result of the tendency of social
isolation and the demand for identity formation, individuals created mechanisms
to supply the needs of belonging. One of these mechanisms is the neotribes,
groups of individuals, largely young, who come together based on shared goals
and interests. Young people, predominantly, occupy spaces in universities, whose
stable, fixed and hard standards have also been put to the test. Students seek agile
training, connected with the world and personalized. To achieve with such
demand, one of the easiest paths proposed by the market is the unbundling. These
movements lead to the emergence of segmented and fragile characteristics in
universities. The way they communicate, the way they approach their functions,
the way they value people, are indicators of aspects of academic culture. Thus, it
is proposed to debate how the university, which has its anatomy based on modern
solidity, reacts to the non-solidity of contemporary culture.

Keywords: University; Sociability; Liquid modernity; Neotribalism; Academic
Cultures

Universidad Contemporénea: Presiones de la Modernidad Liquida

Resumen: La negacion de conceptos sélidos, la flexibilidad, el neotribalismo y el
nomadismo son aspectos que influyen en la formacion de sujetos e instituciones en
la época liquida-moderna. Se anima a los sujetos a buscar constantemente lo
nuevo y esto repercute en la formacidon de vinculos. Como resultado de la
tendencia al aislamiento social y la demanda de formacién de identidad, los
individuos crearon mecanismos para suplir las necesidades de pertenencia. Uno de
estos son los neotribus, grupos de individuos que se unen en base a objetivos e
intereses compartidos. Ellos ocupan espacios en las universidades, cuyos
estandares estables, fijos y duros también se han puesto a prueba. Los estudiantes
buscan una formacion &gil, conectada con el mundo y personalizada. Para hacer
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frente a tal demanda, uno de los caminos mas faciles que propone el mercado es la
desagregacion. Estos movimientos conducen al surgimiento de caracteristicas
segmentadas y fragiles en las universidades. La forma en que se comunican, la
forma en que valoran a las personas, son indicadores de aspectos de la cultura
académica. Asi, se propone debatir como la universidad, que tiene su anatomia
basada en la solidez moderna, reacciona a la no solidez de la cultura
contemporanea.

Palabras clave: Universidad; Sociabilidad; Modernidad liquida; Neotribalismo;
Culturas académicas.

Introducéo

Vivenciamos um momento de ruptura parcial com 0 nosso
passado. Parcial pois ainda ndo nos livramos completamente dele e
acreditamos que seremos eternos herdeiros. A contemporaneidade, descrita
por Bauman (2001) como modernidade liquida, nos mantém presos, de
certa maneira, aos ditames modernos, porém com uma realidade mais
esfacelada, ou seja, perdeu-se a seguranca e a solidez que até entdo
guiavam nossos antepassados. Seguranca e solidez que representavam
relagBes sdlidas, decisbes solidas e imobilizantes. Tudo era perene,
inclusive os modelos estruturados de trabalho e classe social.

Os lacos sociais até a modernidade apontavam para a coeséo
grupal. A entrada ou saida de novos membros era dificultado (Tonnies,
2001). Isto indica que o individuo ja era algo dado, herdava-se a
individualidade (e, em muitos casos, a profissdo) da sua familia. No
contexto contemporaneo isto ja ndo é mais assim. A individualidade néo é
mais dada e sim a responsabilidade da construgdo € repassada ao proprio
sujeito. Ele é exposto ao discurso que é o responsavel pela propria
formag&o, pelos sucessos e também pelos fracassos (Bauman, 2001, 2003).

Estes movimentos de liquidez alteraram as formas como nos
relacionamos com as outras pessoas, com 0 mundo e conosco mesmos
(Bauman, 2001, 2005). O individuo estd em constante transformacéo
(Melucci, 2004), a cada novo contato ou nova experiéncia, o sujeito altera-
se. Além da fluidez do sujeito, os conceitos de espaco e tempo perderam a
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solidez. A instantaneidade das comunicacbes globalizadas e a
desterritorializagdo aproximam o individuo do mundo, mas os separa do
contexto local e dos vinculos ali criados.

Somos seres sociais. Constantemente buscamos o contato com o
outro. Desta maneira, como lidar com a busca pelo relacionamento em um
ambiente que valoriza a fluidez? Greene (2018) nos aponta um caminho. A
prépria sociedade moderno-liquida encontrou uma forma para esta
reaproximacao, as neotribos. Estes agrupamentos, normalmente de jovens,
renem pessoas com um objetivo comum. Nela os individuos
compartilham um modo de se comportar, se vestir e consumir
culturalmente. A participacdo ndo € exclusiva em uma Unica tribo, isto faz
com que 0s contatos sejam temporarios e efémeros (Castro, 2016). O
neotribalismo ndo deixa de ser uma busca por bem estar e por sentimento
de pertenca. Os jovens, também sdo atores destes movimentos. Por estarem
na fase de construcdo identitaria, também buscam a presenga do outro
como meio de sensagéo de pertencimento e segurancga (Pais, 1990).

Dentro do cenério contemporaneo, a modernidade liquida também
tem impactado nas instituicGes. Frente a isto, 0 ensino superior tem sido
foco de numerosas pesquisas, ensaios e debates (Cescon, 2011; Gadotti,
1995; Goergen, 2008; McCowan, 2016). Nestes debates encontram-se
pontos de vista e diferentes defesas sobre qual é o papel da universidade na
sociedade contemporanea.

A origem das universidades europeias remonta ao século XII. A
sua fundacdo esta intimamente ligada aos movimentos de comunidades de
estudantes e estudiosos. Estes almejavam uma instituicdo voltada a
manutengdo e a transmissdo do conhecimento (McCowan, 2016).
Passaram-se mais de seis séculos e diversas mudancas sociais para que a
pesquisa e a extensdo fossem incorporadas ativamente por estas
instituicdes. Foi com o relatorio referente a Universidade de Berlim que
Humboldt (2003) indicou a necessidade de renovacdo e aprofundamento
constante do saber. Além disso, também apontou a necessidade de
aproximacgdo com a comunidade, adaptando o conhecimento tedrico em
busca de solucdes para as necessidades sociais.
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As demandas por mudancas nas universidades perduram até hoje.
Um exemplo é a disseminacdo de faculdades e centros universitarios que
disponibilizam cursos de graduagdo na modalidade de Educacdo a
Distancia (EaD). Esta modalidade levou acesso e desenvolveu regides e
pessoas que até entdo estavam a margem deste nivel de ensino (Lima
Paniago Lopes et al., 2010). No entanto, este movimento de alargamento é
também decorrente de impactos na l6gica de funcionamento da sociedade
e, por consequéncia, na universidade.

A universidade ja foi impactada e continua em constante mudanca.
Desde seu surgimento na Idade Média, a sua funcéo principal, os valores
gue defendem e a interacdo com a sociedade mudaram consideravelmente
(McCowan, 2016). A universidade é vista como um espago de debate e
resolugdo de problemas, frente a isto, ela sofre pressdes externas e internas
(Pereira, 2009) e reage de diferentes formas.

Em decorréncia deste cenario, este ensaio propbe-se a debater
como a universidade, que tem sua anatomia fundada na solidez moderna,
reage a ndo solidez da cultura contemporanea. Para tanto, contextualiza
brevemente a modernidade liquida (Bauman, 2001, 2003), como se dao as
relacbes sociais, 0s neotribalismos, a juventude, publico que em maioria,
frequenta a instituicdo, como a universidade é caracterizada e quais
caminhos toma.

Modernidade Liquida e os impactos no individuo contemporaneo

Contemporaneamente observam-se particularidades na sociedade e
nos modos de vida cotidianos. A era do grande irmédo apresentado por
George Orwell no livro 1984 ja ndo é mais dominante. A centralidade do
controle dos individuos, a solidez como os corpos eram determinados,
tanto no espago como no tempo, passou por grandes flexibilizagdes.
Atualmente, o controle da sociedade ndo é mais centralizado, ele esta
enraizado e distribuido na prépria sociedade

Bauman (2001, 2003, 2005) traz a discussdo essa nova

configuracdo da sociedade e a nomeia de modernidade liquida. A escolha
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deste conceito ndo é aleatdria. Ele defende que a modernidade ainda ndo
foi completamente superada e que somos herdeiros dos seus costumes. O
aspecto liquido representa a fluidez da matéria. Ele adapta-se ao ambiente
em que é colocado e, ao mesmo tempo, € fugidio ao controle. O que era
estavel no passado agora € escorregadio e moldavel.

Ao referir-se aquela modernidade do passado destaca-a como
modernidade solidal. As pessoas e as relacdes naquele periodo eram mais
ligadas ao espago e os vinculos mais estaveis.

Se a modernidade sdlida punha a duracdo eterna como
principal motivo e principio da acdo, a modernidade
‘fluida’ ndo tem fung@o para a duragdo eterna. O
‘curto prazo’ substituiu o ‘longo prazo’ e fez da
instantaneidade seu ideal ultimo (Bauman, 2001, p.
145).

Para os fluidos, o tempo é essencial na analise. A posi¢do que um
fluido ocupa é diretamente ligada ao tempo. Como ele ndo tem forma
estdvel se faz necessario analisd-lo constantemente, pois a cada novo
instante ele podera ter uma nova forma. Isto traz a discussdo a
instantaneidade, a efemeridade e a fugacidade. Elas sdo o aspecto fluido do
tempo e impactam transversalmente na vida dos individuos.

Juntamente com a valorizagdo do flexivel, a instantaneidade ndo
permite planejamentos de longo prazo, pois tudo muda com muita
frequéncia. Os individuos ndo projetam o futuro, querem antecipa-lo e
desfruta-lo no presente. Assim, nada é durdvel. Os estimulos precisam ser
renovados constantemente para que as pessoas se mantenham ativas.

O individuo, para se manter ativo, expde-se constantemente a
novos estimulos. No entanto, a multiplicidade de opc@es a que esta exposto
dificulta a escolha. A impressao que se tem é que a escolha ndo realizada

1 O conceito de modernidade liquida foi utilizado pela primeira vez no Manifesto Comunista
publicado por Karl Marx em 1848. Marshall Berman retomou essa questdo e, em 1986
(tradug@o brasileira), publicou uma obra critica em relagdo a era moderna. Apontou que “ser
moderno ¢ fazer parte de um universo no qual, como disse Marx, ‘tudo o que ¢é sélido
desmancha no ar’” (1986, p. 15).
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teria sido melhor que a opcéo escolhida. Este movimento dificulta o real
aproveitamento do presente, a ansiedade se eleva e busca-se
incessantemente algo novo, algo que complete a experiéncia vivida
(Melucci, 1997).

A situacdo atual da sociedade é p6s-pandptica®. Ndo depende mais
do espaco. O individuo pode estar em qualquer lugar, podera ser alcancado
e ndo precisa ser vigiado fisicamente (Bauman, 2001, 2003). A mobilidade
gue os celulares causaram no passado revolucionou a forma como as
pessoas puderam manter-se ativas, ndo importando o local em que
estivessem. Revolugdo tamanha € a era que o smartphone e os aplicativos
estdo criando.

A mobilidade abriu espa¢co para o nomadismo, individuos
destituidos de territdrio. Esta destituicao foi autoaplicada por estes sujeitos,
pois a facilidade em deslocar-se no espago permite que pessoas e grupos
estejam em constante movimento. “Fixar-se ao solo ndo é tdo importante
se 0 solo pode ser alcancado e abandonado a vontade, imediatamente ou
em pouquissimo tempo” (Bauman, 2001, p. 21).

A facilidade na mobilidade espacial leva a diminui¢do da
importancia de fixar-se no territdrio. Ela permite desprender-se
rapidamente em diregd0 a um novo e posteriormente voltar ao original.
Além da facilitagdo do nomadismo, a auséncia de posse de um territorio
alivia a pressdo pela manutencdo daquele espacgo, isto é, um sujeito que
ndo se prende ndo tem a obrigagdo de cuidar.

N&do se vincular ao espaco pode trazer consequéncias também
sociais aos individuos. Ao pensar sobre as relagbes sociais neste formato
de modernidade liquida observa-se que elas de alguma maneira atrapalham
a fluidez. “Qualquer rede densa de lagos sociais, e em particular uma que
esteja territorialmente enraizada, ¢ um obstdculo a ser eliminado”

2 Pandptico foi uma estrutura utilizada em prisdes no periodo moderno em que um Unico
guarda teria condigBes de vigiar um grande ndmero de detentos a0 mesmo tempo. Isso se
devia ao fato desta estrutura ficar no centro da prisdo e por ter visibilidade em todas as
direcBes. Posteriormente o conceito de pandptico foi utilizado por Foucault para designar a
sociedade de poder a partir da vigilancia e disciplina (Strathern, 2003).
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(Bauman, 2001, p. 22). Desta maneira, criar vinculos sociais amarra o
individuo e dificulta seguir o fluxo de oportunidades que podem surgir em
outros espacos.

Dizer que o nomadismo vai na contramao dos lagos sociais pode
ser um pouco arriscado. Antes de seguir a discussdo se faz necessario o
esclarecimento de que tipo de lagos sociais esta-se referindo. Bauman
(2003), assim como Ferdinand Tonnies (1855-1936), também debate as
relacbes sociais no periodo pré-moderno. Tonnies (2001) aponta que,
genericamente, as pessoas se relacionavam dentro de comunidades. Essas
dividiam-se em trés niveis distintos: a casa (the home), a vizinhanca
(neighbourdhood) e amizade (friendship).

Cada uma destas categorias é formada por pessoas com diferentes
niveis de proximidade entre si. A casa representa maior vinculo entre os
membros e a amizade um vinculo menos emaranhado. Na instancia da casa
a autoridade, a idade, a forga e a sabedoria criam e demarcam os vinculos
sociais. Na vizinhangca, a vida em comum é determinada pelo
compartilhamento de habitos, conhecimento e tradigdes. E, na amizade, a
semelhanca de interesses, formas de pensar, similaridade das atividades e
os encontros frequentes mantém os individuos vinculados (Tonnies, 2001).

Nas trés categorias da comunidade, o grupo é coeso e 0s
movimentos sdo feitos em conjunto. Individuos ndo conseguem se mover
de maneira independente dos demais pois tem uma forte dependéncia uns
com o0s outros (Tonnies, 2001). A comunidade representa semelhanca e
compartilnamento de visdes de mundo, pressupGe a complementacdo dos
individuos e ajuda matua. Isto a faz estavel e tende a imutabilidade, pois é
homogénea e a saida ou entrada de membros é dificultada (Bauman, 2003).
Desta maneira, quando Bauman (2001) levanta a problematizacdo do
afrouxamento dos lagos sociais, refere-se ao lago social tipico da
comunidade.

A0 passo que os lagos sociais da comunidade foram afrouxados e o
nomadismo entrou em cena abriu-se a possibilidade de relacionar-se com
pessoas de todo o mundo. Relacionamento este baseado nos principios da
modernidade liquida, ou seja, na instantaneidade e na maleabilidade. E
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neste contexto que se insere o individuo da modernidade liquida. Ele, ja
distanciado da comunidade, volta-se aos proprios anseios e organiza-se
para buscar seus objetivos e diferenciar-se dos demais.

Contemporaneamente ser um individuo ndo é algo dado. Na
sociedade liquido-moderna, € necessario construir-se. A responsabilidade
do processo de individualizacdo é exigida do préprio sujeito, ou seja, ele é
encarregado desta tarefa. Ele, deve autodeterminar-se e carrega sozinho o
peso do resultado alcancado, incluindo ai a possibilidade de fracasso. No
entanto, tanto as derrotas quanto as vitorias sdo temporéarias. Logo se
desfazem quando foca-se em outro projeto (Bauman, 2001, 2005) ou
busca-se um novo estimulo (Melucci, 1997).

O resultado da individualiza¢do indica um constante devir, porém
é um devir sadico. Os individuos atuam para chegar no objetivo, mas
quando chegam aquele lugar almejado, ele ja ndo existe mais. Na préatica, 0
esforco diario ndo € para a ascensdo, mas sim para a mera manutengdo do
que se é e 0 que se tem. Desta maneira, os individuos se veem frente a
necessidade de constantemente procurar o seu lugar, porém nunca
alcancado.

Este constante devir, criado pela possibilidade de escolha e os
resultados destas, pode gerar uma sensacdo de incerteza de onde se quer
chegar. A liberdade traz o incbmodo da duvida, tira a confianca do
individuo, o que pode acarretar em processos de ansiedade (Bauman, 2001,
2003). O mundo alargado pelo nomadismo e ao alcance dos olhos pelas
novas tecnologias € um mundo de possibilidades, infinitas possibilidades.
Certamente ha muito mais oportunidades que possibilidades de alcanca-las
no curso de uma vida.

Com a globalizacdo e a expansdo das tecnologias digitais a
experiéncia do tempo esta cada vez mais particular. Os individuos
experimentam um percurso muito diferente uns dos outros. Além disso, ha
diferentes dimensdes de tempo, o tempo interior é representado pelas
experiéncias e emocdes de quem as vivencia. JA o tempo exterior, é
demarcado pela coletividade e pelas diferentes instancias a que o individuo
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se insere. O distanciamento entre estas dimensbes de tempo indica a
separacao dos individuos (Melucci, 1997).

Mesmo com a imposicao de autodeterminagdo, a individualidade é
cada vez menos producdo do sujeito e mais obra da influéncia social, pois
0s projetos, objetivos e relacBes ndo sao estaveis e as escolhas dos outros
individuos impactam diretamente nos demais. Isto é, o curso de vida do
sujeito é mais determinado pelo externo do que por si mesmo (Bauman,
2001, 2005).

O paradoxo foi criado, de um lado o percurso de vida do individuo
é cada vez mais particular devido as experiéncias interiores de tempo, de
outro lado ha a pressdo social que arrasta o individuo. A partir disso, pode-
se observar em consultdrios psiquiatricos, consultérios psicolégicos e
gastos com psicofarmacos, o preco emocional do sentimento de
impoténcia que o individuo paga pelo duplo vinculo gerado pela
sociedade.

Ao pensar sobre a individualizacdo dos sujeitos e a influéncia que
0 meio externo impde, vem-nos a mente a cena de um lago com aguas
calmas onde cada sujeito esta sozinho em um barco e € responsavel pelo
controle do remo. O objetivo é chegar ao outro lado da margem, porém
com a soma dos movimentos gerados por todos 0s remos a agua ja nao é
tdo calma e acaba influenciando na direcdo que os outros barcos tomam,
causando turbuléncias, desvios ou até impulsos.

A estruturacdo individualizada dos sujeitos a partir da fatalidade
externa (Bauman, 2001, 2005) e a partir da experiéncia de tempo interior
(Melucci, 1997) afasta cada vez mais as pessoas entre si. Além disso, a
sociedade incentiva o esforco individual e os resultados sé sdo providos e
valorizados se forem decorréncia do caminho trilhado por cada um. O
outro sujeito é visto como aquele que dificulta (ou rouba) os projetos e
corporifica o conceito de concorréncia. Somando-se a isto, este Outro,
composto por experiéncias tdo diferentes, nem sempre é reconhecido como
sujeito.

Assim, o mito do alcance da felicidade e da liberdade e sua
responsabilidade no processo séo inculcados no individuo. Para ele
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alcangar esse estagio emocional depende dele mesmo, denotando uma
estrutura social individualista. E neste sentido que Bauman (2001, p. 195,
grifo do autor) destaca que “a fragilidade e a transitoriedade dos lacos
pode ser um preco inevitavel do direito de os individuos perseguirem seus
objetivos individuais”.

Este tipo de dindmica social, com vinculos esmaecidos e voltada
ao individuo, sdo também caracteristicas do modelo de sociedade descrito
por Simmel (2006). No final do século XIX, o autor percebeu que a
conjuntura da época ja indicava a tendéncia de liquefacdo das relacdes
sociais. A partir da anélise desta tendéncia de liquefacdo Simmel (2006)
cunhou dois conceitos que serdo caros para entender como se ddo as
dindmicas do cotidiano social ainda hoje, sdo eles, a sociagdo e a
sociabilidade.

A sociacdo caracteriza-se pela relagdo social focada na realizacdo
dos interesses pessoais de um, ou mais, dos individuos envolvidos. Ela tem
como contetido os beneficios que os outros individuos podem oferecer ou
os beneficios que se podem oferecer aos demais. Ponto importante a ser
destacado é que estes interesses ndo vém da sociedade, eles sdo produto do
individuo (Simmel, 2006). Seguindo este raciocinio, nas relagdes sociais
baseadas neste tipo de dindmica ndo ha desejo em conhecer e relacionar-se
genuinamente com outras pessoas. Os outros individuos passam a ser
encarados como meios ou ferramentas.

A sociabilidade, diferentemente da sociacéo, para existir, ndo pode
buscar resultados, nem focar fins materiais e objetivaveis. Nao tem
conteido, nem objetivo. Ela tem fim em si mesma e preenche,
simbolicamente, a vida das pessoas. Ela se dd como energia, € percebida
somente no ato do encontro e somente pelos atores envolvidos na relagéo
(Simmel, 2006).

Em outras palavras, a sociabilidade é a forma ludica das relagdes
sociais e, para existir, precisa tocar mutuamente os agentes da interacdo.
Visa dar ao outro alegria, momentos vivazes e liberdade. Como é um
processo reciproco, também é necessario que os outros individuos almejem
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0 encontro pelo encontro. Importante destacar que a sociabilidade ndo é a
fuga da vida cotidiana. A sociabilidade faz parte dela (Simmel, 2006).

Por ter carater de pureza na relacdo, a sociabilidade ignora toda e
qualquer significacdo objetiva da personalidade incluindo profissdo
exercida, posses, classe social, nivel de esclarecimento ou reconhecimento
popular. Aquilo que é mais pessoal também ndo tem espago na
sociabilidade. O encontro interessa apenas aos outros individuos
envolvidos e a si mesmo (Simmel, 2006).

A conversa pode tanto ser um exemplo de sociacdo quanto de
sociabilidade. Quando observada no viés de debate de temas ou com o
objetivo de algum entendimento, é tomada como socia¢do. Quando o
discurso é tomado como um fim em si mesmo e é um estimulo para o estar
junto prazerosamente, entretendo-se, a sociabilidade estd em jogo. Neste
caso, o conteildo ndo pode ser a finalidade da conversa (Simmel, 2006).

Este movimento que apresentamos até agora (fluidez nas relagoes,
desterritorializagdo, flexibilidade e a instantaneidade) também acarreta
consequéncias nas instituicdes. A universidade contemporaneamente é
colocada em um dilema (Pereira, 2009). Ela, berco de inovacdes e espaco
de erudicdo, estd calcada no discurso da solidez moderna, ou seja,
disciplinas compartimentalizadas, saber especializado, neutralidade e
curriculo formatado (Goergen, 1998). Como entdo administrar as
sociacOes e sociabilidades tdo necessarias ao processo de producéo e
compartilhamento do conhecimento?

O individuo, diferente do que no século XIX, ja ndo mais espera
um percurso formativo pré-estabelecido. Ele procura algo mais voltado aos
seus interesses, por vezes momentaneos, demandando uma formagéo
personalizada e “sem enrolacdo”, ou seja, formagdo rapida e focada nas
praticas cotidianas daquela profissdo. Fica visivel o descompasso. Para dar
conta da sociedade liquido-moderna, a universidade se vé pressionada a
reinventar-se na sua estrutura, nas suas formas de atuar, nas relacées com
seu publico, na maioria jovens, nas relacdes com a comunidade interna e
externa e nas relagdes com o conhecimento. Esse é um dos aspectos que se
pretende aprofundar nos préximos itens do ensaio.
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Neotribalismos: a juventude como objeto de desejo

Em resposta ao distanciamento dos individuos na sociedade, a
propria sociedade encontrou mecanismos de reaproxima-los. Um exemplo
sdo o0s neotribalismos. Grupos de pessoas com um mesmo alinhamento de
discurso ou busca por cooperagdo. As neotribos sdo, normalmente,
associadas a grupos juvenis, mas nao exclusivamente. Esses grupos podem
formar-se tanto para fins positivos, tais como atividades solidarias, lazer,
consumo cultural, quanto negativos: violéncia ou depredacdo (Castro,
2016).

Dentro das tribos, os individuos apresentam certas semelhancas e,
a partir delas, cria-se a homogeneidade grupal. Isto leva a um sentimento
de pertencimento e responsabilidade para com os outros individuos da
mesma tribo (Greene, 2018). Estes grupos ndo sdo gerados pela soma de
individualidades, mas sim de fragmentos individuais que coincidem com
os fragmentos dos demais sujeitos pertencentes ao grupo (Simmel, 2006).

Isto se deve ao fato de os individuos ndo participarem apenas de
um grupamento. No contexto da modernidade liquida a facilidade na
entrada e saida de grupos facilita 0 nomadismo (Bauman, 2001, 2003).
Além disso, as tribos sdo multiplas e se inserem em diferentes associagdes
humanas. Isto leva a um tribalismo parcial, ou seja, os individuos ndo se
dedicam e ndo se doam integralmente a um grupo exclusivo (Castro,
2016).

Entendemos que nas neotribos hd tanto a sociagdo como a
sociabilidade. Quando afirmamos isto baseamo-nos nas relagdes
estabelecidas e nos interesses ali presentes. As neotribos sdo teméticas, ou
seja, redinem-se a partir de um objeto compartilhado. Tendo como
premissa a abertura e o ndo direcionamento do assunto do encontro, a
sociabilidade ja ndo se enquadraria nas neotribos. Mas, a0 mesmo tempo,
as pessoas relinem-se para apreciar a companhia uma das outras, neste
sentido, a sociabilidade fica em voga.

Para além da sociedade, Greene (2018) aponta que nés humanos
temos uma programacdo bioldgica para organizar as nossas relacdes
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sociais em grupos de pertencimento. Ele diz que “dividimos o mundo em
‘nds’ e ‘eles’ e favorecemos o ‘nds’” (p. 58). Bauman (2001) também
aborda este sentimento de pertencimento, orgulho e defesa do grupo do
qual se faz parte. Para ele, estes sentimentos podem ser expressos em
modos de nacionalismo e patriotismo. Os dois representam o cuidado ao
grupo do qual se pertence, porém se diferenciam na forma e na
intensidade. Enquanto o nacionalismo ndo aceita 0s outros grupos e tenta
subverté-los, incluindo meios violentos, o patriotismo exalta o proprio
grupo, porém tolera os demais e respeita as diferencas. Importante
mencionar é que no contexto liquido-moderno o individuo esta focado em
atender aos proprios anseios e interesses.

Fato importante € que essas reunides de pessoas influenciam na
formacdo identitaria do sujeito, pois elas carregam consigo um cédigo
moral particular (Greene, 2018). Nos neotribalismos “a logica da
identidade é substituida pela logica da identificagdo” (Castro, 2016, p. 86).
A ideia de identidade formada e constante ja ndo é a corrente na sociedade
liguido-moderna (Bauman, 2005). No lugar dela abre-se espago para a
constante construcdo da identidade, este processo, a identificacdo, da-se
socialmente.

Quando pensa-se na dinamica de interagdo social na sociedade
liqguido-moderna vé-se a pressao pela rapida resposta, pela fugacidade das
emocdes experienciadas e pelo foco presenteista (Bauman, 2003). Esta
efemeridade também é encontrada nas dinamicas que formam as neotribos.
Pode-se dizer que elas sdao dionisiacas, pois visam 0 encontro dos seus
membros para o prazer, para 0 desfrute do momento presente
compartilhado. Desta maneira, o tribalismo tipico do momento atual é
“efémero, rapido, circunstancial, fluido, movedi¢co” (Castro, 2016, p. 83).
Muito embora, a fugacidade ndo permite o real aproveitamento do presente
(Melucci, 1997).

O encontro destes sujeitos com tribo é demarcado por um campo,
um territério. Ele é criado socialmente, isso quer dizer que, por si s6, nao
da sensagdes, mas ele propicia encontros. “Desse modo, a experiéncia do
lugar, a experiéncia de estar, passa a ser correlata a experiéncia do grupo,
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da tribo.” (Castro, 2016, p. 91). O local em si ndo € mais o fim, a locadora
ndo € mais o espaco exclusivo de locacdo de filmes, mas um espaco de
sociabilidade, um espago de encontro de individuos que compartilham
interesses a fim de compartilhar o presente.

Ao escolherem partilhar o presente os individuos apontam a
intencionalidade da relagdo grupal. O sujeito ndo nasce em uma neotribo,
ele escolhe fazer parte dela. Assim, as neotribos existem por consequéncia
da vontade de estar com outros sujeitos. E o interesse em compartilhar o
momento presente a partir de uma atividade comum. E o caréter ladico que
aglutina as pessoas.

De maneira geral estes agrupamentos humanos tiveram origem nos
movimentos juvenis. Juventude € um conceito debatido por diferentes
autores e em diferentes perspectivas (Kehl, 2007; Melucci, 1997; Pais,
1990, 2009; Peralva, 1997; Takeuti, 2012), porém ainda ndo ha um
consenso em relacéo a sua defini¢cdo e modos de ser.

Importante ressaltar que a juventude ndo é uma categoria universal
(Takeuti, 2012) nem continua (Peralva, 1997). Ela é composta por
diferentes subgrupos influenciados pelo contexto em que 0s jovens estdo
inseridos. Mesmo vivendo no mesmo periodo histérico e tendo idades
aproximadas ndo ha garantias que se forme um grupo homogéneo de
jovens. As diferentes classes sociais, grupos ideoldgicos e iniciagdo no
mundo do trabalho j& tendem a cindir a massa jovem em infindaveis outros
agrupamentos menores (Pais, 1990).

Quando Pais (1990) se refere a dificuldade de nomear uma
juventude, ele estd se referindo a multiplicidade de grupamentos
diferentes. Mesma justificativa é dada por Castro (2016), “o termo [tribos
urbanas ou neotribalismo] deseja explicar um universo fragmentario dificil
de compreender” (p. 83).

Visto desta forma, a juventude representa, a0 mesmo tempo,
homogeneidade e heterogeneidade. E homogénea no aspecto de agrupar
uma mesma geracao, em oposicao a geracdes mais velhas e mais novas. E
heterogénea quando observada de dentro, ou seja, ha diversidade de grupos
sociais que compde a mesma geracao.
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Mesmo com esta heterogeneidade, historicamente a juventude foi
caracterizada como uma fase de irresponsabilidade e desinteresse. Jovem é
aquele que, de alguma maneira, se contrapde ao instituido, “aquele que se
integra mal, que resiste a acdo socializadora, que se desvia em relacdo a
um certo padrao normativo” (Peralva, 1997, p. 18).

Ao dizer-se isto, por logica contréria, cria-se a possibilidade de
existéncia de um grupo responsavel, interessado, integrado a sociedade e
gue segue o padrdo normativo, ou seja, os adultos. Dentro da conceituacdo
proposta por Pais (2009) a passagem da juventude para a adultez é um
processo de responsabilizacdo e é marcada por ritos de passagem. Ao
assumir responsabilidades com o trabalho, com uma familia, com uma
moradia, 0 jovem torna-se adulto.

Hoje a mudanca nas divisGes classicas da vida, sejam elas:
juventude, adultez e velhice, estd no sentido de que ndo estdo mais
vinculadas exclusivamente a idade cronolédgica do individuo. “Passa-se de
referéncias cronoldgicas a referéncias funcionais para balizar os limites
entre uma idade e outra” (Peralva, 1997, p. 22). Isso traz consequéncias,
uma delas é a falta de clareza e seguranca de onde comeca e onde termina
cada uma dessas etapas.

Essas referéncias funcionais, ou ritos de passagem, deixam
implicito que as idades da vida ndo tém relagdo Unica com o tempo
cronolégico que os sujeitos ja viveram. Por cada trajetéria de vida ser
singular, 0 momento em que esses ritos de passagem sdo vivenciados
muda de pessoa para pessoa, permitindo assim um alargamento da
juventude. Assim, a fase da vida é constructo social e histérico.

Todos querem ser jovens, pois ser jovem significa ser saudavel,
inteligente, forte e detentor de bom gosto (Pais, 1990). A juventude é um
modo de ser e se comportar. A pessoa que entra em modo jovem sente-se
sem limites, ou, sem freios. Estar em modo juventude representa a quebra
de paradigmas, rebeldia com o instituido, fuga do previsivel. Flexivel e
sem medo da mudancga. Ser quem quiser, sem imposi¢Oes sociais (Box
1824 & K-Hole, 2013).
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Paradoxalmente aos dias atuais, no século XVIII, os jovens se
vestiam e se comportavam gquerendo parecer mais velhos. Hoje, ao
contrario, 0s mais velhos querem se parecer com 0s mais jovens. Para se
manterem jovens, 0s adultos recorrem a manipulacdo de seu modo de ser,
fazem cirurgias estéticas, mudam seus habitos de consumo cultural e de
vestuario. Desta forma, os jovens sdo modelos de referéncia social (Pais,
2009).

Também frente a isto, o conceito de juventude vem se estendendo
cada vez mais. Hoje, genericamente, entende-se que o jovem é aquele
entre 18-40 anos. Muito mais que um simples pertencimento a uma faixa
etaria, jovem ¢ um modo de ser enaltecido e patrocinado pela industria
cultural (Kehl, 2007).

A juventude valorizada pelos meios culturais somente é vista pelo
viés positivo. As dificuldades tipicas desta fase da vida sdo deixadas de
lado. O adolescente e o adulto jovem sofrem com a falta de emprego, com
as incertezas e insegurancas que seu futuro reserva, além da ansiedade que
tudo isso gera.

E também caracteristica da sociedade moderno-liquida esta
incerteza e indefinicdo quanto a0 momento de vida que se estd. A
sociedade imp0e esta flexibilidade e esta relagdo distanciada com o tempo
cronolégico, mas ainda assim, também cobra a organizacéo da vida diaria
e suas demandas de acordo com o reldgio.

Dentro desta sociedade a pluralidade de redes e tribos em que 0s
jovens estdo inseridos é cada vez maior. Em contrapartida, o tempo
dedicado a cada uma dessas redes e grupos € menor. Isto também indica
que o volume de informacdes que 0s sujeitos estdo recebendo é cada vez
maior, porém com menos profundidade. Além disso, os vinculos sociais
tendem a ser transitorios e superficiais (Melucci, 1997).

Este estilo de vida jovem, que agrupa os individuos por
caracteristicas e interesses em comum, se coloca como instituinte. A
juventude é posta como uma quebra de paradigma. O jeito de ser rebelde e
inusitado vai na contramdo do que esta posto. Mesmo assim, 0 jovem esta
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imerso na sociedade e nas demandas que o cotidiano exige, sejam elas, um
emprego, renda e, principalmente, apelo do consumo de bens e servicos.
Neste cenario, a universidade se apresenta como um marco no
ciclo de vida dos sujeitos. A formacdo em nivel superior possibilita a
habilitacdo para exercer uma profissdo. No entanto, como afirma Santos
(2011), dentro da crise de hegemonia, a universidade compete com outras
fontes de informacdo e conhecimento. Além disso, também recebe a
pressdo dos jovens que expdem a transitoriedade dos seus interesses e
dedicagdo. Ela, historicamente, constituiu-se como um espaco de saberes
especializados e, por consequéncia, mais profundos, os quais exigem foco
e persisténcia. Frente a esta contraposicdo, como a universidade tem
reagido? E, para além disso, a universidade tem dado espago para que 0s
individuos se agrupem e se constituam como tribos académicas?

Universidade na contemporaneidade

O surgimento da universidade remonta a ldade Média. Naquele
periodo, um movimento de estudiosos e clérigos criou uma instituicdo para
aprofundar os estudos dos textos classicos e textos sagrados com fins na
conservagédo e transmissdo do conhecimento (Goergen, 2014; McCowan,
2016; Paini & Costa, 2016). Com o passar dos séculos, 0 movimento
iluminista e humanista impds mudangas na sociedade com tal magnitude
que exigiu uma reinvenc¢do da universidade (Pereira, 2009).

Foi com o relatdrio sobre a universidade de Berlim que Humboldt
(2003) estruturou a pesquisa como a base da universidade moderna. Esta
configuracdo proposta apresentava as caracteristicas da sociedade sélida
moderna. A instituicdo colocava-se como neutra e isenta, 0 conhecimento
cientifico puro e despretensioso, as areas do conhecimento
departamentalizadas e especializadas. Esta forma apontava para a pouca
interacdo com a sociedade, as movimentacOes de pessoas e ideias eram
limitadas (McCowan, 2016).

O autor(2016), ao analisar a anatomia da universidade ao longo da
histéria, traz cinco modelos de universidade ao debate, a medieval, a
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humboldtiana, de desenvolvimento, a multiversidade e a corporativa. Ele
considera cada modelo a partir do seu valor, sua funcdo e do nivel de
interagéo.

Ao analisar estes modelos, McCowan (2016) no item valor
discorre sobre o aspecto fundamental da universidade, ou seja, para que ela
existe. Ele é analisado entre os extremos que sdo o valor intrinseco e o
valor instrumental. Como valor intrinseco se entende como aquele que a
universidade e o conhecimento tém valor por si s6. Enquanto o valor
instrumental € visto como aquele que tem um propo6sito de contribuir para
alcangar os objetivos de um individuo e da sociedade. Neste nivel, também
podem entrar 0s interesses econdmicos, politicos e culturais.

A funcdo analisa 0 que a universidade faz. Qual é o espectro de
suas atividades e os papéis que assume. De maneira geral, universidades
posicionam-se como espacos de armazenamento do conhecimento,
manutencdo, interpretacdo, classificacdo e selecdo dos textos e teorias
aceitas pela comunidade cientifica. Além do foco no ensino e na pesquisa,
também é um espaco de disponibilizacdo de outros servigos, como
tratamentos médicos, espagos de convivio social, eventos, etc. (McCowan,
2016). Assim formando o tripé basico das universidades: ensino, pesquisa
e extensdo (Mazzilli, 2011).

Como terceiro ponto de anélise, a interacdo debate como se da a
relacdo com a sociedade. Como as ideias e pessoas se movimentam para
dentro e para fora da instituicdo, ou seja, quanto ela & porosa em
disseminar seus saberes e absorver conhecimentos da sociedade
(McCowan, 2016).

Estes trés aspectos ndo sdo visualizados de forma pura nas
institui¢Ges. Isto quer dizer que ha sempre um jogo de tensionamento entre
o valor intrinseco e o valor instrumental, a funcdo principal, a alta
porosidade e a baixa porosidade. Mesmo sendo caracteristicas da
universidade, elas também n&o representam o todo. E possivel, e provavel,
que algumas areas de conhecimento destoem dos demais.

Na percepcao popular a universidade é comumente colocada como
deslocada da sociedade e que a sua formacéo oferecida ndo é adequada.
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Distintamente retratadas como sendo fora de contato,
arcaicas, burocraticas e despreocupadas com as
necessidades da sociedade, as universidades sdo
comumente criticadas pelo seu desempenho na préatica
— particularmente em termos de preparacdo de
graduados para o local de trabalho (McCowan, 2018,
p. 465).

Nos dias atuais, os modelos de universidade precisaram ser
revistos para dar conta das demandas da sociedade liquido-moderna. Como
caracteristica da prépria modernidade liquida, estes modelos ndo estdo
estanques, ou seja, continuam a adaptar-se e flexibilizar-se.

Esta flexibilizacdo impacta a universidade como um todo. A
desterritorializacdo e a fugacidade dos relacionamentos sociais sdo
também possiveis justificativas para o processo de internacionalizacdo das
universidades, tanto em voga hoje em dia (Morosini, 2017). Oliveira e
Freitas (2016) apontam que a mobilidade académica, neste caso, tanto de
alunos quando dos docentes, disponibiliza acesso aos mais diversos
destinos. Este movimento é justificado por interesses pessoais, académicos
e profissionais.

Outra demanda que é imposta a universidade é o ajuste dos
curriculos dos seus cursos e constante atualizagdo. O aluno, criado e
criador da sociedade liquido-moderna, procura uma formagdo que esteja
alinhada com suas perspectivas de vida, exige um processo formativo que
permita uma personaliza¢do. Isto aponta para uma constru¢do conjunta
entre sujeito e universidade, ou seja, que haja espagos vazios onde o aluno
possa preencher com conhecimentos do seu interesse. Além disso, a
incessante busca pelo resultado final e a consequente ansiedade dai gerada,
criam um ambiente em que a formag&o répida é a mais cobigada.

Uma das reacOes da universidade a demanda por personalizacédo e
formagdo rapida é a desagregacdo (unbundling) dos seus fazeres. Este
método de trabalho consiste em vender separadamente produtos/servicos
que até entdo eram entregues de maneira conjunta (Mccowan, 2016;
Mccowan, 2018).
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O modelo permite que o aluno-cliente adquira o que lhe interessa.
E resultado do desmembramento da instituicdo, dos institutos e das
faculdades em detrimento ao crescimento de formas de ensino alternativas,
tais como os Cursos Online Abertos e Massivos (Massive Open Online
Course (MOOC)). Além disso, para enfrentar as demandas
mercadoldgicas, algumas universidades estdo dividindo seus servigos em
modulos para oferecer ao aluno solugBes mais rapidas e mais baratas. Em
alguns casos, 0 modelo é inverso, sdo ofertadas op¢des de combos, onde o
aluno é induzido a adquirir servicos que ndo sdo do seu interesse
(McCowan, 2016).

O resultado qualitativo deste movimento ndo €é consensual
(McCowan, 2018). De um lado, possibilita a adequacgdo e entrega de um
servigo mais adaptado a realidade e necessidade do aluno-cliente. De outro
lado, h&d a perda das caracteristicas tradicionais que fazem parte da
esséncia da universidade, quais sejam, a indissociabilidade do ensino,
pesquisa e extensao.

As universidades sofrem pressdes para serem desagregadas e, ao
mesmo tempo, pressdes para serem tradicionais, isto é, buscar um alto
padrdo de pesquisa e reconhecimento internacional. Por isso, as
universidades de alto nivel ainda conseguem permanecer mais integradas
por sua forca simbdlica no imaginario popular e pela forca de seu quadro
de colaboradores (McCowan, 2018), ja as menores sdo mais suscetiveis as
forgas externas.

A universidade, palco de revoluges culturais e cientificas, hoje se
comporta como mais uma instituicdo formatada pela estrutura social
contemporanea. Mesmo sofrendo estas pressdes, a instituicdo ndo pode
negar o fato dela mesma ser um agente de transformacéo social.

Tendo como ponto de partida a analise dos modelos de
universidade descrito por McCowan (2016) e a tematica da sociedade
liguido-moderna aqui apresentada, podemos levantar a hipotese que as
universidades encontram-se em um momento de enfrentamento de
dilemas. Qual é o seu valor? A que fim esta servindo? Esta deixando que a
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comunicacdo e as pessoas fluam para a sociedade e para dentro de si?
Ainda ha uma identidade da universidade?

Presséo social e formacéo de culturas académicas

O espago académico é um ambiente de efervescéncia de ideias que
SO se da pois é constituido por uma populacdo jovem e letrada. Aqui o
conceito de jovem é aquele de estilo jovem, ndo se refere apenas a faixa
etaria. Ao lado desta conotagdo mais romantizada, desde o século XIX, a
imagem de estudante universitario vem incorporada a aspectos
transgressivos e de contraposicdo aos costumes instituidos. Naquele
século, as transgressfes tinham como contetido a boemia, a algazarra, 0
obsceno. Até hoje os locais de encontro de estudantes geram essa
percepcdo de transgressdo na sociedade e foco instituinte (Estanque, 2007).
Normalmente esta imagem de estudante é tida como grupo e ndo de
individuos isolados.

N&ao podemos perder de vista que as universidades sdo geridas por
pessoas e atendem pessoas, todas elas estdo inseridas na sociedade e
sofrem pressdes das mais diversas. Assim, esta sujeita a influéncia do meio
gue a circunda. Da mesma maneira, 0 inverso também é valido e esperado,
ou seja, a universidade gera mudancas no ambiente em que atua (Brito &
Cunha, 2007).

No século XX,

assistiu-se & emergéncia de todo um conjunto de
novas dindmicas e formas de mobilidade social e
territorial, a intensificacdo dos fluxos globais de todos
0s tipos, a presenca crescente das novas tecnologias
da informacdo, ao aumento da concentracdo urbana
etc., 0 que conduziu a mudangas drasticas nos modos
de vida em sociedade e a uma maior individualizagéo
das relac@es sociais (Estanque, 2007, p. 25).

A facilidade na mobilidade e a desterritorializacdo (Bauman, 2001)
impactam no ambiente universitario de varias formas, como citamos, o
nomadismo. Para além daqueles ndmades internacionais, também ha os
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ndmades regionais, aqueles que se deslocam diariamente para trabalhar ou
para estudar. Estanque (2007), ao analisar os ritos de passagem da
Universidade de Coimbra, encontrou que muitos estudantes voltam para
sua cidade de origem diariamente ou, em alguns casos, passam a semana
na universidade estudando e aos finais de semana voltam para a casa dos
pais.

O fato de ndo morar na mesma cidade em que se estuda, ou residir
somente durante o periodo de aulas (e voltar aos finais de semana para a
casa dos pais), reduz a possibilidade de relacionamentos sociais entre 0s
estudantes. “Isto retira logo algum sentido a capacidade de refor¢o das
identidades de grupo e a promocao de actividades de indole intelectual e
associativa” (Estanque, 2007, p. 26).

Até décadas atras, quando a mobilidade era mais restrita, as
republicas estudantis eram espagos mais valorizados e mais disputados. As
pessoas vinculavam-se mais a cidade e os lagos sociais eram mais fortes.
Estes dois fatores levavam a mais mobilizacBes estudantis e associacGes.
Em sua pesquisa, Estanque (2007) observou que as relagbes sociais
estabelecidas atualmente sdo mais frageis e mais volateis.

Por ter esta caracteristica de constante mutacéo, pessoas chegando
e saindo, pressdes sociais, mudancas ao longo do tempo, a universidade
gera um estilo de ser, uma caracteristica identitaria. Dentro do ambiente
universitario, o contexto social, 0 modelo de gestdo, as expectativas e
limitagBes dos alunos propiciam o surgimento de culturas académicas. Isto
é, as culturas académicas sao fruto de um processo dialético. Sdo formadas
a partir da interacdo direta entre a instituicio e a sociedade. E uma
constante negociacdo entre os agentes envolvidos (Schugurensky &
Naidorf, 2004).

Podemos entender as culturas académicas como manifestagGes de
valores, comportamentos e normas compartilhadas pelas pessoas que, de
alguma forma, fazem parte da universidade (Shen & Tian, 2012), para
além disso, sdo os “discursos, as representagdes, as motivagoes, as normas
éticas, as concepcOes, as visOes, e as praticas institucionais dos atores
universitarios” (Schugurensky & Naidorf, 2004, p. 998).
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As tradi¢Bes académicas também séo reflexo e resultado da acéo
da universidade e de como ela se relaciona com a sociedade. Nessas
tradicGes encontram-se alguns ritos de passagem que apontam as culturas
académicas em préatica. Podemos citar o trote e a colagcdo de grau como
momentos em que sdo enaltecidas a entrada e a saida do ambiente
académico e suas consequéncias na vida do sujeito (Estanque, 2007).

As universidades apresentam culturas que se diferenciam entre as
demais da sociedade. Isto acontece pois é um ambiente diferente, com
demandas diferentes. O ambiente académico é direcionado aos estudos e a
pesquisa cientifica. A pessoas quando entram nesta instituicdo ja tem uma
ideia de qual é o escopo geral do que é realizado naquele espaco e do que é
esperado de cada ator envolvido (Shen & Tian, 2012).

Entendemos que a diversidade das interacbes e a tensdo das
negociagcdes ndo gera apenas uma cultura, mas sim uma pluralidade, por
isto, culturas académicas. No entanto, uma, ou um grupo delas, pode se
expressar como hegeménica num determinado periodo de tempo
(Schugurensky & Naidorf, 2004). As culturas ndo sdo algo cristalizado,
estdo sempre em transformacdo. Ora ha pessoas seguindo seus costumes,
ora os transgredindo, por isso a constante tensdo (Brito & Cunha, 2007).
Isto também se da por conta do transito de pessoas, da formacdo e rupturas
de tribos académicas.

Estes movimentos de acomodacdo das culturas nem sempre séo
pacificos. Os individuos que vivenciaram a hegemonia de uma outra
cultura académica tém mais facilidade para identificar as nuances e
mudangas da atual cultura académica hegemodnica. Esta nova cultura
académica hegeménica é por vezes celebrada, por vezes combatida
(Schugurensky & Naidorf, 2004).

Mesmo com estas incertezas, Shen e Tian (2012) defendem que a
diversidade favorece e potencializa as cultura académicas. O intercAmbio
com diferentes nacionalidades e experiéncias propicia a formacéao plural e
acomodacdo de novas culturas académicas. Desta maneira, as culturas
académicas representam a inovacao e a inconformidade com a realidade
instituida.
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A formacéo da cultura académica perpassa pela cultura do campus.
Ela é o resultado da interacdo de varias culturas e é criada em conjunto
com todas as pessoas e acumulada/adaptada ao longo da existéncia da
instituicdo. Para melhor entendé-la € possivel dividi-la em trés categorias:
cultura material (material culture), cultura institucional (institutional
culture) e espirito cultural (spiritual culture). A primeira é mais proxima a
estrutura fisica da universidade; a segunda se refere as normas, regras; a
terceira € como as pessoas se inserem na cultura. A partir do espirito
cultural é possivel observar a ideologia, valores, consciéncia estética, entre
outros aspectos compartilhados. O espirito cultural é o nucleo da cultura
do campus (Shen & Tian, 2012).

Da mesma forma como é observado o processo dialético entre a
universidade e sociedade, isto acontece também dentro da propria
instituicdo. A cultura académica favorece a constru¢do da cultura do
campus, enquanto esta da condigdes e influencia o desenvolvimento da
cultura académica, assim retroalimentando-se, mas sempre com
possibilidade de mudancas.

Nas culturas estudantis, especialmente nas juvenis, a linguagem
carrega um papel significativo, pois ha metaforizacdo da lingua (Pais,
1990; Peralva, 1997). Por isso, as culturas estudantis também sdo
fragmentadas e caleidoscopicas (Shen & Tian, 2012). A analise delas
dirige o pesquisador na direcdo de observar em quais ambientes o aluno
circula, quais cursos realiza, em que semestre esta e 0 que recebe de
informac@es externas a universidade sobre a universidade (Certeau, 1995).

A perspectiva de mdltiplas culturas aponta para a fluidez da
modernidade liquida debatida por Bauman (2001). A dificuldade em
nomear e definir um conceito representa a dimensdo e complexidade do
tema. Acreditamos que as culturas académicas estdo sendo fortemente
direcionadas pelo modelo liquido-moderno da sociedade. Elas apontam
para mais distanciamento entre as pessoas e menos vinculo com a
universidade. Busca-se passar 0 menor tempo possivel no processo de
formacdo, pois ele precisa ser rapido e focado na pratica, pois a selecdo
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profissional do mercado de trabalho acaba sendo um balizador se a
formacao foi boa ou nao.

As culturas académicas, sendo assim, tendem mais a
performatividade do que necessariamente a formacdo humana. Voltando
aos conceitos de Simmel (2006), sociacdo e sociabilidade, o contexto
apresentado demonstra mais tendéncia a sociacdo, ou seja, 0s sujeitos no
ambiente académico tendem a relacionar-se com 0s outros com vistas a
interesses e objetivos tangiveis, ou seja, resultados mais concretos.

Consideragdes finais

Este ensaio se prop6s a debater como a universidade, que tem sua
anatomia fundada na solidez moderna, reage a ndo solidez da cultura
contemporanea. Portanto perpassou pela discussdo da modernidade liquida
(Bauman, 2001), modo como entendemos ser a mecanica social do nosso
tempo e as reagBes que geram nos individuos, além do impacto ocasionado
no modus operandi das universidades.

Discutimos que, na contemporaneidade, as pessoas ndo estdo mais
fixadas em conceitos solidos e territorializadas. O nomadismo e a incerteza
atravessam o cotidiano dos individuos (Bauman, 2001, 2003). Isto acarreta
distanciamento e transitoriedade também nas relagdes sociais, dificultando
a criacdo de lagos duradouros. Simmel (2006) nos auxiliou a identificar
dois modos que as pessoas socializam. A sociacdo, relagdo focada em um
objetivo e a sociabilidade, o encontro pelo encontro, sem um fim
determinado.

Os neotribalismos se mostram como uma reagdo ao distanciamento
e isolamento social liquido-moderno (Greene, 2018), muito embora néo se
caracterizam como comunidades cléssicas (Simmel, 2006). Mesmo 0s
individuos ndo fazendo parte unicamente daquele grupo e havendo
transitoriedade, eles aproximam-se pelas similaridades ou interesses e
criam lacos afetivos entre si.

Os neotribalismos sdo uma valvula de escape da individualidade
construida no periodo moderno. Estes grupamentos sdo espagos de fuga da
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pressdo e do isolamento. Os individuos intencionalmente aproximam-se e
criam um territdrio delimitado e temporario, um espaco onde busca-se 0
bem estar (Castro, 2016).

Estes territorios sdo temporarios, também em decorréncia da
efemeridade das relacBes. Importa o presente, o qual impulsiona o
nomadismo. Quando ndo h& demarcagdes, ndo ha limites, isto facilita a
mobilidade criando territorios e os desfazendo, de acordo com os
interesses e 0 momento. Enquanto se esta inserido em uma neotribo néo se
estd presente nas demais, mas podera estar em alguma no momento
seguinte. As neotribos sdo espacos de chegada e ndo permanéncia,
ninguém nasce em uma delas e ali permanece (Castro, 2016).

Entre os membros integrantes destas neotribos em geral
encontram-se 0s jovens. Juventude é uma fase da vida recentemente
enaltecida pela jovialidade, forca, beleza e liberdade (Pais, 2009).
Importante ressaltar que atualmente os jovens compdem parcela
significativa do nimero de matriculas no ensino superior.

A universidade estd envolvida em todo o turbilhdo de mudangas
sociais e é um espaco de encontro. Encontro muitas vezes de interesses e
opiniBes que divergem. Este espaco de embate, influenciado pelo ambiente
da sociedade, acaba por gerar culturas académicas. Estas culturas sdo a
forma como as instituicbes reagem e se comportam frente as diversas
pressdes a que € submetida. Sendo assim, identificar as culturas
académicas e, consequentemente, 0s modos de agrupamento social em que
os individuos estdo inseridos se mostra importante, pois esses grupos
influenciam diretamente na maneira como o individuo é formado e como
se comporta (SIMMEL, 2006).

As universidades, mais que nunca, estdo sendo influenciadas pelo
ambiente global. A informacdo é transmitida globalmente quase que de
maneira instantanea, além da influéncia da presenca alunos e professores
estrangeiros no campus e de alunos que regressaram de intercambios. Tudo
isso pressiona a cultura académica. Uma das criticas da globalizacdo é a
planificacdo dos estilos de ser e sobreposicdo dos costumes locais (Marin,
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2009). Serd que a cultura académica também pode sofrer deste mesmo
mal?

A modernidade liquida e sua falta de solidez exigem da
universidade um plano de agdo que de conta da demanda de
instantaneidade que os alunos exigem. Um dos caminhos trilhados é a
desagregacdo (McCowan, 2018). Ela é uma estratégia que permite o corte
de custos na instituicdo em busca da eficiéncia administrativa e apresenta
um discurso de personalizacdo. Com este modelo, o aluno tem
possibilidade de desenhar o seu percurso formativo de acordo com seus
interesses e planos.

A instantaneidade e agilidade na formacéo, tdo em alta no modelo
de sociedade liquido-moderna, podem ser fatores importantes no
distanciamento social. A isto alia-se a facilidade no deslocamento espacial
e a temporalidade das tribos que possam ser criadas entre os alunos
enguanto estdo inseridos no contexto universitario. Passar menos tempo na
universidade e estar imerso em outras tantas tribos paralelamente indica
menos tempo de contato com os colegas e menos possibilidade de vinculos
sociais que ultrapassem o periodo de formagéo.
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“Nio queremos inclusivismos”:
um ensaio (des)inspirado no discurso do Ministro
da Educacéo brasileira

Silvia Ester Orrd”

Resumo: Desde a Constituigdo federal de 1988, o Brasil tem avangado, mesmo
que vagarosamente, na construgdo de politicas publicas de incluséo de pessoas que
se encontram em condicOes de desvantagem social. Dentre 0s movimentos sociais
de luta, estdo as pessoas com deficiéncia, seus familiares e profissionais de
distintas reas de atuacdo. Em agosto de 2021 o Ministro da Educacdo brasileira
proferiu discursos que se engajam em atitudes excludentes. Dentre as falas mais
polemizadas, afirmou que nas escolas ha criangas com deficiéncia que atrapalham
o0 aprendizado dos demais alunos. O objetivo deste ensaio é discutir acerca dos
discursos do Ministro como impactantes dispositivos de marginalizacdo e
excluséo social dos estudantes com deficiéncia. O teor do ensaio se ampara no
acervo documental e legislativo que fundamenta a histéria, a emanacdo e a
implementagdo de politicas puablicas prd-educagdo inclusiva, bem como em
autores que sustentam as Ciéncias Humanas e Sociais no entendimento que a
diferenca e as liberdades de Ser e estar no mundo, com o mundo, com as outras
pessoas, sendo diferente, sdo valores humanos inegociaveis.
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“Nao queremos inclusivismos™: um ensaio (des)inspirado no discurso do Ministro da Educagio
brasileira

"We don't want inclusiveness': an (un)inspired essay by the Minister of
Brazilian education

Abstract: Since the Federal Constitution of 1988, Brazil has advanced, albeit
slowly, in the construction of public policies for the inclusion of people who find
themselves in conditions of social disadvantage. Among the social struggle
movements are people with disabilities, their families and professionals from
different areas of activity. In August 2021 the Brazilian Minister of Education
delivered speeches that engage in exclusionary attitudes. Among the most
controversial speeches, he stated that in schools there are children with disabilities
who hinder the learning of other students. The objective of this essay is to discuss
about the Minister's speeches as impacting devices of marginalization and social
exclusion of students with disabilities. The content of the essay is supported by the
documentary and legislative archive that underlies the history, emanation and
implementation of public policies for inclusive education, as well as by authors
who support the Human and Social Sciences in the understanding that the
difference and the freedoms of Being and being in the world, with the world, with
other people, being different, are non-negotiable human values.

Keywords: Difference; Inclusion; Education; Public policy; Exclusion.

No queremos inclusivismos”: un ensayo (des)inspirado por el Ministro de la
Educacion brasilefia

Resumen: Desde la Constitucion Federal de 1988, el Brasil ha avanzado, aunque
lentamente, en la construccion de politicas publicas para la inclusion de personas
que se encuentran en condiciones de desventaja social. Entre los movimientos
sociales de lucha se encuentran personas con discapacidad, sus familias y
profesionales de diferentes areas de actividad. En agosto de 2021, el Ministro de la
Educacion brasilefia pronuncié discursos que involucran actitudes excluyentes.
Entre los discursos méas controvertidos, afirmé que en las escuelas hay nifios con
discapacidad que dificultan el aprendizaje de otros estudiantes. El objetivo de este
ensayo es discutir sobre los discursos del Ministro como dispositivos impactantes
de marginalizacién y exclusion social de los estudiantes con discapacidad. El
contenido del ensayo se sustenta en el archivo documental y legislativo que
sustenta la historia, emanacion e implementacion de las politicas publicas de
educacion inclusiva, asi como por autores que apoyan a las Ciencias Humanas y
Sociales en el entendimiento de que la diferencia y las libertades de Ser y estar en
el mundo, con el mundo, con otras personas, siendo diferente, son valores
humanos innegociables.

Palabras clave: Diferencia; Inclusion; Educacién; Politicas publicas; Exclusion.

1038 Educacéo e Filosofia, Uberlandia, v. 36, n. 77, p. 1037-1074, maio/ago. 2022. ISSN Eletronico 1982-596X



Silvia Ester Orrd

Proémio

No dia 23 de agosto de 2021 em entrevista a Jovem Pan News,
cuja programacdo € voltada ao jornalismo e entretenimento, ao tecer
comentarios sobre a situacdo e os rumos da educacdo do pais, 0 Ministro
da Educacdo, Milton Ribeiro, proferiu a seguintes palavras que transcrevo
o mais fidedigno possivel:

Vocé sabe que este mundo, que € um mundo que trata
dessas questdes mais sensiveis, & um mundo que tem
uma linguagem propria, que embora seja eu, O
ministro da educagdo, eu ndo tenho essa expertise
toda. Por exemplo, eu ndo posso mais falar de uma
crianca com necessidade especial, isso esta incorreto.
Eu tenho que usar a palavra “uma crianga com
deficiéncia”. Eu, até entdo, pensava que falasse assim,
eu seria um, usaria um eufemismo, né, pra dizer que a
crianga, ela ndo tem uma dificuldade maior ou coisa e
tal, que ndo agredisse. Mas seu eu falar isso, eu sou
criticado. O que eu falei a respeito dessa questdo, até
me desculpei publicamente usei essa palavra
“atrapalhar”, eu estava me referindo a 12%,
praticamente, das criancas, das escolas publicas que
dentro de um universo de 1 milhdo e 300 criangas que
tém deficiéncia e que sdo, é, ttm um limite, tém um
grau de deficiéncia mental que impede dela ter o
convivio, ndo o convivio social, mas dentro da sala de
aula pra que elas possam aprender. Isso é interessante
porque esse diagnostico de limitagdes que as pessoas
possuem, é um diagnostico que é feito pela sociedade.
NOs estamos no meio da paraolimpiadas. Por que?
Porgue n6s descobrimos que existem pessoas que tém
limitagdes fisicas, no caso, que elas ndo podem
competir com outras que ndo tém. Entdo, é, nesse
paralelismo, embora com grandezas de diferentes, foi
que eu usei, me referi a esses 11.9 quase 12%. O que
gue nés queremos? NOs ndo queremos um, O
inclusivismo. Criticam essa minha terminologia. Mas
€ essa mesmo que eu continuo a usar. Por que?
Quando eu abro a escola publica para que o pai, a mae
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facam a matricula do seu filho que tem deficiéncia, eu
db a ele essa oportunidade, ele é que escolhe. Essa
nossa lei que hoje, inclusive foi, foi, é, matéria de um
exame mais profundo de uma audiéncia publica no
STF, eu estou querendo dizer o seguinte: que o pai, s6
que dependendo da avaliagdo que os psicélogos, das
pessoas ali da, da escola publica fazem, elas véo
recomendar, oh: “— Melhor seu filho, mesmo, ter uma
classe especial”. Eu, eu recomendo, nossa politica ¢
ter uma classe especial, uma classe de recursos,
algumas delas, inclusive, dependendo do grau da, da
condicdo da crianca, elas sdo forradas, inclusive as
paredes porque as vezes as criangas se debatem. Tudo
isso € uma realidade que os pais da crianca me
encontram na rua e falam assim: “— O senhor esta
certo, o senhor esta certo”. Nao pode colocar. Agora,
é claro que existem alguns graus, por exemplo, uma
deficiéncia como Sindrome de Down. Existem alguns
graus que a crianga, ela é colocada ali no meio, ela se
socializa e ela chega a caminhar e é isso, ndo tem
nenhuma dificuldade, nesse percentual. Mas 12%,
esse € o numero que tenho de censo |4 da nossa
secretaria. Elas ndo tém condi¢des de conviver ali.
Isto ndo quer dizer que eu estou excluindo, que eu
estou sendo uma pessoa, usando de discriminagdo. Eu
estou olhando ndo apenas para a crianca que é objeto
do meu cuidado, mas para as outras criangas também
que vao ter dificuldade de aprender. Por que? Porque
geralmente as professoras ndo tém a capacitagédo
necessaria, nem todas, pra cuidar de pessoas com esse
tipo de deficiéncia. E isso que eu, que eu quero fazer:
257 milhGes, o0 MEC gastou o0 ano passado pra poder
é, €, fazer as classes especiais, entendeu? E, ajudar
essas salas de recursos. Foi, &, isso que a agente t&
fazendo. Imagine que eu com a minha formagdo, eu
vou querer tirar uma crianga que tem deficiéncia e
joga-la em qualquer lugar. Ndo! N&o vou fazer isso
(JOVEM PAN NEWS, 2021).

7

O discurso acima é uma tentativa bem (des)aventurada de se

explicar em relacdo a prédica do dia 09 de agosto, quando o ministro
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afirmou que as criancas com deficiéncia atrapalham o aprendizado dos

demais. Ruminemos:

A questdo da crianga com deficiéncia que € a, uma das
questdes que passa pelo nosso ministério, ela foi tratada. E,
eu acho, também, é, por razbes mais ideoldgicas do que
técnicas, ela foi rejeitada por um grupo que fez um pouco
mais de barulho e o assunto foi, é, levado ao STF. O assunto
esta 14 pra andlise porque se julgou que a nossa lei, era uma
lei excludente, uma lei que ndo olhava com carinho para os
deficientes e suas familias. Mas ao contréario, essa lei, ela foi
feita, a minha secretaria e a minha secretaria, professora
Hilda, ela enfrentou problemas com seus filhos, com seu
filho, e eu tenho ali na minha, na minha equipe da
secretaria, pessoas que de fato tiveram dificuldades com
seus filhos. Num t6 falando de um tedrico de livro, td
falando de pessoas que viveram e vivem, é, de uma maneira
muito direta essa problematica. Pra vocé ter uma ideia, eu
tenho uma diretora que é surda, que so se, quer dizer, nos
estamos falando em bilingue, em sinais, em libras, mas eu
tenho uma, uma diretora, muito capacitada que é surda la
nesse, nesse grupo. Agora, como fazer? E, eu acho que, foi
feito no passado, um passado primeiro, ndo se falava em
atencdo ao deficiente. Simples assim. Eles fiquem ai e nds
vamos viver a nossa vida aqui. Ai, depois, esse foi um
programa que caiu pro outro extremo, o inclusivismo. Que
que é o inclusivismo? A crianca com deficiéncia era
colocada dentro de uma sala de alunos sem deficiéncia. Ela
ndo aprendia, ela atrapalhava, entre aspas essa palavra, falo
com muito cuidado. Ela atrapalhava o aprendizado dos
outros porque a professora ndo tinha equipe, ndo tinha
conhecimento pra poder dar a ela atencéo especial. E assim
foi. Eu chego, ouvi a, a pretensdo dessa secretaria e faco
alguma coisa de diferente pra escola publica. Eu monto
salas de recursos e, e deixo a opgao de matricula da crianca
com deficiéncia a familia, aos pais. Eu tiro do governo, dou
aos pais. Se vocé quer matricular sua filha ou seu filho aqui,
tudo bem, mas nos temos em tal escola, um grupo de
pessoas especializadas assim, assim, as salas monitoradas.
Pra vocé ter uma ideia, existem algumas criangas com um
grau de autismo que elas se jogam na parede, por exemplo.
Entdo sdo, sdo salas almofadadas, tém I& os recursos. Nds
ndo estamos nos omitindo como Estado de estender a méo
pra essas pessoas que, sobretudo as pessoas publicas, é, ou
melhor, mais de baixa renda. Pelo contrario, nés queremos
ajudar (TV BRASIL, 2021).
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Na mesma entrevista, defendeu que a universidade deveria ser para
poucos, pautando-se em paises como a Alemanha para justificar seu
discurso politico-educacional. Aproveitou para esculachar os professores,
s0 aqueles que ele considera do mal, por condicionarem o retorno
presencial as aulas somente apds a imunizacao da Covid19.

Universidade deveria ser para poucos, nesse sentido de ser
Gtil a sociedade... [...]. Tem muito engenheiro ou advogado
dirigindo Uber porque ndo consegue colocagdo devida. Se
fosse um técnico de informatica, conseguiria emprego,
porque tem uma demanda muito grande... [...]. NOs estamos
vivendo um tempo em que a educacdo foi tomada por um
viés politico e ideologico. [...]. Infelizmente, alguns maus
professores - a grande maioria estd querendo voltar e se
preocupa com as criangas, fomentam a vacinagdo deles, que
foi conseguida; agora das criancas; depois, com todo o
respeito, para o cachorro, para o gato. Querem vacinacéo de
todo jeito. O assunto é: querem manter escola fechada...
[...]. O MEC tentou o retorno a&s aulas de uma maneira
cuidadosa, diante de uma doenga desconhecida, hd muito
tempo... (TV BRASIL, 2021).

Este ensaio anela testilhar pelas passarelas: 1) A de linhas
“técnicas”, como salvaguarda o tecnicismo aspirado pelo Ministro e
demais prosélitos de um saudosismo maquiavelicamente abissal de ensinos
separatistas; 2) Em coexisténcia ideoldgica, ou melhor assegurando, por
extensas e densas trilhas de principios e valores que constituem as
convicgdes das sociedades mais complexas em (des)construgdo por uma
sociedade cada vez menos excludente. Noutras palavras: pretendo
amalgamar a coexisténcia da técnica com a ideologia, ambos os termos
professados pelo representante sénior da educacgéo brasileira.

O teor se ampara no acervo documental e legislativo que
fundamenta a histéria, a emanacéo e a implementacédo de politicas publicas
pré-educacao inclusiva, bem como em autores que sustentam as Ciéncias
Humanas e Sociais no entendimento que a diferenca e as liberdades de Ser
e estar no mundo, com o mundo, com as outras pessoas, sendo diferente,
sdo valores humanos inegocidveis. Trata-se de um debatimento
introdutério na configuragdo de um ensaio inesgotante pelas aproximagdes
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dos aportes do pensamento de Gilles Deleuze e sua contribuicdo sobre o
conceito de diferenca; Michel Foucault e seus estudos acerca do discurso
da loucura como dispositivo de poder e Paulo Freire com o emanar de uma
educacdo amorosamente libertaria®. Trilharemos as contribuicdes desse trio
de autores criticos ao liberalismo em nexo com o que temos esgrimido em
estudos anteriores que se agregam ao Paradigma da Inclus&o.

As linhas “técnicas” — 0 pogo da (des)educacéo neoliberal

Todo pogo tem um fundo. A maquinaria do capitalismo selvagem
ndo cessa de (re)produzir garanhdes vassalos que violentam, oprimem,
apartam, segregam, excluem, marginalizam e aniquilam aqueles que se
encontram na condicdo de menos favorecidos nos contextos social,
econdmico, politico e educacional. E ingénuo cogitar que um dia, o ciclo
da violéncia se cessara na Terra, pois o fundo do poco sustenta e jorra o
esculento que escora, assiste e perpetua os lugares de privilégio dos
opressores convictos e ilude algum (des)locamento daqueles que se
alternam nas ranhuras lodosas do poco, forcejando algum empino. Tao
repisadas foram as palavras de Paulo Freire, porém, tal como pegadas na
areia, urgem reverberar que quando a educacdo nao liberta, ela acirra no
oprimido o desejo, 0 devaneio, 0 pensamento e a esquematizacdo de se
tornar opressor, de tomar & forca, esse lugar de sua retomada a

humanidade:

De modo geral, porém, quando o oprimido legitimamente se
levanta contra o opressor, em quem identifica a opresséo, é
a ele que se chama de violento, de barbaro, de desumano, de
frio. E que, entre os incontaveis direitos que se admite a si a
consciéncia dominadora tem mais estes: o de definir a
violéncia. O de caracteriza-la. O de localiza-la. E se este
direito Ihe assiste, com exclusividade, ndo serd nela mesma
que ird encontrar a violéncia. Nao sera a si propria que
chamara de violenta. Na verdade, a violéncia do oprimido,

! Para este ensaio foram escolhidos como referenciais tedricos trés autores de bases
epistemoldgicas distintas: Paulo Freire da epistemologia critico-dialética, Gilles Deleuze e
Michel Foucault do pés-estruturalismo.
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ademais de ser mera resposta em que revela o intento de
recuperar sua humanidade, €, no fundo, ainda, a licdo que
recebeu do opressor. Com ele, desde cedo, como salienta
Fanon, é que o oprimido aprende a torturar. Com uma sutil
diferenca neste aprendizado — o opressor aprende a torturar,
torturando o oprimido. O oprimido, sendo torturado pelo
opressor (FREIRE, 1967, p. 50).

N&o ha no opressor nenhum querer de transformar ou detonar a
maquinaria do sistema oprimente, todavia, de o acolitar enquanto
paradigma e 0 manter como sua zona de macro e/ou micro poder.
Enguanto o opressor aprende a torturar oprimindo, o oprimido aprende por
experimentar e vivenciar as muitas taticas de tortura, quer corporais,
psicolbgicas, sexuais, morais, religiosas, legais e/ou patrimoniais. Uma
coisa é certa: aniquilar a identidade protagonista do aspirante a revolucao
social, politica e econdmica, é mister; derrubar os icones de luta e minar a
poténcia da coletividade, € ministério; revogar conquistas legais dos
grupos minoritarios é incumbéncia dos liberalistas que se sentam & mesa
posta pelo utilitarismo e individualismo meritocrata.

E, um dos recursos auspiciosos para o fomento, manutencéo e
perpetuacdo do modus operandi neoliberal empregado desde o final dos
anos 80 e que abarca a economia, a politica, a filosofia, a vida em
sociedade, é a ensinagem fundamentalmente tecnicista voltada para se
prostrar e fazer as vontades do mercado. Os estudantes, portanto, sdo
individuos concebidos e treinados para se converterem em méo de obra,
para (re)produzirem os contratos sociais forjados pelo e para o mercado,
des-humanizando-se em suas relagfes sociais €, consigo mesmos,
cristalizando ideias egolatras, naturalizando violéncias sociais e
banalizando o mal-estar social do pais, do planeta. E uma ensinagem para
a obediéncia, competitividade e alienagdo, onde gente de bem se
caracteriza como conservador; individuo que trabalha e ndo problematiza
as géneses das crises; esforcado que por seu proprio mérito galgou éxitos;
tarefista que ndo deve nada a ninguém. A ensinagem tecnicista e des-
humanizada é o reflexo imagético do neoliberalismo. A instituicdo de
ensino, escolar ou académica, é utilizada como duto de escoamento dessa
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doutrina nefasta cuja divindade é o mercado e, por isso, acaba por operar e
se mover como o préprio mercado, transvazando-se das unidades de estudo
dedicadas as questdes sociais e politicas que alicercam a cidadania critica e
participativa para se focar naquelas tecnolégicas, empreendedoras e exatas
— tudo é consumo e para 0 consumo — e este acaba por ser o0 parametro de
exceléncia e qualidade institucional. A ensinagem tecnicista supervaloriza
a formacdo de mao de obra qualificada para a industria, 0 comércio e a
prestacdo de servigo para que as classes sociais alvorocem a economia
nacional. Ao mesmo tempo, articula-se ao neoliberalismo em detrimento
de uma educagdo humanista, critica e cidada, onde o professor protagoniza
sua acdo intelectual critica e transformadora da sociedade. Ao invés de
mestre, o professor é restrito a ser mero instrutor de habilidades. Esta
supervalorizagdo tem sido constante no governo atual: posicionamento
técnico, politico e ideoldgico assumido pelo Ministério da Educagdo e,
com ela, reina o capacitismo, tal como se nota nos discursos supracitados
do Ministro.

As rotas neoliberais se prestam ao escravismo moderno de
incontaveis. A logica neoliberal estrutura a governabilidade corporativa e
captura as subjetividades para seus interesses cifronarios. Dao as cartas do
jogo, e o truco, enquanto bravata de finérios, alarida que o Estado néo
usufrui mestria de gerir bens, ideologias e/ou sujeitos como em outros
tempos. Defendem, portanto, que cada um consiga 0 que deseja, sem
ingeréncia do Estado, por sua conta, risco e mérito. Tudo pode ser
comprado e tudo estd a venda, tudo é regulado pelas afiadas presas do
mercado que estabelece seus codigos e nexos de lucro e consumo.

Essa coisa ¢ tdo verdadeira que, praticamente, o objeto de
todas as andlises que fazem os neoliberais sera substituir, a
cada instante, 0 homo oeconomicus parceiro da troca por um
homo oeconomicus empresario de si mesmo, sendo ele
préprio seu capital, sendo para si mesmo seu produtor,
sendo para si mesmo a fonte de renda (FOUCAULT, 2008,
p.310, grifos da obra).

Este itinerario de disputas territoriais e aquisitivas, prolifera as
(des)igualdades na sociedade, destrdi os sonhos e as subjetividades
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singulares e coletivas. Como consequéncia, os menos favorecidos, aqueles
gue sdo agrupados por sua restrita condicdo econdmica e/ou pelas suas
diferencas abalizadas como improdutivas, ficam a mercé de politicas
publicas sociais que lhes amparem com o0 minimo para sobreviverem.
Neste sentido, na mira de Foucault, o liberalismo ndo se restringe a
perspectiva politica ou econdmica, tampouco se ancora nos principios de
liberdade como ideério politico e/ou ideoldgico.

O liberalismo ndo é evidentemente uma ideologia nem um
ideal. E uma forma de governo e de ‘racionalidade’
governamental muito complexa. E, eu creio, dever do
historiador estudar como ele pdde funcionar, a que preco,
com que instrumentos — isso, evidentemente, em uma época
e em uma situagdo dadas (FOUCAULT, 2001, p. 855).

O sistema neoliberal se alimenta da diligéncia dos oprimidos sob
comando de seus desejos e necessidades de consumo, amplia seus
tentadculos pelos mais diversos ambitos sociais, reforca-se a partir das
demandas do nucleo familiar, das relacBes de trabalho, das ciladas da
religido, dos tipos de educacdo ofertada, das urgéncias de coberturas
econdmicas de doencas e tetos para se protegerem do frio e do calor. O
cada um por si e ninguém COM todos é premissa para que os individuos se
ostralizem, cada vez mais, nas carestias de si mesmos. Na racionalidade
neoliberal, o ser humano ndo se caracteriza apenas como consumidor, ele
também é mercadoria a ser consumida.

N&o é por acaso que se nomeia “salario minimo”, cuja quantia do
provento ndo borda o infimo para se viver dignamente, com acesso a
alimentacdo saudavel, a dgua potavel, a um sistema de satde de qualidade,
a moradia aconchegante e segura, as travessas acessiveis com tréfego
humanizado, a transportes publicos gratuitos e eficientes, e a uma
educacdo publica libertaria, democratica, gratuita e inclusiva para todas as
pessoas, sem nenhuma distingdo. Uma educacéo ndo linear, inflexivel e
tecnicista que acompanhe o aprendiz desde a educacdo basica até a pos-
graduagcdo porque, apesar do discurso do Ministro e de outros
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(des)representantes publicos, a universidade NAO deve ser para poucos,
mas ela é de todas e todos nos.

Paulo Freire, que no ultimo dia 19 de setembro completaria 100
anos, assombra os tiranos em ascensdo quando anuncia e enuncia aos
oprimidos que “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua produgdo ou a sua construgdo” (FREIRE, 1996,
p. 12). E uma educacdo libertadora, portanto, democratica e inclusiva,
ruma ao estrondoso embate com a proposta de (des)educagdo neoliberal
porque, sem amarracdes e nulificacfes, ndo se pode conter a constituicdo
de cidaddos pensantes, questionadores, emancipados, autbnomos,
subversivos, des-estabilizadores da sociedade moderna, de multiplas e
plurais identidades, lucidos de seus lugares de fala, experimentadores e
protagonistas de suas proprias histérias e transformadores de seus
territérios. Claro estd, isto ndo é nenhum pouco rendoso aqueles que visam
a manutencdo do controle social, que se mexem pelo tilintar das moedas e
pelas salvas de palmas — que coabitam a ganancia e 0 poder como 0 escopo
da superficie nebulosa do pogo. O capitalismo sempre abocanhara as
esferas que Ihes vislumbrem maiores lucratividades e utilidades para suas
préprias conveniéncias.

H& no mestre angustiado e indignado com a abundancia e
alastramento das (des)igualdades sociais entre (des)abastados, um tanto de
paciéncia historica e coragem que o forcam a cavar trincheiras — sim, a
fazer guerrilhas — para que a educacédo para o desenvolvimento do espirito
critico, ndo seja sufocada e atordoada pelo veneno do espirito de critica,
tdo presente naqueles que vivem as custas da perpetuacdo da ignorancia
entre o povo. Com Paulo, concordamos:

O educador ou a educadora critica, exigente, coerente no
exercicio de sua reflexdo sobre a pratica educativa, ou no
exercicio da propria pratica, sempre a entende em sua
totalidade. N&do centra a pratica educativa, por exemplo,
nem no educando, nem no educador, nem no contetido, nem
nos métodos, mas a compreende nas relagdes de seus varios
componentes, no uso coerente, por parte do educador ou da
educadora dos materiais, dos métodos, das técnicas. [...] A
questdo que se coloca ndo é a de se ha ou ndo educacdo sem
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conteldo, a que se oporia a outra, a conteudistica porque,
repitamos, jamais existiu qualquer pratica educativa sem
contetdo. O problema fundamental, de natureza politica e
tocado por tintas ideolégicas, é saber quem escolhe os
contelidos, a favor de quem e de que estard o seu ensino,
contra quem, a favor de que, contra que. Qual o papel que
cabe aos educandos na organizagdo programatica dos
contetidos; qual o papel, em niveis diferentes, daqueles e
daquelas que, nas bases, cozinheiras, zeladores, vigias, se
acham envolvidos na pratica educativa da escola; qual o
papel das familias, das organizacg@es sociais, da comunidade
local? (FREIRE, 1992, p. 56).

N&o somente a universidade é de todas e todos, mas a escola
também, indiscriminadamente, inclusive no tocante aos espagos privados,
porque o que é publico, é a Educacdo, ela que é pablica em toda a sua
ciéncia gestada ao longo das geracdes, direito fundamental de qualquer
pessoa, dever do Estado e da familia, tal como explicita a Constitui¢éo
Federal do Brasil: “A educagio, direito de todos e dever do Estado e da
familia, serd promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio
da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 1988, artigo
205).

Esse direito social, quando possivel a familia, pode ser escolhido
para ser oportunizado ao estudante em espacos privados. Todavia, 0
Estado ndo pode se furtar de zelar e promover uma educagdo publica de
acesso gratuito a quem quer que seja, independentemente dos binarismos
identitarios que possam ser listados. O zelo que o Estado é compelido a
fazer cumprir, diz respeito a educacdo publica enquanto conhecimento que
ndo deve ser restrito a alguns ou apartado de outros. Por isso a importancia
dos dispositivos legais que acolhem as diferencas a partir de politicas
publicas de inclusdo, que impedem que espacos privados ou publicos
lancem mao de mecanismos que trinqguem brechas para a exclusdo dos
indesejaveis sociais nos espacos comuns a aprendizagem de todas as
criangas, adolescentes, jovens e adultos.

Historia, principios e acervos da inclusédo
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O discurso, assim concebido, ndo é a manifestacdo,
majestosamente desenvolvida, de um sujeito que pensa, que
conhece, e que o diz: é, ao contrario, um conjunto em que
podem ser determinadas a dispersdo do sujeito e sua
descontinuidade em relagdo a si mesmo. E um espaco de
exterioridade em que se desenvolve uma rede de lugares
distintos (FOUCAULT, 1987, p.61-62).

Segundo o Ministro Milton Ribeiro, em seus discursos aqui
transcritos, ele com eles, ndo querem “inclusivismos”. Justifica que a
questdo da crianga com deficiéncia foi tratada, antes de sua gestdo no
MEC, mais como uma questdo ideol6gica do que técnica, levada ao STF
por um grupo de barulhentos que rejeitam a “lei deles”, ou seja, o Decreto
N° 10.5022, um grupo que julgou que a “lei deles” ndo olhava com carinho
para os deficientes e suas familias. E segue com certo transbordamento
sentimental de posse nacionalista, de amor ou ciimes, quem sabe, meio
achegado a Narciso, quando se refere aos espagos e as pessoas que
gerencia, sempre recordando aos ouvintes, sua dindmica no cargo que
ocupa com suas hipotéticas posses: “minha secretaria”, “minha secretaria”,
“eu tenho uma diretora”, “eu fago alguma coisa diferente”, “eu monto
salas”, “eu deixo”, “quando eu abro a escola publica”, “crianga como
objeto de meu cuidado”, “eu tiro, eu dou”... Enuncia, entdo, que sua
equipe, formada por pessoas que tiveram dificuldades com os filhos e por
uma diretora surda, falam com propriedade sobre a tematica,
diferentemente dos “tedricos de livros” que insinua estarem mais para o
opinativo do que para a legitimidade na abordagem do tema em toda sua
complexidade.

2 Decreto n° 10.502, de 30 de setembro de 2020 que institui a Politica Nacional de Educag&o
Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida. O Plenario do Supremo
Tribunal Federal (STF), por maioria, referendou a liminar deferida pelo ministro Dias Toffoli
na Acdo Direta de Inconstitucionalidade (ADI) para suspender a eficacia do Decreto
10.502/2020 que dehilita o dever de as escolas incluirem alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdota¢do na rede comum de ensino a
todas e todos os estudantes. O decreto se constitui um retrocesso a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva construida a muitas méos pelos movimentos
sociais pré-inclusdo (BRASIL, 2008).
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O discurso do Ministro marca um momento historico da educacgao
brasileira em que as suturas de uma pedagogia segregacionista,
fundamentada no modelo médico da deficiéncia, desmancham-se de modo
gue a ferida da exclusdo esta aberta, purulenta, vulneravel a todo tipo de
contaminacdo provocada pelo paradigma da distor¢do que sistematiza 0s
métodos mais velados e explicitos de marginalizagdo e controle social,
entre eles, a supervalorizacdo diagnéstica que da vida a loucura, a
supremacia da hegemonia e da homogeneidade, e o capacitismo em
detrimento da singular multiplicidade e pluralidade dos potenciais
humanos (ORRU, 2020).

Tecnicamente, o Ministro se encontra em um cargo politico de
gestdo, vinculado ao poder Executivo, sendo o Ministério da Educagdo
considerado uma das pastas mais importantes de um governo. No entanto,
a exteriorizacdo do sentimento de posse disso ou daquilo; de ter poder para
tirar das maos do governo e dar aos pais alguma coisa que ndo conseguiu
clarificar; de sugerir quem pode ou ndo, quem atrapalha ou ndo; quem
consegue ou ndo, conviver com outros aprendizes em salas comuns,
realmente, ndo lhe condiz, apesar do passageiro-relevante cargo que hoje
ocupa. Em um pais de base democratica, ha normativas a serem
observadas e tratadas dentro de um processo decisério que respeita, antes
de mais nada, a Constituicdo Federal e todo acervo legislativo e
documental de politicas pablicas, as quais o Brasil é signatario, no tocante
a promocao da educacéo.

A historia da pessoa com deficiéncia (PcD) é marcada por embates
e muitas lutas doloridas para a ocupacdo dos espagos sociais e de seus
lugares de fala. Junto aos movimentos sociais protagonizados pelas PcD e
seus familiares, agregaram-se, pincipalmente, profissionais da educacéo,
da saude e do direito. Esse movimento ndo se iniciou em um dia desses ou
no governo antecessor ao Golpe de 2016. Quando o Ministro sustenta que
criancas com deficiéncia atrapalham o aprendizado dos demais alunos e,
depois, busca se justificar numa suposta humildade de que ele, apesar de
ser Ministro, ndo possui expertise para usar as terminologias dominadas
pelos grupos que tratam sobre as questGes sensiveis da sociedade, ele
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escancara seu despreparo para abordar e tratar dos temas que se relacionam
a educacdo na perspectiva inclusiva. Ao tempo que tenta dar alguma vida
ao termo “inclusivismos”, ndo se encontra capaz de usar as terminologias ¢
abordagens adequadas, cunhadas ao longo dos dltimos 30 anos pelos
movimentos sociais, registrados na histéria e dissipados em nossa cultura
planetéria. Adiante, um quadro das principais normativas e documentos
gue sustentam a educacdo na perspectiva inclusiva no Brasil e que visam
garantir que toda crianca, adolescente, jovem ou adulto com deficiéncia,
tenha acesso a educagdo em instituicdes de ensino comum a todas as
pessoas, garantia de permanéncia e, ndo somente isso, mas que seja
acolhido em todas as suas demandas para seguir seu caminho até o ensino
superior e pds-graduacgdo, se assim desejar e, subsequente, integre-se ao
mundo do trabalho. Propositalmente, o Decreto 10.502 ndo compde o
quadro, uma vez que se caracteriza como um retrocesso as politicas
publicas pré-inclusdo constituidas nos Gltimos 33 anos.

Quadro 1 — Acervo legislativo Prd-Inclusédo (1988-2019)

Ano '\'“”T'e”’ 9a Objetivos no Contexto Nacional Brasileiro
Legislacéo
1988 Constituicio Federal do Brasil - Em especial o Artigo
i 208.
1989 Lei 7.853 Apoio a integracdo soigﬂ Sd)as Pessoas com Surdez
1989 Resolucdo 734 — Art. “Obtengdo de carteira nacional de habilitagdo [...]
54 (Contran) categorias A ou B”.

1990 Lei 8.069 Estatuto da Crianca e do Adolescente.

Disp0e sobre a caracterizagdo de simbolo que permita
1991 Lei 8.160 a identificacdo de pessoas portadoras de deficiéncia

auditiva.
Reajustamento da penséo especial aos deficientes
1993 Lei 8.686 fisicos portadores da Sindrome de Talidomida,
instituida pela Lei n° 7.070/82.
1993 Lei 8.687 Retira da incidé_ncia do Imp_os_to de Renda_beneﬁcios
percebidos por deficientes mentais

1993 Lei 8.742 Beneficio de Prestacdo e Assisténcia Social as PcS.
1994 Lei 8.899 Transporte gratuito as PcS.

Educacéo e Filosofia, Uberlandia, v. 36, n. 77, p. 1037-1074, maio/ago. 2022. ISSN Eletrdnico 1982-596X 1051




“Nao queremos inclusivismos™: um ensaio (des)inspirado no discurso do Ministro da Educagio

brasileira

1995 Lei 8.989 Isencdo de Impostos.
1996 Lei 9.394 Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional.
1998 Lei 9.610 Obrigatorie(_jade de reprodugz_?lo de obras ja
divulgadas em braile.
1998 Decreto 2.592 _Assegura cpr_1di(;6es de acesso ind_ividual qe_
deficientes auditivos e da fala ao servico telefénico.
DispGe sobre requisitos de acessibilidade de pessoas
1999 Portaria 1.679 portadoras de deficiéncias, [...] reconhecimento de
CUrsoS...
1999 Decreto 3.298 Regulamen'ga a Lein®7.853/89 - int~egra<;510 social e
consolida as normas de protecdo das PcS.
1999 Decreto 3.076 Criacdo do Conselho Nacional dos Direitos da PcS —
Conade.
DispGe sobre a oficializacdo da LIBRAS — Lingua
1999 Lei 11.405 Brasileira de Sinais e da outras providéncias (Rio
Grande do Sul).
1999 Lei 9,867 Criagé(_) eo fupgionamegto de_Coopera}tivaf Sociais,
visando a integracdo social dos cidadaos.
2000 Lei 10.048 Prioridade de Atendimento as PcS.
Acrescenta paragrafo ao Art. 30 da Lei 8.007/00 que
2000 Lei 8.122 determina que a Libras seja reconhecida como lingua
oficial no municipio de Belo Horizonte.
2000 PRS 72 Obrigaa TV Sen_ado a interpretar da Iingua~
portuguesa para a Libras toda a sua programacéo.
2000 Lei 10.098 Acessibilidade as PcS.
2000 Decreto 3.691 Regulamenta a Lei n° 8.‘899, gratuidade de
Transporte as PcS.
2001 Lei 10.172 Aprova o Plano Naciongl ge Educagéo eda
Outras Providéncias.
Promulga a Convengéo Interamericana para a
2001 Decreto 3.956 Eliminagdo de Todas as Formas de Discriminacao
contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia.
DispGe sobre a protecdo e os direitos das pessoas
2001 Lei 10.216 portadoras de transtornos mentais e redireciona o
modelo assistencial em saude mental.
2002 Lei 10 436 Reconhecimento da Li_ngua brasileira de sinais —
Libras.
DispGe sobre o atendimento a pessoa portadora de
2002 Lei 14.367 necessidades especiais em processo seletivo para
ingresso em instituices de ensino superior.
2003 Lei 10.708 Institui 0 auxilio-reabilitacdo psicossocial para
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pacientes acometidos de transtornos mentais egressos
de internacdes.

2003

Portaria 3.284

DispGe sobre requisitos de acessibilidade de pessoas
portadoras de deficiéncias, para instruir 0s processos
de autorizacéo e de reconhecimento de cursos, e de
credenciamento de instituicoes.

2004

Decreto 5.296

Regulamenta as Leis n°® 10.048 e 10.098 que da
prioridade e acessibilidade as PcS.

2004

Projeto de Lei 180
(PL)

Altera a Lei n® 9.394/1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educagao nacional, para incluir
no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da oferta da Libras em todas as
etapas e modalidades da educacdo basica.

2004

Lei 10.845

Institui o Programa de Complementagéo ao
Atendimento Educacional Especializado as Pessoas
Portadoras de Deficiéncia, e da outras providéncias.

2004

Lei 4.309

Dispde sobre o ingresso de Pessoas com Deficiéncia
Auditiva nas Universidades Publicas Estaduais do
Rio de Janeiro.

2004

Lei 4.304

Dispde sobre a utilizagdo de recursos visuais,
destinados as pessoas com deficiéncia auditiva, na
veiculacdo de propaganda oficial.

2005

Lei 11.126

Direito do portador de deficiéncia visual de ingressar
e permanecer em ambientes de uso coletivo
acompanhado de cdo-guia.

2005

Decreto 5.626

Regulamenta a Lei n® 10.436/02, que dispde sobre a
Libras, e 0 art. 18 da Lei n® 10.098/00.

2007

PL 14

Altera a Lei n® 9.394/96 para dispor sobre a
obrigatoriedade do ensino da Libras na educacdo
infantil e no ensino fundamental.

2007

Decreto 6.214

Regulamenta o BPC da assisténcia social devido a
PcS e ao idoso de que trata a Lei n® 8.742/93 e a Lei
n° 10.741/03...

2007

Lei 11.507

Artigo 8° - § 5° Aplica-se o regime desta Lei aos
formadores voluntarios dos alfabetizadores, nos
termos do § 4° deste artigo, e aos tradutores e
intérpretes voluntérios que auxiliem na alfabetizacdo
de alunos surdos (NR).

2008

Resolucdo SS 25

Implantar o diagnéstico de audi¢cdo em criangas
recém-nascidas de Alto Risco nas maternidades e
hospitais de referéncia para Alto-risco no Estado de
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Sdo Paulo.

Decreto Legislativo

Aprova o texto da Convencéo sobre os Direitos das

2008 Pessoas com Deficiéncia e de seu Protocolo
186 .
Facultativo.
2008 Lei 11.796 Institui o Dia Nacional do Surdo.
Criacdo ou reestruturagdo de nicleos de viabilizam o
2008 Edital 04 acesso das PcS a todos os espagos, ambientes, acdes e
processos desenvolvidos na instituicdo de ensino.
2009 Decreto 6.949 Promulga a Conyerjgao Internacional sobre os
Direitos das PcS.
. Consolida a legislacéo relativa a pessoa com
2009 Lei 13320 deficiéncia no Estado do Rio Grande do Sul.
x Institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento
2009 Resolugdo CNE/CEB Educacional Especializado na Educagéo Bésica,
4 : . ;
modalidade Educacgéo Especial.
2010 Lei 12.190 Concessdo de indenizacdo por danos morais.
Regulamenta a Lei no 12.190/10, que concede
2010 Decreto 7.235 indenizacdo por dano moral as pessoas com
deficiéncia fisica decorrente do uso da talidomida.
Dispde sobre o Programa Nacional para a
2010 | Portaria Normativa 20 Certlf!cgf;aq de Prof|C|en(3|a no Uso e En§|no, e
Proficiéncia em Traducéo e Interpretacdo da
Libras/Lingua Portuguesa — Prolibras.
2010 Lei 12.319 Reconhecimento do Prof|§5|onal Tradutor-Intérprete
de Libras.
2010 PL 7.081 Direitos de alunos com TDAH/Dislexia.
2011 Decreto 7.612 Institui o P!a_nAo I\_Iacmnal dos _Dlreltos da} Pgssoa com
Deficiéncia — Plano Viver sem Limite.
2011 Nota Técnica 05 Publicacdo em formato digital acessivel — Mecdaisy.
2011 Decreto 7.611 Educacdo Especial e Atepdlmento Educacional
Especializado.
Institui 0 Programa de Acessibilidade de
Decreto Estadual S o L
2011 Comunicacdo nas compras e edi¢des de publicaces,
48.292 g NI
e da outras providéncias.
2011 Lei 12.470 Altera a Lei 8.7_4% do_s Ben(_eflc\los de Prestacéo e
Assisténcia Social as PcS.
Dispde sobre os critérios de acessibilidade aos
Decreto Estadual . Ao .
2011 eventos realizados no ambito do Estado do Rio
48.293
Grande do Sul.
Acrescenta art. 26-B a Lei n® 9.394/96 (LDB), para
2011 PL 2.040 estabelecer condi¢des de oferta de ensino da Libras
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em todas as etapas e modalidades da educacéo hasica.

Decreto Estadual

Institui Grupo de Trabalho com a finalidade de

2011 48.291 estudar a acessibilidade das pessoas surdas aos
' 6rgdos publicos do Estado do Rio Grande do Sul.
Criacéo das Escolas da Rede Publica de Educacédo
2011 PL 1.159 Bilingue para Surdos (EEBS) no ambito do estado do
Rio de Janeiro.
2012 Med'da;érso‘”so“a Apoio & Atencio da Satide das PcS (PRONAS/PCD),
2012 Lei 12.764 Protecdo dos Direitos da Pessoa com TEA.
Institui o Plano Estadual dos Direitos da Pessoa com
Decreto Estadual A S .
2012 Deficiéncia — Plano RS sem limite e da outras
48.964 ST
providéncias.
Autoriza o Poder Executivo a criar a Escola de
2012 PL 0159 Educacéo Bilingue para Surdos no &mbito do Estado
do Amapa.
Institui politica pablica municipal e diretrizes para a
2012 PL 88 Educacdo Bilingue para surdos no Municipio de Sao
Paulo.
Estabelece diretrizes e parametros para o
2013 Lei 5.016 desenvolyimento fje p_o!iticas pl]blicas.educacionais
voltadas & educacdo bilingue, a serem implantadas e
implementadas no dmbito do D.F.
2013 PL 28 Implantacédo de escola_de educacao bilingue no
Recife-PE.
Aprova diretrizes gerais, amplia e incorpora
. procedimentos para a Atencao Especializada as
2014 Portaria 2.776 Pessoas com Deficiéncia Auditiva no Sistema Unico
de Saude (SUS).
. Institui o Dia Nacional da Lingua Brasileira de Sinais
2014 Lei 13.055 — LIBRAS e dispde sobre sua comemoracao.
2014 Lei 13.005 Plano Nacional de Educacdo — PNE.
Inclusdo de conhecimentos basicos sobre Braile e
2015 PL 3.641 Libras nos componentes curriculares obrigatérios da
educacdo basica.
Dispde sobre Diretrizes e Pardmetros para o
desenvolvimento de Politicas Publicas Educacionais
2015 Lei 9.681 voltadas a Educacéo Bilingue Libras/Portugués
escrito a serem implantadas e implementadas no
ambito do Municipio de Goiania.
2015 PL 185 Inclui 0 Art. 26-B a Lei n° 9.394/96, que estabelece
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as diretrizes e bases da educacdo nacional, para

incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a

obrigatoriedade da oferta da Libras, em todas as
etapas e modalidades da educacéo bésica.

2015

Lei 13.146

Lei Brasileira de Inclusdo — LBI.

2015

Decreto 28.587

Institui as salas regulares bilingues para surdos na
Rede Municipal de Ensino do Recife.

2015

Resolucdo Contran
558

Dispde sobre o acesso da Libras para o candidato e
condutor com deficiéncia auditiva quando da
realizagdo de cursos e exames nNos processos

referentes a Carteira Nacional de Habilitacdo — CNH.

2016

PL 36

Institui 0 Dia Municipal dos Surdos a ser
comemorado anualmente no dia 18 de Abril em Ouro
Preto-MG.

2016

Lei 13.370

Altera o § 32do art. 98 da Lei n®8.112/90, para
estender o direito a horério especial ao servidor
publico federal que tenha cdnjuge, filho ou
dependente com deficiéncia de qualquer natureza e
para revogar a exigéncia de compensacao de horério.

2017

PL 9.382

DispGe sobre o exercicio profissional e condi¢cdes de
trabalho do profissional tradutor, guia-intérprete e
intérprete de Libras, revogando a Lei n° 12.319/10.

2017

PL 465

Altera a Lei n® 10.436/02, que dispde sobre a Libras e
da outras providéncias, para tornar obrigatoria a
oferta de servico de intérpretes de Libras em
instituigdes pablicas e empresas concessiondrias de
servigos publicos de assisténcia a saude.

2017

Lei 2.271

Dispde sobre a criacdo da Educacédo Bilingue como
integrante do Sistema Municipal de Ensino de
Tabodo da Serra-SP.

2017

PL 968

Dispde sobre a obrigatoriedade de as provas de
redacdo e interpretacdo de texto em concursos
publicos, vestibulares e processos seletivos [...] serem
corrigidas por profissionais com formacdo em Libras.

2018

Lei 2.368

ASSEGURA a exibi¢do, em salas de cinema, de
janela com intérprete de Libras em todos os filmes
nacionais e estrangeiros no municipio de Manaus.

2018

Decreto 9.508

Tecnologias Assistivas e AdaptacOes para a
Realizacdo de Provas em Concursos Publicos e em
Processos Seletivos.

2018

Decreto 9.656

Altera o Decreto n°® 5.626/05, que regulamenta a Lei
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n°® 10.436/02, que dispde sobre a Libras.

2018

Resolucdo CSJT 218

DispGe sobre o uso da Libras no ambito da Justica do
Trabalho de primeiro e segundo graus para
atendimento de pessoas surdas ou com deficiéncia
auditiva.

2018

PL 180

Institui a criaclo das Escolas da Rede Municipal de
Educacéo Bilingue para Surdos no ambito do
municipio de Mossor6-RN.

2019

PL 10.964

Altera o art. 36 da Lei n® 9.394/96, que estabelece as
diretrizes e bases da educagdo nacional, para incluir
Libras como disciplina obrigatdria nos curriculos dos
ensinos fundamental e médio.

2019

Portaria 120

Aprova a criacdo da Escola Publica Integral Bilingue
Libras e Portugués Escrito do Plano Piloto no Distrito
Federal. (08.04)

2019

Lei 8.383

Institui a criacdo das Escolas da Rede Publica de
Educacéo Bilingue para Surdos no &mbito do Estado
do Rio de Janeiro.

2019

PL 562

Acrescenta o art. 26-B a Lei n® 9.394/96, que
estabelece as diretrizes e base da educa¢do nacional,
para incluir no curriculo do ensino fundamental e no

ensino médio o conhecimento bésico da Libras nos
estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino
médio, publicos e privados.

2019

Decreto 9.465

Criacéo da Diretoria de Politicas Publicas de
Educacdo Bilingue para Surdos.

2019

PL “2019”

Aprovacdo da Camara: Projeto que estabelece que a
Libras seja disciplina obrigatoria, da Educacao
Infantil até o Ensino Médio no municipio de Goiania
(16.04).

2019

PL 02

Oferta de cursos de capacitagdo aos funcionarios e
colaboradores de entidades e estabelecimentos no
atendimento as pessoas surdas no municipio de
Ourinhos/SP.

2019

PL 0131

Disp&e sobre 0 acompanhamento de intérprete de
Libras durante o pré-natal e parto de gestantes com
deficiéncia auditiva em Goiania.

2019

PL 682

Cria escolas bilingues da rede publica estadual de
educacdo de Minas Gerais.

2019

PL 11

Cria e regulamenta as profissdes de Cuidador de:
Pessoa ldosa, Infantil, PcD e Pessoa com Doenca
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Rara. PL de 2016 aprovado em 21.05.19.

2019

PL 3.814

Regulamenta a profissdo de tradutor e intérprete de
Libras e dispbe sobre o exercicio profissional e
condicGes de trabalho do profissional tradutor, guia-
intérprete e intérprete de Libras em Porto Velho-RO.

2019

Lei 3.027

Ensino da Libras da Educacéo Infantil ao Ensino
Fundamental, como disciplina curricular obrigatoria
as criancas surdas e ouvintes na Rede Publica de
Ensino do municipio de Cabo Frio.

2019

PL 1.243

Estabelece a incluséo das pessoas com deficiéncia
auditiva entre os beneficiarios da isen¢do do Imposto
sobre Produtos Industrializados (IPI) incidente na
aquisicdo de automoveis pela Lei n° 8.989/95.

Criacéo de escolas bilingues para surdos no Mato

2019 PL 125 Grosso do Sul.

Dispde sobre a obrigatoriedade de bares e
restaurantes oferecerem cardapio em braile ou em
audio para garantir a acessibilidade de pessoas com

deficiéncia visual.

2019 PL 136

Fonte: SILVA (2019)

Além do acervo exposto, o Brasil também é signatario das acdes
internacionais pré-inclusdo: Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
(UNESCO, 1948), Declaragdo Mundial para a Educagdo para Todos
(UNESCO, 1990), Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994),
Convencdo da Guatemala (OEA, 1999), Carta para o Terceiro Milénio
(REHABILITATION INTERNATIONAL, 1999), Declaragdo
Internacional de Montreal (CONGRESSO INTERNACIONAL
"SOCIEDADE INCLUSIVA", 2001) e Convengao sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia (BRASIL, 2008).

O Ministro parece entender, equivocadamente, o trabalho dos
“tedricos”, ou seja, daqueles que publicam livros, capitulos e artigos em
periddicos qualificados: eles ndo retiram de uma cartola ideoldgica, ideias
fantasticas sobre inclusdo. Na realidade, publicizam estudos e resultados
de pesquisas na forma de trabalhos cientificos e demais tipos de publicacdo
que possibilitam a fundamentacdo teérica na formacdo de professores e
profissionais das demais areas de atuacdo, bem como favorecam a
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popularizacdo da ciéncia no tocante a area da educagdo especial na
perspectiva inclusiva. Em busca simples na base de dados da Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD), é possivel identificar
algumas informacGes significativas sobre o desenvolvimento da educacéo
inclusiva no Brasil por meio de pesquisas realizadas nos programas de pds-
graduacéo.

Quadro 2 — Dissertacdes e Teses sobre Educacao Inclusiva no Brasil
(2000-2021)

Termos de pesquisa N° de Dissertactes N° de
Teses
Educaco especial 925 417
Inclusdo de alunos com deficiéncia no Ensino 363 132
Superior
Alunos com deficiéncia na Educacdo Basica 314 100
Atendimento Educacional Especializado 254 68
Alunos com deficiéncia na educacdo infantil 118 37
Inclusdo de alunos com autismo 109 20
Sala de recurso multifuncional 82 22

Fonte: Elaboracao propria (2021)

N&o obstante, as dissertacdes e teses produzidas ndo fantasiam um
mundo colorido e cheio de unicornios onde os estudantes com deficiéncia
sdo bem aceitos e convivem sem obstaculos com todos e progridem em seu
aprendizado de vento em poupa. Alias, quem é que trilha seu caminho na
educacdo brasileira sem entraves e adversidades? Sem davida, ndo é a
maioria que tem acesso & educacao.

A luta da PcD e integrantes de movimentos sociais pré-inclusdo
tem feito com que a educacdo especial no Brasil seja um marco de
conquistas relacionadas aos direitos humanos. Atualmente, as PcD tém
garantido seu direito a salde, a vida social, ao trabalho e & educagéo, como
qualquer cidaddo, conforme previsto pelo Ministério Publico, pela Unido,
pelos Estados e Municipios, cuja base é constitucional.

Historicamente, PcD foram marginalizadas, impedidas de
desenvolverem suas capacidades e habilidades como individuos e
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cidaddos, sendo rotuladas com adjetivos capacitistas, como incapazes ou
doentes, por influéncia de uma cultura alicercada nos principios do belo e
do perfeito, como loucos. Durante séculos, foram reputados como seres a
parte, que precisavam ficar fora do convivio de grupos sociais
(MAZZOTTA, 1996). Com o Renascimento a busca do conhecimento
cientifico deu lugar & preocupagdo com o individuo e com as solucdes
cientificas para seus problemas. O avanco da medicina apds o
Renascimento e durante o Modernismo nos langou a procura de novos
horizontes que, até entdo, eram considerados suspeitos, pois a educagao
passava da transformagdo humanista para a cientifica, valorizando-se o
conhecimento, somente quando este preparava 0 individuo para a
sociedade e para a agdo (LARROYO, 1970). Foi apenas no final do século
XVIII, devido a busca do saber e o florescimento da liberdade individual,
que as bases dos hospitais psiquiatricos de Bicétre, no sul de Paris, por
influéncia de Pinel, passaram a soltar os "loucos" das correntes € a tratar 0s
doentes mentais de modo mais humanizado (FOUCAULT, 1994).

Minha hipotese é que com o capitalismo ndo se deu a
passagem de uma medicina coletiva para uma
medicina privada, mas justamente o contrario; que o
capitalismo, desenvolvendo—se em fins do século
XVIII e inicio do século XI1X, socializou um primeiro
objeto que foi o corpo enquanto forca de producéo,
forca de trabalho. O controle da sociedade sobre os
individuos ndo se opera simplesmente pela
consciéncia ou pela ideologia, mas comega no corpo,
com o corpo. Foi no bioldgico, no somatico, no
corporal que, antes de tudo, investiu a sociedade
capitalista. O corpo é uma realidade bio-politica. A
medicina é uma estratégia bio-politica (FOUCAULT,
2003, p. 80).

Pela Histéria podemos acompanhar o0 modo como a PcD foi
tratada e concebida, conforme os padrfes relacionados aos valores sociais,
morais, filoséficos, éticos e religiosos nas diferentes culturas. As acles
registradas a respeito da rejeicdo, dos maus tratos e da falta de visdo,
relacionadas aos que apresentavam alguma deficiéncia, abriram lugar ao
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paternalismo e ao assistencialismo, resistindo o conhecimento dos direitos
do cidaddo. O Brasil, em funcdo de suas relacBes internacionais, foi
influenciado por paises da Europa e pelos Estados Unidos por volta do
século XIX, formando grupos para o atendimento a cegos, surdos,
deficientes mentais e fisicos, por iniciativa de érgdos oficiais e, em alguns
casos privados, por meio de alguns educadores que, preocupados com a
guestdo, empenharam-se na concretizacdo de atividades inovadoras em
funcdo delas. Apesar da formacao desses grupos, somente no seculo XX,
entre o término da década de cinquenta e inicio da década de sessenta, foi
que a politica educacional do pais incluiu a educagdo especial no rol de
suas atencoes.

Durante um periodo de treze anos (1972-1985), as tendéncias
politicas educacionais privilegiavam uma educacdo especial plenamente
terapéutica, deixando os termos “preferencialmente” e “sempre que
possivel”, darem a aparéncia de existirem reais preocupagdes com a
educacdo do individuo em questdo. Na realidade, conforme se situa na
Portaria Interministerial n.° 186, numa atitude astuta, nem sequer havia
exigéncia de professor especializado para a conducdo de classes especiais,
mas este seria contratado "sempre que possivel". A partir de 1986, época
da construcdo de um governo democratico, a Educagdo Especial passou a
ser compreendida como inerente a Educacdo, enfatizando o pleno
desenvolvimento das potencialidades "do educando com necessidades
especiais"? por meio da Portaria CENESP/MEC n. ° 69, de 28 de agosto de
1986, além de ditar normas a prestacdo de servicos de apoio técnico e/ou
financeiro a Educag&o Especial nos sistemas publicos e privados de ensino.

Dois anos depois desse avanco com relacdo a educacao especial,
foi publicada oficialmente a nova Constituicdo Brasileira (BRASIL, 1988),
gue colocava como dever do Estado o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) as PcD na rede regular de ensino, e que passavam, a
partir de entdo, a serem vistas como cidaddos brasileiros com direitos

3 Expressdo usada pela primeira vez em substituicdo do termo "aluno excepcional”. Foram
muitas as terminologias utilizadas ao longo das décadas até chegarmos ao termo atual: pessoa
com deficiéncia.
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assegurados por normas constitucionais. As preocupacdes relacionadas as
suas demandas comegavam a surgir e a legislacdo passou a ser observada,
ja em atraso, a fim de melhor Ihes garantir as condi¢bes de vida em
sociedade.

Passos significativos foram dados para a melhoria da educacéo
especial desde o ano de 1957 até 1993. Entre 1993 até 1996, muitos
projetos foram encaminhados ao Senado para a exigéncia de medidas mais
contundentes quanto aos direitos da PcD e, como resultado de 25 anos de
seguimentos definidos pela tecnicista Lei n.° 5692/71, saiu a nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, n.° 9.394, em 20 de dezembro de
1996, alterando antigos padrdes da educagdo brasileira, inclusive o0s
referentes a educacdo especial. Forma-se uma nova perspectiva para a
educacdo especial. O marco diferencial ¢ dado por coloca-la mais unida a
educacdo escolar e ao ensino publico, pois passa a ser caracterizada como
modalidade de educacdo escolar, designada as PcD, iniciada ainda na
educagédo infantil (BRASIL, 1996, Cap. V, Artigo n° 58). A LDBEN
9394/96 vigora como fundamental & preparacédo e capacitagdo do professor
em plano nacional para o trabalho heterogéneo e inclusivo da PcD no
ensino regular, medida essa (artigo 60) que colabora com a educacdo
nacional, exigindo melhor qualificacdo do professor para ministrar aulas.

Nesta sintese acerca da historia da educacdo especial em uma
jornada de perspectiva inclusiva, é percebivel que o Ministro se encontra
desorientado quando discursa: “n6s ndo queremos inclusivismos”, como se
as conquistas sociais da PcD juntamente com outros integrantes do
movimento pré-inclusdo, fossem quimeras de um grupinho de
ensandecidos sem nogdo. Aquele sentimento meio narcisico pelo qual
toma para si a vangldria de montar salas, almofadar paredes, dar opgao de
matricula, capacitar e oferecer profissionais qualificados a sociedade, nada
mais é do que cumprir e fazer cumprir todo arcabouco legislativo que
ampara a educacdo democratica, portanto, inclusiva, com Atendimento
Educacional Especializado (AEE) ha pelo menos duas décadas, conforme
pode ser conferido no quadro 1 (Lei 10.845 BRASIL, 2004); Resolucdo
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CNE/CEB 4 (BRASIL, 2014); Decreto 7.611 (BRASIL, 2011); Lei 13.146
(BRASIL, 2015), dentre tantas outras).

Quanto a maneira mais adequada se se referir a PcD e que o
Ministro afirma néo ter expertise para saber sobre isto e que sugere haver
uma linguagem propria, cabe dizer que a expressdo “Pessoa com
Deficiéncia” é de uso internacional e esta em pauta desde 1994 por ocasido
da Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994) que fortaleceu o processo
de empoderamento destas pessoas para fazerem suas escolhas e tomarem
suas proprias decisdes, sendo protagonistas de suas historias. A
terminologia foi cunhada pelos movimentos internacionais das pessoas
com deficiéncia e firmada na “Convengdo sobre os direitos das pessoas
com deficiéncia”, adotado pela Organizacdo das Nac¢des Unidas em 2006 e
ratificado no Brasil pelo Decreto N° 6.949, em 2009, ou seja, ha 12 anos.
Sem duvida, tempo mais que suficiente para que professores da educagdo
béasica, do ensino superior, gestores da educacdo, profissionais da salde e
do direito, reitores e ministros, tenham tomado ciéncia e consciéncia do
termo e de seu significado e sentidos produzidos na superficie e nas varias
camadas turvas do pogo das (des)igualdades sociais que nos (des)hidrata
de justica social.

Extensas e densas trilhas de principios e valores pro-incluséo

O diagnostico € uma construcdo social que tem pesado no
entendimento da diferenca. Ele tem o poder de dizer quem somos, o0 que
somos, como deveriamos ser, como seremos e qual a rota a seguir, declarar
se somos insanos ou ndo. O diagnodstico pautado no modelo médico da
deficiéncia estabelece categorias a partir da diferenca, agrupa individuos
pela diferenca que apresentam, compara-0s e 0s estigmatiza como
diferentes em relacdo a maioria dos individuos — é o pareamento social da
homogeneidade com a hegemonia. O diagnostico sempre aponta algo que
falta no individuo em relacdo aos demais, sobressalta déficits, ignora
potencialidades. O diagndstico sempre se repete por todo o planeta, ele é
fixo e estatico, ele é inanimado, porém, um poderoso dispositivo de
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aniquilamento e exclusdo quando supervalorizado como sentenca ao invés
de ser compreendido como informacdo pontual. A exemplo, o diagndstico
do Transtorno do Espectro Autista, da Sindrome de Down, da
esquizofrenia, da deficiéncia intelectual ou de qualquer outro conjunto de
sintomas, repetir-se-a pelo planeta, contudo, as pessoas nunca se repetem
porque elas sdo Unicas, sdo singulares e, a0 mesmo tempo, complexas em
toda sua subjetividade (ORRU, 2017).

O diagndstico enfatiza a diferenca de um individuo ou de
agrupamentos de individuos em relacdo a maioria que se encontra dentro
de um padrdo estabelecido pela sociedade, majoritariamente, homogénea e
hegeménica. Mas é preciso superar e lutar contra esse dispositivo que
aniquila a subjetividade das pessoas, que precede as poténcias humanas,
que é elemento de uso politico para o controle e manipulacdo social das
massas. Nas palavras de Foucault,

[..] essa série de fendmenos que me parece bastante
importante, a saber, o0 conjunto dos mecanismos pelos quais
aquilo que, na espécie humana, constitui suas caracteristicas
bioldgicas fundamentais vai poder entrar numa politica,
numa estratégia politica, numa estratégia geral de poder. Em
outras palavras, como a sociedade, as sociedades ocidentais
modernas, a partir do século XVIII, voltaram a levar em
conta o fato biolégico fundamental de que o ser humano
constitui uma espécie humana. E em linhas gerais o que
chamo, o que chamei, para lhe dar um nome, de biopoder
(2008, p. 3).

Os discursos do Ministro revolvem algo muito mais profundo que
esta posto na sociedade e que sofre manipulagdo conforme os interesses do
Estado e da classe dominante que é a subestimacdo do potencial do outro
gue se difere de uma maioria.

E essa maneira de captar 0s processos de
singularizacdo e enquadra-los imediatamente em
referéncias tedricas por parte de especialistas,
referéncias de equipamentos coletivos e segregadores.
[...] A producdo de subjetividade como instrumento
do capital é percebida principalmente pelas elites: [...]

1064 Educacéo e Filosofia, Uberlandia, v. 36, n. 77, p. 1037-1074, maio/ago. 2022. ISSN Eletronico 1982-596X



Silvia Ester Orrd

as forgas sociais que administram o capitalismo hoje.
Elas entenderam que a producdo de subjetividade
talvez seja mais importante do que qualquer outro tipo
de producdo, mais essencial até do que o petréleo e as
energias (GUATTARI & ROLNIK, 2005, p. 35-78).

A todo tempo esses individuos sdo violentados em sua identidade
singular e engavetados pela diferenca que € traduzida em ndmeros que se
convertem em dados e que sdo utilizados para os interesses do capital.
Aqui, no caso, sdo 0s 12% de incapazes de aprender e de conviver com
outros em uma mesma sala de aula, visto que as escolas ndo estdo
adequadamente estruturadas para 0s receber, tampouco os professores
estdo qualificados para o trabalho pedagdgico. Ele faz uma confusédo entre
convivio e capacidade para aprender. Ratifica que o diagnostico é feito
pela sociedade, 0 que, entdo, justificaria sua defesa e daqueles que com ele
comungam, que esses, apenas 12%, devem ser colocados em um lugar a
parte. Um lugar até bem-feitinho, bem estruturado, s6 que onde ndo
atrapalhem os demais, aqueles que “eles” consideram capazes de aprender
e de conviver com outros humanos baseados em critérios diagndsticos e,
principalmente, na repeti¢do e (re)producdo de uma cultura excludente que
aparta quem concebe como diferente para la da margem periférica da
sociedade, para 14 dos muros que engolem as subjetividades humanas e
torna os individuos invisibilizados. O Ministro vai além e cita a
Paraolimpiada como se fosse um prémio ou lugar de consolagdo para
aqueles que, por limitacdes fisicas, ndo podem competir com gente “sem
limitagdes”. Um discurso raso, porém, riscoso, legitimador de apartheids.

O que eu falei a respeito dessa questdo, até me desculpei
publicamente usei essa palavra “atrapalhar”, eu estava me
referindo a 12%, praticamente, das criangas, das escolas
publicas que dentro de um universo de 1 milhdo e 300
criancas que tém deficiéncia e que sdo, €, tém um limite,
tém um grau de deficiéncia mental que impede dela ter o
convivio, ndo o convivio social, mas dentro da sala de aula
pra que elas possam aprender. Isso é interessante porque
esse diagnostico de limitagdes que as pessoas possuem, é
um diagnostico que é feito pela sociedade. Nos estamos no
meio da paraolimpiadas. Por que? Porque nds descobrimos
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que existem pessoas que tém limitacdes fisicas, no caso, que
elas ndo podem competir com outras que nao tém (JOVEM
PAN NEWS, 2021).

N&o faltam assistencialismos, preconceitos, discriminagoes,
capacitismos nos discursos do Ministro que exalta sua formacao académica
e sua autoridade, quando diz: “Imagine que eu com a minha formagio?, eu
vou querer tirar uma crianca que tem deficiéncia e joga-la em qualquer
lugar. N&o! Néo vou fazer isso” (JOVEM PAN NEWS, 2021).

Mas a questdo maior ndo é se ira jogar a crianca em um lugar
qualquer ou em um lugarzinho arrumadinho. Primeiramente, ha que se
entender que ndo se trata apenas de criancas, mas também de adolescentes,
jovens e adultos com deficiéncia no que diz respeito as comogoes
assistencialistas que ndo transformam a sociedade em um lugar, realmente,
melhor para todas as pessoas viverem.

Seguidamente, trata-se do direito a educagdo na perspectiva
inclusiva em escolas da rede regular comum a todos os aprendizes, e isso
se estende as instituices de ensino superior. Ndo é sobre tratar as
criancinhas incapazes com carinho: “O assunto esta 14 pra anélise porque
se julgou que a nossa lei, era uma lei excludente, uma lei que ndo olhava
com carinho para os deficientes e suas familias” (TV BRASIL, 2021), mas
entender que ndo sdo anjinhos especiais, seres sobrenaturais, porém, sao
sujeitos com direitos sociais vigentes, tal como o acervo legislativo nos
evidencia em mais de 30 anos de luta por uma sociedade menos
excludente. Explicando melhor, ndo é sobre os 12% serem (des)locados
para outros lugares considerados por “eles” como mais adequados as suas
diferencas incapacitantes, mas € sobre transformarmos o Brasil em um
lugar melhor para todas as pessoas viverem, juntas, sendo diferentes, pois
¢ na “hibris que cada um encontra o ser que o faz retornar, como também a
espécie de anarquia coroada, a hierarquia revertida, que, para assegurar a

4 Milton Ribeiro é tedlogo, pastor da Igreja Presbiteriana, advogado, tem algumas
especializagbes lato sensu, mestrado em direito e doutorado em educagdo. E professor
universitario e foi vice-reitor em uma universidade privada.
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selecdo da diferenca, comega por subordinar o idéntico ao diferente”
(DELEUZE, 1988, p. 49).

Cabe dizer que a excecdo de 12%, aberta pelo Ministro, €
perniciosa, pois da margem para o alargamento do abismo da segregacao
gue nunca se saciard e que por meio de relatérios realizados por
profissionais da salde, muitas vezes feitos em minutos de um dnico
encontro com o individuo “diferente”, fabricara, novamente, incontaveis
laudos de onde se partira o pretexto para colocé-los/matriculéa-los/deposita-
los em espacos institucionais especializados e/ou classes especiais que 0s
categorizam, definitivamente, como deficientes incapazes de conviver com
outras pessoas que Sse encontram em um patamar superior, inalcangavel

para limitrofes e loucos.

A historia da loucura e da clinica nos aponta a produgéo
social de conjuntos de seres humanos em poder de a¢des
clinicas e terapéuticas em uma incessante tentativa de
normalizar a vida desde os primérdios do século XVII. Essa
normalizacdo foca na docilizagdo do corpo e obtencdo
violenta de sua resisténcia, na padronizacdo das pessoas
aclamada pela sociedade que se orienta pela légica do
mercado, do produtivismo, do lucro, da manipulacdo do
individuo. [...]. A normalizagdo enunciada pelo instrumento
diagndstico que aponta o que é o anormal parece bem-aceita
pela sociedade que ndo questiona o biopoder; ao invés, o
engrandece e o ratifica, pois quem poderia contrariar 0s
saberes acumulados da medicina? (ORRU, 2017, p. 17).

Comungo com a substancia de Gilles Deleuze: “Queremos pensar
a diferenca em si mesma e a relacdo do diferente com o diferente,
independentemente das formas da representagdo que as conduzem ao
mesmo e as fazem passar pelo negativo” (1988, p. 8). Neste prisma, a
diferenca ndo é apenas do outro cujo diagndstico ressalta déficits,
inabilidades e incapacidades como categoria negativa. Porém, a diferenca é
de todos, somos todos, igualmente, diferentes! A diferenca é minha, é sua,
é do outro, é do outro do outro. A diferenca é um atributo préprio da
espécie humana, ela nos constitui a todas e todos. A diferenca néo é fixa e
estatica, ela ndo pode ser aprisionada e fixada pelo instrumento diagndstico
que atua na supressao da subjetividade das pessoas. A diferenga é multipla
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e plural, ela nos arranca do vicio discursivo das repeticdes e
sobrevalorag6es, sempre tdo colado ao pensamento neoliberal.

Se somos todos diferentes, temos potenciais e dificuldades
diferentes; aprendemos de modos diferentes; temos capacidades e
habilidades diferentes; sentimos, percebemos e reagimos ao mundo e no
mundo de formas diferentes. Nesta logica, 0 avango de um governo nao
estd na exclusdo de pessoas por sua diferenca dos espacos sociais comuns.
Mas estd na capacidade de romper com as estruturas conservadoras e
tradicionais de um ensino baseado na memorizacao, repeticdo, fixacéo e
alienismo das questdes sociais tdo insalubres para todos nés pela
brutalidade com que trata os que se encontram em condi¢cbes menos
favorecidas. Estd na determinacdo de investir na qualificacdo dos
profissionais da educacdo e da salde, bem como na infraestrutura e
acessibilidade das instituicGes de ensino e de salde para que acolham todas
as pessoas, com deficiéncia ou ndo, com metodologias de ensino,
valorosamente, encorajadoras do potencial de aprendizagem de todas e
todos; criativas e desapegadas de ranqueamentos e competitividades que
roubam a infancia e a docura de serem criancas, mulheres e homens
amorosos, generosos, capazes de viverem e construirem juntos, uma
sociedade cada vez menos bruta, menos capitalista, menos patriarcal,
menos injusta, menos excludente, menos des-humanizada.

Esta diferenca que nos constitui tem sido capturada e enclausurada
em gavetas sociais como manobra a favor do mercado que se exaspera
quando o sonho do oprimido nédo é se tornar opressor, mas ser protagonista
de sua propria historia e, assim, transformar-se a si mesmo enquanto
transforma o mundo e este, transforma-se para acolher a todas e todos, sem
distingdo, sem acepcdo de pessoas, sem distorcdes imageéticas que
amenizam, pelo discurso assistencialista e especial, o tamanho da
(des)igualdade e da exclusdo no pais.
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Consideracfes inesgotantes

Néo ha enunciado livre, neutro e independente; mas sempre
um enunciado fazendo parte de uma série ou de um
conjunto, desempenhando um papel no meio dos outros,
neles se apoiando e deles se distinguindo: ele se integra
sempre em um jogo enunciativo, onde tem sua participacéo,
por ligeira e infima que seja. [...]. Nao ha enunciado que nao
suponha outros; ndo ha nenhum que nao tenha, em torno de
si, um campo de coexisténcias (FOUCAULT, 1987, p.114).

N&o ha enunciados livres e neutros de ideologias. Resta-nos ter
ciéncia de que principios e valores estamos lancando mdo para a
(des)construcdo de nossa sociedade. Os discursos do Ministro podem ser
matérias para muitas outras analises possiveis, mas para este ensaio, ele se
traduz uma estrutura de percepgdes e doutrinas que legitimam o poder
econbmico daqueles que dominam pela e para a hegemonia com fins
mercadologicos, explicitos ou velados de excluséo.

Os principios e valores da Inclusdo se constituem uma rede de
possibilidades de transformagéo da sociedade sem concilios com aparatos
assistencialistas ou, explicitamente segregacionistas, que depredam a
dignidade humana, silenciam os oprimidos e esquartejam a justica social.

Diante da compreensdo de que a diferenca ndo pertence a um
grupo de individuos que se distanciam do padrdo homogéneo e
hegemonico da sociedade, mas que é uma qualidade prépria da espécie
humana, resta-nos formular as questdes de maneira plausivel. Em outras
palavras, a interrogacdo principal ndo é: O que devemos fazer ou onde
devemos colocar os “especiais” com deficiéncia para que ndo atrapalhem
os demais estudantes? Problematizar os problemas é preciso por meio de
uma vontade verdadeira de construir possibilidades de aprendizagem para
todas as pessoas, em espacos comuns, com garantia do usufruto de direitos
sociais conquistados ao longo das décadas para que todas e todos sejam
abracados por uma educacdo democratica, portanto, inclusiva,
preferencialmente, publica e gratuita de exceléncia, principalmente, na
constituicdo de cidaddos mais generosos, mais amorosos, mais conscios de
seus deveres colados a promocao da dignidade humana e da justica social,
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principalmente para os que se encontram em condi¢des menos favorecidas.
Algumas questdes problematizadoras poderiam ser: o que tem atrapalhado
a inclusdo se movimentar e estabelecer uma sociedade justa e acolhedora
para todas as pessoas? Quem, de fato, e por que, é beneficiado com a
segregacdo e marginalizacdo de individuos considerados improdutivos ao
capital? A quais interesses um governo neoliberal serve e quem ganha com
isso? A instituicdo de ensino com foco na competitividade, métodos
repetitivos e inflexiveis de ensino e repeti¢cdo, ranqueadoras de resultados,
comparativas e excludentes, beneficiam a quem? A essas indagacOes este
ensaio buscou contestar dentro de uma perspectiva inesgotante do tema,
uma vez que o tamanho das (des)igualdades sociais e a densidade dos
dispositivos de exclusdo, ainda ndo podem ser apercebidas ou cessadas nas
aguas estagnadas desse poco tdo fundo, sempre abastecido pelas forcas da
ganédncia e do poder de uma minoria dominante que ndo se basta de
explorar e sacrificar os incautos oprimidos.

O caréter revolucionario da Inclusdo ndo faz conchavos com o
menos pior ou com o fatalismo enquanto sistema ideoldgico que favorece
0 neoliberalismo. Conquanto, na perspectiva inclusiva da educagdo, 0s
(des)locamentos ndo ocorrem para o afastamento dos sujeitos dos espacos
sociais que devem ser comuns a todas as pessoas, conforme o acervo
legislativo e os estudiosos da tematica nos apontam. O (des)locamento
deve se dar nas concepgdes reducionistas dos seres humanos para um outro
espaco que sé pode ser construido e ocupado a partir da consciéncia cidada
e em coletividade na compreensdo, experiéncia e vivéncia da diferenca e
das liberdades de Ser e estar no mundo, com o mundo e com as outras
pessoas, sendo diferente.

“Liberdade € pouco. O que eu desejo ainda ndo tem
nome” (Clarice Lispector, 1998).
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Educacédo como superacao da barbarie: sombras
do Esclarecimento em Lukacs, Adorno e Honneth

Jarbas Couto e Lima”"

Resumo: O presente trabalho adota como ponto de partida a critica do
Esclarecimento (Aufklarung) realizada por Adorno e Horkheimer e investiga a
hipotese desenvolvida pelo primeiro de uma concepgdo de educacdo como
superacdo da barbarie. O artigo discute a fundamentacdo de nogdo adorniana de
barbarie na teoria freudiana da cultura. Em particular, a hipotese de que a
civilizagdo origina e fortalece progressivamente o que € anticivilizatdrio,
procurando distinguir a relagdo dialética entre determinados processos de
socializagdo e certas formas de objetificagdo do sujeito caracterizadoras dos
fenbmenos de reificacdo. Em seguida, tomando a racionalidade instrumental do
esclarecimento como mecanismo de objetificacdo do sujeito na sociedade
capitalista moderna, o artigo discorre sobre o conceito de reificagdo em Gyodrgy
Lukécs, sua relacdo com a critica do Esclarecimento em Adorno e Horkheimer e a
proposta elaborada por Axel Honneth de atualizacdo desse conceito, a partir da
teoria do reconhecimento.
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Educagdo como superacéo da barbarie: sombras do Esclarecimento em Lukacs, Adorno e Honneth

Education as overcoming barbarism: enlightenment and reification in
Lukacs, Adorno and Honneth

Abstract: The present paper takes as its starting point the critique of the
Enlightenment (Aufklarung) made by Adorno and Horkheimer and investigates
the hypothesis developed by first of a conception of education to overcome
barbarism. The paper discusses the foundations of the Adornian notion of
barbarism in Freud's theory of culture. In particular, the hypothesis that
civilization originates and progressively strengthens what is anti-civilizing,
seeking to distinguish the dialectical relationship between socialization processes
and certain forms of objectification of the subject that characterize the phenomena
of reification. Then, taking the instrumental rationality of the Enlightenment as a
mechanism for objectifying the subject in modern capitalist society, the article
discusses the concept of reification in Gydrgy Lukacs, its relationship with the
criticism of the Enlightenment in Adorno and Horkheimer and updating proposal
of this concept by Axel Honneth, from the recognition theory.

Key words: Theodor Adorno; Axel Honneth; enlightenment; barbarism;
reification

La educacién como superacion de la barbarie: clarificacion y cosificacion en
Lukacs, Adorno y Honneth

Resumen: El presente trabajo adopta como punto de partida la critica de la
lustracion (Aufklarung) realizada por Adorno y Horkheimer e investiga la
hipotesis desarrollada por el primero de una concepcion de educacion como
superacion de la barbarie. El articulo discute la fundamentacion del concepto
adorniano de barbarie en la teoria freudiana de la cultura. En particular, la
hipotesis de que la civilizacion origina y fortalece progresivamente lo
anticivilizatorio, buscando distinguir la relacion dialéctica entre determinados
procesos de socializacién y ciertas maneras de objetivacion del sujeto que
caracterizan los fendmenos de reificacion. A continuacion, tomando la
racionalidad instrumental de la ilustracién como mecanismo de objetificacion del
sujeto en la sociedad capitalista moderna, el articulo discute el concepto de
reificacién en Gyorgy Lukacs, su relacion con la critica de la Ilustracion en
Adorno y Horkheimer y la propuesta elaborada por Axel Honneth de actualizacion
de este concepto, a partir de la teoria del reconocimiento.

Palabras Illave: Theodor Adorno; Axel Honneth; ilustracion; barbarie;
cosificacion
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Introducéo

Em Escola e Democracia, um cléssico da literatura educacional
brasileira, Demerval Saviani discute a dupla funcdo da educacdo na
sociedade capitalista, seja como instrumento de reproducdo social, seja
como agéncia critica transformadora da sociedade (SAVIANI, 2012). O
problema de fundo do presente trabalho consiste em retomar essa guestao,
mas sob uma perspectiva da Teoria Critica enfocando o debate sobre os
fatores que frustram o avango de educacdo ante a barbéarie. Ha entraves
conjecturados como concernentes as contradi¢fes dialéticas inerentes a
prépria racionalidade do Esclarecimento tomado como fundamento da
educacdo! moderna. Portanto o presente trabalho toma como ponto de
partida o problema da educagdo contra a barbéarie & luz da critica ao
Esclarecimento (Aufklarung) realizada pela Escola de Frankfurt?, que se
notabilizou por superar os limites de uma abordagem estritamente marxista
da educacdo, ainda que sem abandona-la. Ou seja, partimos do pressuposto
segundo o qual os tedricos da Escola de Frankfurt ao recorrerem a
articulacdo do marxismo com outros saberes permitem discutir o problema

! Trata-se neste trabalho de dar continuidade a uma investigagdo realizada em momento
anterior, que adotou a perspectiva marxista gramsciana como forma de pensar a formacéo da
consciéncia e o papel da educacdo na sociedade capitalista. Esse movimento em dire¢do aos
aspectos superestruturais da formagdo nos encaminhou para uma aproximagdo com a Teoria
Critica e a um aprofundamento da questdo da racionalidade moderna.

2 O Instituto para Pesquisa Social (Institut fiir Sozialforschung) fundado em Frankfurt am
Main, na Alemanha, em 1923, ligado a Universidade Johann Wolfgang Goethe de Frankfurt,
estabeleceu inicialmente lagos estreitos com as tradigdes do marxismo cléssico. Durante esse
periodo, o Instituto aglutinou um grupo de intelectuais marxistas alemdes, entre os quais
destacou-se Max Horkheimer. Apds a nomeagdo de Horkheimer como diretor, em 1931, o
Instituto passou por uma reorientacdo de suas pesquisas, especialmente depois da criacdo da
Revista para a Pesquisa Social, em 1932. Ainda sob uma perspectiva marxista do fendbmeno
social, 0 acento passou a ser dado numa abordagem que chamariamos hoje de interdisciplinar,
ao integrar disciplinas como economia, psicologia, psicandlise, historia e filosofia. Esse
redirecionamento epistemolégico viria dar a Escola de Frankfurt duas de suas principais
caracteristicas: por um lado, o estabelecimento de ampla conexdo entre hegelianismo,
freudismo e marxismo na elaboracdo da teoria critica da sociedade. Por outro, encorajou-se a
elaboragdo de uma teoria da sociedade considerada em sua totalidade, “mas uma teoria que
fosse justamente critica, ou seja, capaz de fazer emergir a contradicdo fundamental da
sociedade capitalista” (REALE, 2017, p. 719).
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da educacdo como reproducdo/emancipacdo a partir da interpelacdo do
préprio fundamento da educacdo moderna, a razao iluminista.

Com efeito, em consondncia com tais diretrizes, os teoricos
frankfurtianas propuseram uma teoria da sociedade capaz de compreender
criticamente a experiéncia formativa do sujeito na sociedade capitalista,
como um problema simultaneamente filosofico, socioldgico, psicanalitico
e politico. Para Adorno e Horkheimer, por exemplo, essa perspectiva
significou a necessidade de pensar a educacdo para além do problema da
reprodutibilidade social, advertindo contra aquilo que € parte essencial do
processo educacional, a razdo instrumental. E abordando-a numa
perspectiva mais abrangente, como emancipagdo do homem em relacdo
aos embotamentos causados pela prépria racionalidade moderna
capitalista. Dessa forma, a filosofia social contida nesse conceito de
educacdo corresponde a uma interpretacao critica e formativa, ao modo de
uma educagdo politica. Ou seja, encontra-se em Adorno e Horkheimer a
possibilidade de pensar o problema da educagdo como
alienagdo/emancipacdo a partir da interpelacdo dialética da propria
racionalidade da sociedade capitalista, haja vista que, segundo esses
autores, uma das causas das aberracdes da sociedade moderna esta situada
em um de seus fundamentos mais sublimes, a saber: o Esclarecimento
(Aufklarung)?.

Nesse sentido, parece haver um pressuposto ontoldgico
fundamental, no qual se baseia a proposta desses autores, de uma
vinculagdo intima entre a questdo da racionalidade moderna e a formacéo
das subjetividades na sociedade capitalista. A analise desse pressuposto

3 Seguimos o tradutor de Dialética do Esclarecimento, Professor Guido Antonio de Almeida,
que traduz Aufklarung por esclarecimento em vez verté-la para expressdes mais usuais como
“ifluminismo” ou “ilustragdo”, geralmente, utilizadas para designar o que se conhece como
Epoca ou Filosofia das Luzes. Para o Professor Guido Antonio de Almeida, o termo
Aufklarung em lingua alemd corrente também significa esclarecimento, no sentido de
superacao da ignorancia e do preconceito sobre temas praticos (religiosos, politicos, sexuais
etc.). Além disso, em conformidade com a argumentacdo desenvolvida na obra,
Esclarecimento € um processo muito mais abrangente do que o mero lluminismo europeu,
podendo suas origens serem encontradas desde as narrativas miticas da Odisseia de Homero
(ADORNO; HORKHEIMER, 1985).
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ontolégico sugere o questionamento a respeito da reflexdo sobre a
extensdo desse vinculo e de seus efeitos: qual o grau de dependéncia dos
efeitos da racionalidade na formagéo subjetiva do homem moderno com a
guestdo da alienacdo/emancipacdo? Por outro lado, a analise desse
pressuposto implica no enfrentamento do desconcertante paradoxo: se a
educacdo moderna na sociedade capitalista pode ser emancipatdria, na
medida em que esclarece o0 homem, por que razdo a sociedade
“esclarecida” mantém vivos, em sua propria esséncia, o mito, a ignorancia,
0 preconceito, a barbarie?

Como indicou Saviani (2012), as teorias tradicionais e tecnicistas
concebem educacdo como um processo fechado em si, como mera
superacdo da ignorancia, desprezando seus vinculos com a estrutura social
e politica de uma determinada sociedade, a ndo ser naquilo que ela possa
influenciar no “progresso” — seja como designio, seja como ilusdo. Para
essas tais teorias de cunho positivistas e utilitaristas, a problematica
educacional se encerraria no processo de escolarizagcdo formal, sendo os
liames sociais e politicos que comportam a educagdo considerados
exteriores ao processo. Nao perturba tais teorias o fato de as motivacoes e
0s comportamentos assumidos no processo educacional terem uma
racionalidade oculta lesiva aos proprios fins sugeridos no discurso de
progresso. Um sistema educacional como o brasileiro, por exemplo —
assim como na maioria das sociedades “ocidentalizadas” —, baseado nos
ideais do esclarecimento (Aufklarung) como promessa de emancipacao,
chega a certo momento do processo de escolarizacdo — em geral, na
concluséo do ensino médio — em que 0 compromisso de emancipacao e
progresso é simplesmente abandonado. Os educandos que ndo conseguem
entrar no ensino superior sdo deixados, literalmente, no meio do caminho.
Logo podemos supor que o proprio sistema educacional comporta em sua
I6gica interna um expurgo de vidas do processo de esclarecimento, ndo
apenas como um residuo acidental de suas deficiéncias, mas como um
abismo silencioso a espera dos excluidos do processo. Assim, na propria
racionalidade do sistema educacional que se pretende inclusivo e continuo,
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se encontra o gérmen da exclusdo e da ignordncia “oculta pela fachada
limpa do cotidiano” (ADORNO, 2020, p. 47).

Em geral, o problema da exclusdo de sujeitos, imposto pelo
préprio sistema educacional meritocratico, € tratado pelas teorias ndo-
criticas como uma contingéncia admissivel e de menor relevancia para a
racionalidade formal do sistema. Para Adorno, pelo contrario, na
racionalidade objetiva dos fenbmenos educacionais observaveis reside o
essencial: “a esséncia como contrapartida necessaria das aparéncias”
(COHN, 2008, p. 23). “Esséncia” na acepgdo daquilo que possui
“significado essencial para a sobrevivéncia e para a liberdade da espécie
humana” (ADORNO, apud COHN, 2008, p. 24). Com essa visada
ontoldgica, Adorno critica as abordagens fragmentarias do positivismo
socioldgico empirista de amplo espectro, embora ndo menospreze 0s
problemas especificos e praticos que envolvem a formacao dos individuos
no cotidiano:

Minimizar, por causa da estrutura do todo, a
possibilidade de aperfeicoamentos no &mbito da
sociedade vigente, ou até mesmo — o que ndo faltou
no passado — marca-los como negativos, seria uma
abstracdo idealista e danosa. Pois nisso expressar-se-
ia um conceito de totalidade sobreposto aos interesses
dos homens individuais que vivem aqui e agora [...].
(ADORNO, 2008, p. 98)

Assim o pensamento de Adorno articula uma visdo de totalidade
com os problemas reais e especificos da educacdo apoiando-se na
abordagem dos fundamentos estruturantes de uma determinada sociedade e
de seus efeitos na estruturacdo das subjetividades a elas correspondentes.
Segundo Gabriel Cohn, a perspectiva adorniana permite uma conexao
comunicativa entre o polo (universal) da humanidade e o outro polo
(singular) do individuo — comunicacdo entre polos cuja dindmica da
forma a propria ideia de totalidade frankfurtiana —. Assim, a questdo da
emancipagdo do homem universal leva Adorno ao problema essencial do
Esclarecimento (Aufklarung) de conjugar conflituosamente a promogéo da

1080 Educacéo e Filosofia, Uberlandia, v. 36, n. 77, p. 1075-1105, maio/ago. 2022. ISSN Eletronico 1982-596X



Jarbas Couto e Lima

barbérie e a formacéo civilizatéria. Na mesma medida, para ele, ha
conexdo entre o problema da formacdo do homem na sociedade capitalista
e 0 problema da sobrevivéncia da humanidade, na medida em que “a
desbarbarizacdo da humanidade é o pressuposto imediato da
sobrevivéncia” (ADORNO, 2020, p. 126). Para o filésofo frankfurtiano, a
desbarbarizagdo da humanidade deve ser o objetivo precipuo da educacéo,
embora ele mesmo reconheca possibilidades limitadas de alcangar tal
finalidade. Isso posto, Adorno emprega o termo “barbarie” para referir-se
“ao extremismo: o preconceito delirante, a opressdo, o genocidio e a
tortura” (ADORNO, 2020, p. 126), tudo isso gque retorna em nossos dias
num discurso da estupidez* espantosamente representativo na conjuntura
brasileira do inicio do século XXI. Dai impor-se como indispensavel o
debate sobre as possibilidades de uma concepcdo de educacdo cujo
objetivo prioritario fosse exatamente prevenir e evitar a barbarie.

Na primeira parte deste trabalho, desenvolveremos exatamente a
guestdo exposta acima. Em seguida, introduziremos a investigacdo sobre
os fatores causais da barbarizacdo da humanidade na sociedade moderna,
onde discutiremos com mais profundidade os efeitos deletérios do
Esclarecimento sobre a consciéncia do homem moderno e nos colocaremos
a questdo de como a racionalidade instrumental do Esclarecimento
funciona como mecanismo de objetificacdo do sujeito na sociedade
capitalista moderna. Nas duas Ultimas se¢des, investigaremos o conceito de
reificacdo de Gyorgy Lukécs, sua relacdo com a critica do Esclarecimento
em Adorno e Horkheimer e a proposta elaborada por Axel Honneth de
atualizacéo do conceito lukécsiano a partir da teoria do reconhecimento.

Educagdo como superacao da barbarie
No célebre artigo Educacdo apds Auschwitz, Adorno reafirma a

necessidade de nos mantermos atentos & sobrevivéncia até nossos dias dos
germes que produziram os horrores do Holocausto. Por perceber o carater

4 Ver DIAS, M. M. O discurso da estupidez. 1. ed. Sdo Paulo: lluminuras, 2020.
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ndo apenas contingencial daqueles episodios histéricos que abalaram o
mundo, o autor declarou a precedéncia desse debate em relacdo aos demais
objetivos da educacdo: “Qualquer debate acerca de metas educacionais
carece de significado e importancia frente a essa meta: a exigéncia que
Auschwitz ndo se repita ¢ a primeira de todas para a educagdo”
(ADORNO, 2020, p. 129). Para Adorno, portanto, o sentido essencial da
educacdo se organiza em torno de evitar-se a repeticdo de Auschwitz, de
atuar-se contra os germes da barbarie:

[...] Fala-se de uma ameaca de regressdo a barbérie.
Mas ndo se trata de barbérie porque Auschwitz foi a
regressdo; a barbérie continuara existindo enquanto
persistirem no que t&ém de fundamental as condigdes
que geram essa regressdo. E isso que apavora. Apesar
da ndo visibilidade atual dos infortinios, a pressdo
social continua se impondo. Ela impele as pessoas em
direcdo ao que é indescritivel e que, nos termos da
histéria mundial, culminaria em  Auschwitz.
(ADORNO, 2020, p. 129)

Nosso objetivo em aprofundar a compreensdo da concepcao
adorniana de educacdo como superacdo da barbarie faz parte dessa tarefa
preventiva. Para iniciarmos 0 exame do tema, adotaremos como ponto de
partida o préprio conceito adorniano de barbérie, o que nos leva ao vinculo
estabelecido pelo autor entre barbarie e 0 conceito de regressdo em Freud.
Grosso modo, a nocdo de regressdo no sentido psicanalitico diz respeito a
uma ordenacdo linear de etapas ou fases do desenvolvimento da
sexualidade humana, que evoluiria da sexualidade infantil difusa até
chegar numa organizacdo genital da sexualidade adulta — uma
predisposicdo evolutiva da libido em fases (oral, anal, félica). Essa
concepgdo psicanalitica de regressdo, porém, subverte a linearidade
evolucionista, de tal forma que as estruturas do arcaico e do
contemporéneo séo capazes de se reconciliarem dialeticamente, ou de se
conjugarem conflituosamente. A afinidade estabelecida por Adorno entre
regressdo psicanalitica e barbarie consiste exatamente na auséncia de
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linearidade em beneficio de uma perspectiva dialética. Assim como na
regressdo psicanalitica, Adorno supde que a racionalidade moderna
comporta uma forma de funcionamento que envolve o retorno de um
elemento “arcaico” — sempre suposto na estrutura — pautado na hipotese
da permanéncia do mito como um componente da estrutura da
racionalidade moderna.

Adotando para barbarie o sentido psicanalitico de regressdo como
retorno do recalcado, Adorno inaugura uma rede de relages conceituais
com concepcdes psicanaliticas presentes na teoria freudiana da libido®.
Essencialmente, porém, esse vinculo entre barbarie e regressdo lhe parece
particularmente Gtil para indicar a reconciliagdo dialética entre
anticivilizatério e civilizacgdo como um dos mais “perspicazes”
conhecimentos proporcionados por Freud, por revelar um fato
“desesperador”:

Dentre 0s conhecimentos proporcionados por Freud,
efetivamente relacionados inclusive a cultura e a
sociologia, um dos mais perspicazes parece-me ser
aquele de que a civilizagdo, por seu turno, origina e
fortalece progressivamente o que é anticivilizatério.
Justamente no que diz respeito a Auschwitz, o0s
ensaios O mal-estar na cultura e Psicologia das
Massas e a analise do Eu mereceriam a mais ampla
divulgacdo. Se a barbarie se encontra no préprio
principio civilizatdrio, entdo pretender se opor a isso
tem algo de desesperador. (ADORNO, 2020, p. 130)

O agenciamento do conceito de barbarie como regressdo no
sentido psicanalitico, por outo lado, também representa um apoio
importante para o pressuposto da indissociabilidade entre o social e o

5 Sabe-se que o conceito de libido em Freud percorre um longo caminho até chegar a uma
formulacéo a luz da Psicologia das massas e a analise do Eu. Desenvolver tal percurso ndo
caberia nos limites deste trabalho, cujo objetivo principal, neste momento, é delinear os
contornos psicanaliticos do conceito de barbarie em Adorno. Porém ndo podemos nos eximir
de enfrentar a questdo decisiva da “dialética psicanalitica” envolvida na agitacdo entre libido e
civilizacdo, considerando este Ultimo termo como inseparavel da ideia de cultura (PUCCI;
GEORGEN; FRANCO, 2007).
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individual presente na abordagem de totalidade da escola de Frankfurt. Ou
seja, Adorno encontrou em Psicologia das massas e analise do eu
(FREUD, 2011), além da reconciliacdo dialética — que pressupde a
coexisténcia antitética — entre dois supostos estagios evolutivos da
sociedade, 0 apoio para combater a dicotomia classica entre individuo e
sociedade.

Nesse ensaio no qual se baseia Adorno, Freud argumenta que, sob
certas condicBes coletivas, um individuo sente e age de maneira
inteiramente diferente de suas predisposi¢des individuais. E chama a
atencdo para o fato particular de que, na massa, o individuo seja colocado
em condigdes que lhe predisponham a langar impetuosamente de si as
repressdes de seus impulsos pulsionais — isto é, o retorno do recalcado.
Freud explica o surgimento dessas caracteristicas subjetivas no individuo
engolfado na massa do seguinte modo:

As caracteristicas aparentemente novas, que ele entéo
apresenta, sdo justamente as manifestacbes desse
inconsciente, no qual se acha contido, em
predisposicdo, tudo de mau da alma humana. Néao é
dificil compreendermos o esvaecer da consciéncia ou
do sentimento de responsabilidade  nestas
circunstancias. H4 muito afirmamos que o cerne da
chamada consciéncia moral consiste no “medo
social”. (FREUD, 2011, p. 21)

Freud, por sua vez, esta dialogando com a obra Psychologie des
Foules (1895) de Gustave Le Bon, esquadrinhando, entre outras coisas, 0s
fatos caracteristicos da unido de individuos que os definiria como uma
“massa psicologica™®, capaz de neles exercer influéncia tdo decisiva como

6 Optamos por nio utilizar somente o termo “grupo”, como na Edigdo Standard Brasileira das
Obras Completas de Sigmund Freud, vol. XVIII, nem o termo “multiddo” presente na edigdo
brasileira do livro de Gustave Le Bon Psychologie de foules, no qual o termo “foules” é
traduzido por “multiddes”, como aparece no titulo Psicologia das multiddes (Martins Fontes;
2% edigdo, 2016). Preferimos utilizar os temos “massa” ou “grupo”, dependendo da situagao,

como na traducdo de Paulo Cesar Coelho das Obras Completas volume XV publicada pela

1084 Educacéo e Filosofia, Uberlandia, v. 36, n. 77, p. 1075-1105, maio/ago. 2022. ISSN Eletronico 1982-596X



Jarbas Couto e Lima

a promocéo da barbarie. Tentando explicar essa influéncia, o fundador da
psicandlise toma como ponto de partida a questdio — igualmente
importante para o desenvolvimento da nogdo de regressdo — do tipo da
alteracdo mental que induz aos atos que a massa for¢a no individuo, na
medida em que, para Le Bon (1971[1895], p. 11), “certas ideias, certos
sentimentos aparecem ou se transformam em atos apenas nos individuos
em massa” (LE BON, 1971[1895] apud FREUD, 2011, p. 18). Apoiado
em Le Bon, Freud identifica a caracteristica mais importante da alteragdo
mental que a multiddo anima no individuo como resultando da
preponderancia dos impulsos inconscientes sobre a consciéncia. Essa
caracteristica justifica sobremaneira o0 agenciamento realizado por Adorno
do conceito de barbarie como regressao.

Portanto, pelo simples fato de pertencer a uma massa,
0 homem desce varios degraus na escala na
civilizacdo. lIsolado, ele era talvez um individuo
cultivado, na massa é um instintivo, e em
consequéncia um barbaro. Tem a espontaneidade, a
violéncia, a ferocidade, e também os entusiasmos e 0s
heroismos dos seres primitivos. (LE BON,
1971[1895], p. 14 apud FREUD, 2011, p. 24)

Freud (2011) caracteriza a “alma da massa” a partir da nocao de
regressao e da forma como Le Bon (1971 [1895]) a esboca:

a) “A massa ¢ impulsiva, volivel e irritavel. E guiada quase
exclusivamente pelo inconsciente” (FREUD, 2011, p. 25);

b) “A massa ¢ extraordinariamente influenciavel e crédula, ¢
acritica, o improvavel ndo existe para ela” (FREUD, 2011, p.
25);

c) “[A massa] vai prontamente a extremos, a suspeita
exteriorizada se transforma de imediato em certeza

Companhia das Letras, cujo titulo original do ensaio do texto de Freud Massenpsychologie
und Ich-Analyse fora traduzido por Psicologia das Massas e Analise do Eu.
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d)

indiscutivel, um germe de antipatia se torna um d&dio
selvagem” (FREUD, 2011, p. 26);

“As massas nunca tiveram a sede da verdade. Requerem
ilusbes, as quais ndo podem renunciar. Nelas o irreal tem
primazia sobre o real, o que ndo é verdadeiro as influencia
quase tdo fortemente quanto o verdadeiro” (FREUD, 2011, p.

A explicacdo de Freud para esses atributos mentais a que o
individuo envolvido na massa esta sujeito se afasta do “reducionismo” de
Le Bon ao explica-los pela sugestdo matua dos individuos e o prestigio dos
lideres. Para lancar luz sobre a psicologia da alma da massa, Freud
utilizard o conceito de libido descrito com especial generosidade em
Psicologia das massas e andlise do eu:

“Libido” ¢ uma expressdo proveniente da teoria da
afetividade. Assim denominamos a energia, tomada
como grandeza quantitativa — embora atualmente
ndo mensuravel —, desses instintos relacionados com
tudo aquilo que pode ser abrangido pela palavra
“amor”. O que constitui 0 &mago do que chamamos
amor é, naturalmente, o que em geral se designa como
amor e é cantado pelos poetas, 0 amor entre 0s sexos
para fins de unido sexual. Mas ndo separamos disso 0
que partilha igualmente o nome de amor, de um lado
0 amor a si mesmo, do outro, 0 amor aos pais e aos
filhos, a amizade e o amor aos seres humanos em
geral, e também a dedicacdo a objetos concretos e a
ideias abstratas. Nossa justificativa € que a
investigacéo psicanalitica nos ensinou que todas essas
tendéncias seriam expressdo dos mesmos impulsos
instintuais que nas relagdes entre os sexos impelem a
unido sexual, e que em outras circunstancias sdo
afastados dessa meta sexual ou impedidos de alcanca-
la, mas sempre conservam bastante da sua natureza
original, o suficiente para manter sua identidade
reconhecivel (abnegacdo, busca de aproximagdo).
(FREUD, 2011, p. 43)
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Portanto a psicologia das massas, segundo Freud, estaria apoiada
na libido, cuja natureza é, primordialmente, sexual. Consequentemente, se
o lago social dos individuos na massa tem o amor, ou 0 seu avesso, o 6dio,
como causa, e como alvo a suspensdo da sutura gerada pelos recalques
civilizatérios e pela insuportabilidade das diferencas individuais inerentes
aos proprios individuos, isso se deveria aos efeitos gregarios da libido. A
alma da massa sé alcancaria tal intento de suspensdo do mal-estar da
cultura pela remocéo das inibicGes das pulsGes prdprias a cada individuo e
pela adesdo complacente desses individuos as manifestages de submissao
da multiddo a um lider. Eros representa a forga que mantém o grupo unido
e capaz de superar pelo amor/6dio as tensdes internas despertadas pelas
diferencas entre os individuos. Em nome do amor a unidade da massa e
pelo amor’ dos individuos que a compdem, por exemplo, um lider é
tomado como objeto unificador (FUCKS, 2007; GOLDENBERG, 2014).
Uma ilustragdo disso é apresentada por Freud na formacdo das massas
cristds, onde “a ligacdo de cada individuo a Cristo ¢ também a causa da
ligacdo deles entre si”. (FREUD, 2011, p. 47-48).

Para complementarmos esse esboco da fundamentacdo
psicanalitica da barbarie no pensamento adorniano teremos que retornar ao
préprio Adorno no ponto onde o deixamos, a saber: “se a barbarie
encontra-se no principio civilizatério, entdo pretender se opor a isso tem
algo de desesperador” (ADORNO, 2020, p. 130).

No ja referido ensaio Educagdo ap6s Auschwitz, publicado em
1967 e derivado de uma palestra realizada em 1965, Adorno reafirma a
hipotese freudiana de que o fantasma da barbarie e a civilizagdo coexistem
silenciosamente. Consciente desse “elemento desesperador”, o filosofo se
acha incitado a incorpora-lo a seu projeto emancipatdrio. Isso significava
ceder as forcas que o impeliam a conciliagdo entre os efeitos subjetivos da
barbarie com a possibilidade de evita-los pela educacdo. Admitir essa

7 Freud esclarece ainda que o narcisismo dos individuos s6 encontra saida “pela ligagio
libidinal com outras pessoas. O amor a si encontra limite apenas no amor ao outro, amor aos
objetos” (FREUD, 2011, p. 58). Por isso, no capitulo VII de psicologia das massas e a anélise
do Eu, vamos nos deparar ainda com o problema de algumas formas de lago emocional entre
pessoas a que Freud chamou de identificagdo.
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hipdtese torna necessaria uma inflexdo em direcdo ao sujeito® “¢ preciso
reconhecer 0s mecanismos que tornam as pessoas capazes de cometer tais
atos, € preciso revelar tais mecanismos a eles proprios” (ADORNO, 2020,
p. 131).

Todavia conhecer tais mecanismos nao seria possivel sem levar em
consideracdo que a reflexdo e a racionalidade ndo serviriam por si s6 como
protecdo contra a barbarie, sendo garantida por um escopo humanista: “as
reflexdes precisam, portanto, ser transparentes em sua finalidade humana”
(ADORNO, 2020, p. 175). A educagio caberia, pois, levar a consciéncia a
critica dos mecanismos sociais e psicolégicos geradores da barbaérie,
funcdo da educagdo a que Adorno denominou “fungéo do esclarecimento”.

Parece contraditorio que um critico tdo impiedoso do
esclarecimento deposite tantas esperancas na fungéo do esclarecimento na
educacdo. No entanto, antes de tirarmos conclusfes apressadas, é preciso
observar que Adorno, ao fazer a critica do esclarecimento, ndo age contra a
razdo, mas em direcdo a supressdao dos efeitos da racionalidade
instrumental sobre os individuos. Ao observar os efeitos subjetivos da
ampliacdo de uma rede densamente interconectada de certas formas de
socializacdo sobre os individuos, Adorno cré na emancipacdo do sujeito
pela educacdo, mas sem deixar de admitir os efeitos indeléveis do
esclarecimento sobre o sujeito no ambito da sociedade. “Quando mais
densa é a rede, mais se procura escapar, a0 mesmo tempo em que
precisamente a sua densidade impede a saida. Isso aumenta a raiva contra
civilizacdo. Esta torna-se alvo de uma rebelido violenta e irracional”
(ADORNO, 2020, p. 132). O germe da barbarie &, inicialmente,
identificado no interior do processo de socializacdo, caracterizado mais
pela densidade da rede que produziria sua qualidade. O que determinaria
tal qualidade seria uma espécie de adesdo do individuo a “pressdo geral
dominante” percebida como forma de obediéncia. Esse estado de

8 Essa inflexdo, entretanto, ndo exclufa os pressupostos objetivos da barbarie — tampouco se
pode afirmar ser uma novidade no pensamento de Adorno a questdo do sujeito, ela sempre
esteve presente em seu pensamento. O movimento consiste muito mais em fazer cumprir o
objetivo precipuo da Teoria Critica de revelar os mecanismos do mundo administrado como
geradores de assujeitamentos embotadores do sujeito.
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submissdo ndo consciente em relacdo as injungdes caracterizaria uma
“heteronomia, um tornar-se dependente de mandamentos, de normas que
ndo sdo assumidas pela razdo propria do individuo” (ADORNO, 2020, p.
134). Admitindo-se a permanéncia desse tipo de vinculo social no mundo
administrado, a heteronomia resultaria na condi¢éo basica para a producao
da barbérie. Mas que qualidade de vinculos sociais produzem ou admitem
a heteronomia, que faz o sujeito depender de normas que nao sao
assumidas por sua propria razdo?

A reificacdo habita o principio da barbérie

Em Dialética do Esclarecimento (1985), Adorno e Horkheimer
analisam aspectos do processo de autodestruicdo da fungdo reflexiva no
esclarecimento (Aufklarung). Duas teses desenvolvidas no primeiro ensaio
desse livro permitem tornar inteligivel a trama entre racionalidade e
realidade social capaz de produzir a heteronomia, que faz o sujeito
depender de normas que ndo sdo assumidas por sua propria razdo.
Sucintamente essas duas teses estdo presentes em dois aforismos
complementares e criticos da separagdo entre mito e esclarecimento como
um processo de objetificagdo produzido na racionalidade: a) “o mito ja ¢
esclarecimento”; b) “o esclarecimento acaba por reverter a mitologia”.
Ambos partem do mesmo pressuposto ja identificado acima, a saber: o
Esclarecimento como passo civilizacional de controle progressivo da
natureza contém o germe do enclausuramento do homem num mundo
administrado.

Analisar 0 modo como o0s autores desenvolvem a tese da
objetificacdo do sujeito no processo de desencantamento da razdo exige
um mergulho nas &guas geladas da abstracdo. Por prudéncia, tomaremos o
primeiro ensaio de Dialética do Esclarecimento (1985), intitulado “O
conceito de Esclarecimento”, fazendo o cotejo de nossa leitura com a
exposi¢do de Rodrigo Duarte em Adorno/Horkheimer e a Dialética do
Esclarecimento (2002). Segundo Duarte, 0 ensaio de abertura do livro tem
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exatamente o objetivo de “elucidar o escopo da racionalidade restritiva que
tem caracterizado o desenvolvimento da civilizacdo ocidental, cujo
programa ‘era o desencantamento do mundo’” (DUARTE, 2002, p. 18).
Com efeito, nesse ensaio, Adorno e Horkheimer descrevem o
Esclarecimento (Aufklarung) como um programa para dissolucdo dos
mitos e a substituicdo da imaginacdo pelo conhecimento cientifico. O
desprezo pela “tradi¢do™, muito bem representado pelo racionalismo
experimental de Bacon como um dos fundamentos da ciéncia moderna,
trazia o pressuposto do “saber” como instrumento da “superioridade do
homem” sobre os outros homens — 0S reis, inclusive — e como
mecanismo capaz de comandar a natureza na pratica.

Apesar de seu alheamento a matemaética, Bacon
capturou bem a mentalidade da ciéncia que se fez
depois dele. O casamento feliz entre o entendimento
humano e a natureza das coisas que ele tem em mente
é patriarcal: o entendimento que vence a supersticdo
deve imperar sobre a natureza desencantada. O saber
gue é poder ndo conhece barreira alguma, nem na
escraviddo da criatura, nem da complacéncia em face
dos senhores do mundo (ADORNO; HORKHEIMER,
1985, p. 18).

No contexto do esclarecimento, o principio da barbarie estaria,
portanto, situado na prépria operation como procedimento eficaz, que
transforma o saber em poder sobre a natureza e os homens. Esse
procedimento, apoiado na eficacia da ciéncia, levaria a reificacdo, na
medida em que a racionalidade do esclarecimento convertida em
instrumento leva os homens, progressivamente, a alienacdo do seu
trabalho, assim como a renuncia da exigéncia classica da reflexdo sobre o
proprio pensamento. Ao fim e ao cabo, essa operagdo incidiria numa
violéncia contra a prdpria razdo ao provocar a fratura fundamental entre
sujeito e objeto. Adorno e Horkheimer ndo deixam de notar ainda, na

9 Do lat. traditio,onis “agdo de dar; entrega; transmissdo, tradi¢io, ensino”.
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felicidade produzida por essa operacdo desencantadora do mundo, a
volipia sadica cujo fetiche seria 0 procedimento eficaz:

doravante, a matéria deve ser dominada sem o recurso
ilusério a forcas soberanas ou imanentes, sem a iluséo
de qualidades ocultas. O que ndo se submete ao
critério da calculabilidade e da utilidade torna-se
suspeito para o0 esclarecimento (ADORNO;
HORKHEIMER, 1985, p. 19).

Desse modo, Adorno e Horkheimer chegam a uma formulacéo
categorica: “o esclarecimento ¢ totalitario” (ADORNO; HORKHEIMER,
1985, p. 19). Para a dupla de filésofos, o esclarecimento proscreve a
multiplicidade presente nos atributos das diferentes figuras miticas, em
nome da reducéo de tais diferencas a Unidade. Reducdo semelhante aquela
identificada por Freud e Le Bon na “alma da massa”, na qual Eros
constitui a forca da Unidade demolidora das diferencas. Ao sujeito
cognoscente calculador é atribuido o mesmo papel unificador exercido
pelo lider da massa. Como efeito dessa operacdo unificadora manifesta-se
a regressao do pensamento a um tipo de informacdao estereotipada repetida
pela razdo instrumental. A multiplicidade e a qualidade, assim como
gualquer outro ser e acontecimento, s6 entram na cena do esclarecimento
se reduzidas em uma unidade hierarquizada, ordenada e, sobretudo,
calculavel. “O que se continua a exigir insistentemente ¢ a destrui¢do dos
deuses e das qualidades” (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 20).

Da mesma forma, Adorno e Horkheimer identificam no
esclarecimento uma forma totalitdria de disposi¢do do sujeito e a
comparam ao arranjo do sujeito no animismo*%: “o animismo havia dotado

10 Talvez estejamos tdo0 absortos nessa projecdo especular do sujeito na natureza que, para
melhor entendimento da critica que lhe dirigem Adorno e Horkheimer, precisemos recorrer a
outras formas de pensar a formagdo do sujeito, de maneira ndo especular. Um contraexemplo
que pode ser elucidativo, a nogdo de Pessoa Araweté como descrita por Viveiros de Castro
corresponde a forma diversa de estruturacdo de sujeito. Nela, o sujeito é concebido como
devir: “o destino da Pessoa Araweté ¢ um tornar-se outro, e isso é a pessoa — um devir.
Intervalo tenso, ela ndo existe fora do movimento” (CASTRO, 1986, p. 22). Viveiros de
Castro concebe a hipdtese de um método Tupi-Guarani de construgdo da Pessoa, no qual o
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a coisa de uma alma, o industrialismo coisifica a alma” (ADORNO;
HORKHEIMER, 1985, p. 35). Resulta que, na racionalidade industrial,
“[...] uma tnica distingdo, a distingdo entre a propria existéncia ¢ a
realidade, engolfa todas as outras distin¢cGes. Destruidas as distincdes, o
mundo ¢ submetido ao dominio dos homens” (ADORNO;
HORKHEIMER, 1985, p. 21). O sujeito idéntico a si mesmo — assim
como as coisas idénticas — constitui a unidade forcada da natureza: “E a
identidade do espirito e a seu correlato, a unidade da natureza, que
sucumbem as multiplas qualidades” (ADORNO; HORKHEIMER, 1985,
p. 22).

A critica ao sujeito como identificado a si mesmo e dominador da
natureza esta presente também no Eclipse da Razdo, de Horkheimer. Na
verdade, Horkheimer torna essa critica ainda mais &cida ao apontar um
principio subjetivista egoistal!, através do qual a razéo se restringe a mero
instrumento. Isto é, seu valor operacional reduz-se ao critério da
dominagdo dos homens e da natureza. No entanto, se a dominacdo da
natureza aumenta o poder dos homens sobre as coisas do mundo, também
carrega em si a objetificacdo do préprio homem.

Assim sendo, Adorno e Horkheimer identificam a operacéo
fundamental do esclarecimento (Aufklarung) na forma de um sujeito que

ciclo vicioso da especularidade € recusado. Estamos diante de um sujeito que recusa a
identificacdo narcisica, em prol de uma relagdo com a natureza fundamentada em um
procedimento de tendéncia “ndo-euclidiana™: processo de deformacdo topoldgica continua,
onde Eu e Outro, Ego e Inimigo, o vivo e 0 morto, 0 homem e o deus, o devorado e 0
devorador, estdo entrelagados — aquém e além da Representagdo, da substituigdo metafdrica,
e da oposicao complementar. Movendo-se em um universo onde o devir é anterior ao Ser, € a
ele insubmisso. (CASTRO, 1986, p. 22). A nocdo de devir associa-se aqui a um esvaziamento
do sujeito como autoidentificado, trata-se da libertagdo do sujeito do dominio da Identidade e
do Ser como identidade-a-si: “o ser da pessoa Araweté é um devir-outro, devir-deus, -
inimigo, jaguar, onde se o0 Outro, enquanto objeto do Devir, é imaginario, o devir é real, e a
alteridade uma qualidade do verbo, ndo um predicado seu” (CASTRO, 1986, p. 124).

11 Tudo se passa como se Edipo realizasse, de fato, a fantasia de, identificado ao pai como
unidade e fonte de poder, esposar a mie (“mde natureza™), substituindo-0 na préatica. O
esclarecimento esboga assim a feicdo de um patriarcado do infans — sujeito incapaz de falar
ou de falar bem —, cuja inépcia em articular é substituida diretamente pela alta capacidade de
calcular. Dessa identificagdo egdica e posterior substituigdo metaforica ao “poder invisivel”, o
sujeito da razdo instrumental arroga-se direitos patriarcais (normativos) sobre a natureza.
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assume as caracteristicas da “alma da massa”. Derivam desse primeiro
movimento miriades de questdes relacionadas ao modo como a
modernidade produz a heteronomia, que aparta as normas essenciais da
vida social do reconhecimento que tém dela os individuos em sua propria
consciéncia. Abordada por diversos autores da Teoria Critica, a questao da
formacdo do sujeito heterondbmico, em Horkheimer como em Adorno, é
explicada pelo processo de “coisificagdo da alma”, pela amortizagdo da
razdo reflexiva num instrumento racional concebido como auxiliar do
sistema econdmico.

Para Horkheimer, E. Kant'? visava “preservar a heran¢a do
transcendentalismo critico” (HORKHEIMER, 2015, p. 105) ao iniciar o
processo gradativo de introjecdo do sujeito na experiéncia, e,
principalmente, incorporar o sujeito & experiéncia de conhecimento, na
medida em que o entendimento que construimos do mundo depende de
fatores subjetivos. O positivismo, contudo, leva ao extremo a identificacdo
do sujeito com o objeto, a ponto de amortizar o que ha de subjetivo no
sujeito, anulando suas qualidades e unificando-o como objeto abstrato.

Em que pese o acento na critica ao esclarecimento (Aufklarung)
como razdo instrumental, o tratamento do tema da reificacdo em Adorno e
Horkheimer sofre grande influéncia de George Lukacs, expoente do
marxismo do século XX, cuja teoria da reificacdo abriga como causa social
a estrutura da mercadoria. Na esteira do conceito de fetichismo em Marx,

12 Esta ¢ uma questdo cuja complexidade filoséfica ndo podemos alcangar neste trabalho ao
ponto de poder desenvolvé-la. O processo de unificacdo e abstracéo talvez esteja inscrito nos
proprios conceitos formadores do esclarecimento como, por exemplo, nos conceitos de espago
presentes na reflexdo filosofica de Kant (1724-1804) como formas de conhecimento a priori.
Kant concebe o tempo ndo com um conceito referente ao contetido do pensamento, mas como
um conhecimento independente da experiéncia e previamente inscrito em nossa razdo. Sendo
um a priori, o tempo se desvincula da experiéncia. Porém, como aponta Kurz, “ainda que o
tempo seja uma forma aprioristica inscrita na capacidade cognitiva humana, essa forma estéa
sujeita a mudancas historicas e temporais” (KURZ, 2020, p. 69). A particularidade do
esclarecimento como instrumento da sociedade capitalista consiste exatamente em negar o
carater historico desses conceitos, isolando dos fatores que comumente Ihe estéo relacionados
na realidade, ou seja, transformando-os numa abstracdo com um fim em si mesmo. O tempo
torna-se um objeto, uma coisa Util & administracdo do trabalho também concebido como uma
natureza unidimensional.
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Lukécs identifica a esséncia da sociedade capitalista na estrutura da
mercadoria; as relagbes mercantis sdo concebidas como um “protétipo de
todas as formas de objetividade e de todas as suas formas correspondentes
de subjetividade da sociedade burguesa” (LUKACS, 2018, p. 193). Para
ele, a reificacdo “se baseia no fato de uma relagdo entre as pessoas tomar o
carater de uma coisa e, dessa maneira, de uma ‘objetividade
fantasmagorica’ (LUKACS, 2018, p. 194). Isso implica na transformagéo
do vinculo social numa coisidade [Dinghaftigkeit]. Lukacs entende esse
processo de coisificagdo como duas faces da mesma moeda: o objeto
torna-se, a0 mesmo tempo, uma reproducéo fiel das relagdes mercantis nas
relagdes sociais e uma forma ilusoria de tais relagoes.

Fundamentado na obra Contribuicdo a critica da Economia
Politica, de Karl Marx, Lukacs explica as relagbes mercantis pelo processo
de transformagdo de valores das mercadorias. Segundo essa perspectiva,
nas formas embrionérias de relagbes comerciais — o intercdmbio direto de
produtos — o valor de troca dependia tdo somente do valor de uso. Na
transformacdo dos produtos em mercadoria — a partir da produgdo de
excedente da quantidade necessaria ao consumo —, a esséncia deles se
concentra no valor de troca. A mudanca qualitativamente importante nas
relagbes mercantis ocorre quando o sistema de producdo se desvincula do
valor de uso em beneficio do puro valor de troca e transforma a mercadoria
em forma dinheiro. Assim o advento do capitalismo moderno, em resumo,
resultaria do consorcio entre a producdo de mercadoria determinada pelo
seu valor de troca (forma dinheiro) com a razéo instrumental.

Na medida em que o valor de troca é calculado envolvendo as
categorias tempo e trabalho socialmente necessario, o capitalismo submete
0 homem a normas de organizacdo do tempo e de quantidade de trabalho
alheias a sua consciéncia. Separado da racionalizacdo e dos resultados do
seu trabalho, “o0 homem é confrontado com sua propria atividade, com seu
préprio trabalho como algo objetivo, independente dele e que o domina
por leis proprias, que lhes sdo estranhas” (LUKACS, 2018, p. 199). A
atividade laborativa humana submetida ao principio da racionalizacdo
baseada no célculo, assim como ocorre com o tempo, se objetifica numa
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categoria geral e abstrata formalmente idéntica, de forma a permitir sua
objetificacdo em quantidades calculaveis. Reside nesse abstracionismo do
processo de objetificacdo o aspecto fantasmagoérico da reificacao.

Dessa forma, com Lukéacs, a reificacdo torna-se um conceito
central para o diagnostico da sociedade capitalista. Sua contribui¢do do
conceito de reificagdo para a producdo de um tipo de diagndstico de amplo
alcance deve-se ao seu carater ontoldgico. Segundo Honneth, esse carater
ontoldgico significa que “Lukacs v€ na reificagdo ndo um atentado contra
principios morais, mas a anomalia de uma praxis humana ou de um tipo de
atitude que constitui a racionalidade de nossa forma de vida” (HONNETH,
2018[2006], p. 29).

Ora, diferentes povos, etnocentricamente, costumam chamar de
barbarie aquilo que se apresenta como uma anomalia em relacdo a
racionalidade de “sua” forma de vida. Afinal é comum a classica
referéncia a origem grega do termo PdapPapog (barbaros) como indicacao
de auséncia de humanidade naqueles povos incapazes de fazer uso da
linguagem, sendo como balbucio - os gregos utilizavam a expressdo bar
bar para se referirem as pessoas que ndo falavam a lingua grega. A
concepcao de reificacdo de Lukécs, portanto, ndo trata de um
entendimento de barbarie nessa perspectiva etnocéntrica, mas certamente
como anomalia de uma préaxis humana, adquirida dentro de um sistema de
producdo social determinado, a sociedade capitalista.

Assim, para entendermos o sentido de reificagdo em Lukécs,
sugerimos uma aproximacao entre Dialética do Esclarecimento (1985) e
Historia da consciéncia de classe (2018), aproximacgdo que alids ndo é
nova. Embora a forma como a propomos tenha emergido de nossa
pesquisa, essa justaposi¢do entre os dois textos ja fora realizada — e em
maior profundidade - pelo emérito professor Wolfgang Leo Maar, no
brilhante artigo intitulado “Lukacs, Adorno e o problema da formagdo”
(MAAR, 1992). Leo Maar identifica o interesse no processo formador da
consciéncia como o problema central comum aos autores de ambos 0s
textos. Situa, a partir dai, o conceito de reificacdo como meio adotado por
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eles para explicar o processo formativo do sujeito na sociedade capitalista.
Segundo ele:

Como problematica formativa, ha um dialogo
permanente entre Historia e Consciéncia de Classe e
Dialética do Esclarecimento, entre a formacéo
entendida a partir do capital, e a Bildung deformada
pela troca.

O proposito lukacsiana da busca do sujeito consistia
em desvendar o processo concreto pelo qual se
constitui a sociedade real. Ao mesmo tempo isso
explica como sujeito e objeto aparecem formados nos
termos da tradicdo filosdfica classica, a Bildung,
apreendida assim como articulagdo historicamente
constituida a partir do capital.

Adorno mantém a perspectiva da formacdo cultural,
da cultura formativa, mas como processo dialético por
trds da figura assumida por ela na sociedade
industrial-capitalista: o esclarecimento. A perda do
individuo, a crise da cultura com o fenémeno da
inddstria cultural sdo manifestacbes de processos
formativos tolhidos, auto-ofuscamentos no processo
do esclarecimento (MAAR, 1992, p. 184).

Leo Maar ressalta ainda a especificidade da nogao de formag&o em
Lukécs. Que consistiria na producdo de consciéncia da classe trabalhadora
dialeticamente baseada nas contradi¢es da luta de classes. A formacédo de
consciéncia da classe trabalhadora como sujeito coletivo se realizaria como
acdo politica no processo histérico e entendida como fenémeno histérico
coletivo, efeito das contradigdes imanentes a relagdo dialética entre
trabalho e capital, e ndo como formagdo individual. Tais contradi¢Ges, que
englobam o proprio fenbmeno da reificacdo, seriam superadas por uma
determinada préxis cuja base estaria na pratica politica da classe
trabalhadora enquanto tal.

A superacdo da reificacdo do processo formativo, de
seus objetos e sujeitos reificados, ndo se encontra no
ambito da educacdo e da cultura desalienadoras. Mas
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reside num modo de conhecimento em que a pratica
— isto é, a interrup¢do do processo dialético por acdo
de um sujeito - constitui parte fundamental. A base
para esta pratica ndo é o individuo, mas a classe
proletdria e a condicdo para esta pratica seria a
consciéncia de classe (MAAR, 1992, p. 182).

Nesse contexto, a superacdo no processo de formagéo néo se daria
pelo esclarecimento. Sendo a reificacdo fruto das relagbes mercantis
(“fetichismo da mercadoria”) e causa social da alienacdo da classe
trabalhadora, sua emancipagdo como sujeito coletivo so seria possivel com
a superacdo da forma social capitalista.

Importa destacar dessa interpretacdo de Leo Maar a apresentacdo
do conceito de reificacdo como elemento central da noc¢do de formagdo em
Lukécs. Com ela, podemos situar a questdo educacional como um
problema em torno do qual também orbita o conceito de reificagdo,
associando essa hipotese a possibilidade da atualizacdo do conceito em
Honneth. Axel Honneth, principal herdeiro da chamada “terceira geragdo”
de tedricos criticos e atual diretor do Instituto para Pesquisa Social (Institut
fiir Sozialforschung) da Universidade de Frankfurt, realiza em seu livro
Reificagdo: um estudo da teoria do reconhecimento (2018[2006]), talvez a
mais atual reflexdo filosofica sobre a nogdo lukacsiana de reificagdo, na
qual propde inovadora revisdo do conceito ao aborda-lo no interior das
relagcbes cotidianas. Essa atualizacdo & luz de novas categorias —
especialmente, aquelas advindas do interior de sua teoria do
reconhecimento — visa & manutencdo do interesse critico-emancipatorio
da Teoria Critica. Segundo Rurion Melo (2018), isso significa a prévia
admissdo por parte de Honneth de que os fendmenos de reificagdo
continuam se ampliando em fun¢do dos “avangos” da sociedade
contemporénea, como previsto por seus eméritos pares da Escola de
Frankfurt.

O esquecimento do reconhecimento é anterior a coisificacéo
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A analise de Honneth sobre a no¢do lukacsiana de reificagdo toma
como ponto de partida o contexto no qual o conceito foi elaborado, a
critica filosofica da sociedade alema dos anos 1920 e 1930, no interior da
qual se refletia sobre a crise social e econémica da Republica de Weimar e
se observava uma finalidade fria e calculadora nas relagbes sociais.
Honneth retoma dessa atmosfera difusa, exatamente, o impasse dos
dilemas da formacdo da consciéncia de classe. Para ele, Lukacs designa
por reificagdo uma “coisidade” [Dinghaftigkeit], “um processo cognitivo
pelo qual algo que ndo possui propriedades materiais — por exemplo, algo
gue possui elementos humanos — ¢é considerado como algo material”
(HONNETH, 2018[2006], p. 31-32). Todavia Honneth considera essa
definicdo da reificacdo ambigua em sua caracterizacdo filoséfica, extraindo
dela trés acepcdes possiveis: a) como um erro categorial epistémico; b)
como uma agdo moralmente condenével; c) como uma forma totalmente
distorcida de préaxis. Logo descarta a possibilidade de considerar a
reificacdo como resultante de um erro categorial, haja vista que um erro
cognitivo, segundo ele, seria incapaz de explicar a complexidade e a
estabilidade do processo de reificacdo. Por outro lado, Honneth esta
interessado em advertir que Lukacs desvincula a reificagdo de um nexo
estrito com a esfera econémica, “na medida em que transfere as coergdes
decorrentes da reificagdo também & totalidade da vida cotidiana no
capitalismo” (HONNETH, 2018[2006], p. 33). E demonstra que esse
processo totalizante implica ndo uma Unica causa, mas pelo menos duas
hipbteses explicativas do processo como um todo:

a) “que seria necessario para a expansdo do capitalismo que todas
as esferas da vida nas sociedades capitalistas sejam assimiladas ao padréo
da troca de mercadorias” (HONNETH, 2018[2006], p. 33-34);

b) “que o processo de racionalizac¢do leva inevitavelmente a um
aumento de atitudes racionais com respeito a fins naqueles ambitos sociais
que até entdo eram denominados pelas orientacBes tradicionais do
comportamento” (HONNETH, 2018[2006], p. 34).
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De qualquer forma, para Honneth, é essa perspectiva totalizante
gue leva Lukécs a sua tese central demonstrada na ideia de reificacdo
como uma “segunda natureza”, ou seja, como um costume de homens e
mulheres na sociedade capitalista “de perceberem a si préprios e o mundo
circundante segundo o esquema dos objetos meramente reificados”
(HONNETH, 2018[2006], p. 34). Por outro lado, o autor chama atencdo
para a insuficiéncia dessa caracterizacdo feita por Lukdcs da “segunda
natureza” como “coisa” ou “coisidade”:

Ele atribui o conceito de “coisa” ou de “coisidade” de
maneira descuidada a todos os fenémenos que sdo
percebidos pelo sujeito em seu mundo circundante ou
em relagdo a sua prépria pessoa como grandezas
economicamente utilizaveis; indiferentemente do fato
de se tratar de objetos, de outras pessoas ou das
préprias competéncias e sentimentos, de acordo com
Lukacs eles sdo vividos na qualidade de objetos
reificados ao serem considerados do ponto de vista de
sua  utilidade nas  transacbes  econdmicas.
(HONNETH, 2018[2006], p. 34)

Segundo Honneth, um maior rigor no tratamento do conceito de
reificacdo serd necessério para que seja possivel estender a nocdo de
“segunda natureza” para além da esfera de acdo da troca de equivalentes.
O recurso de Lukacs para enfrentar essa questdo consistiu — como em
Adorno — em abrir-se para os efeitos da reificagdo no sujeito, ou seja,
para as transformagdes experimentadas no sujeito como efeito de sua
relacdo total com a realidade circundante. Pois o sujeito reificado “se torna
um ‘espectador impotente’ e ‘contemplativo’ diante daquilo que ‘se passa
com sua prépria existéncia considerada uma particula estranha, integrada
em um sistema estranho’” (LUKACS, apud HONNETH, 2018[2006], p.
35).

Nessa virada subjetiva lukacsiana, o sujeito é concebido como
“espectador impotente” e “contemplativo”. Para Honneth, € ai que estdo os
elementos apropriados a atualizacdo da nocdo de reificagio como um
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conceito concernente a fendmenos exteriores as determinagdes da troca de
mercadorias:

Nas esferas de acdo sempre em expansao da troca de
mercadorias, 0s sujeitos sdo forcados a se comportar
ndo na qualidade de participantes, mas antes de
observadores dos acontecimentos sociais, porque 0
calculo reciproco dos possiveis ganhos demandam
uma atitude puramente objetiva e a mais neutra
possivel em relacdo aos afetos; com essa mudanca de
perspectiva, introduz-se ao mesmo tempo uma
percepcao “reificante” de todos os elementos
relevantes em uma dada situacdo, porque 0s objetos a
serem trocados, 0s parceiros na troca e, por fim, as
préprias capacidades pessoais SO podem  ser
conhecidos em suas propriedades quantitativas de
valorizagdo; uma tal atitude se torna “segunda
natureza” quando ¢ transformada em um costume
habitual por forca dos processos de socializagdo
correspondentes, de modo que tal atitude determine o
comportamento individual de todo o espectro da vida
cotidiana. [...] Lukacs compreende sob o termo
“reifica¢do” o habito ou o costume de um
comportamento meramente observador, em cuja
perspectiva 0 mundo circundante natural, o mundo
das relagBes sociais e as proprias capacidades pessoais
sdo apreendidos apenas com indiferenca e de um
modo neutro em relacdo aos afetos, ou seja, como se
possuissem as qualidades de uma coisa. (HONNETH,
2018[2006], p. 36-37)

Nesse sentido, a retomada de conceitos como os de
“contemplagdo” — como observacdo indulgente e passiva — e de
“indiferengca” — quando o agente ndo é mais afetado emocionalmente
pelos eventos — € fundamental para Honneth assinalar o conceito de
reificacdo em Lukdcs como uma forma de socializagdo da sociedade
capitalista, ou seja, como um sistema de comportamento reificante. O
conceito lukécsiano de reificacdo, portanto, ndo pode ser classificado
filosoficamente como um erro categorial epistémico — que pudesse ser
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corrigido com um saber adequado —, nem como uma conduta moral
imprépria. Em vez disso, Lukacs estaria se referindo a uma forma de
praxis deficiente em relacdo a uma praxis humana verdadeira. A
emancipacdo dessa condicdo alienante da reificacdo sé seria possivel
guando orientada por uma praxis baseada na participacdo e no interesse,
numa “atitude intersubjetiva do sujeito” (HONNETH, 2018[2006], p. 40).

Assim a intervencdo atualizadora de Honneth sobre o conceito de
reificacdo em Lukacs incidira naquilo em que esse conceito pressupde uma
praxis idealizada como comportamento participativo do sujeito diante de si
e do seu mundo, como um comportamento esperado da espécie humana.
Segundo Honneth, para produzir esse modelo idealista de préxis, este
Gltimo deixou de fora problemas importantes. Entre tais problemas,
Honneth aponta as seguintes questdes fundamentais: a) se “os processos
econdmicos de troca tem um significado tdo profundo para os individuos a
ponto de fazé-los modificar ou reorientar totalmente a relagdo que tém
consigo mesmos ¢ com o mundo” ou; b) “se Lukacs ndo subestimou de
modo grave a extensdo em que, por razdes de eficicia, sociedades
altamente diferenciadas exigem que seus membros aprendam a se
relacionar de maneira estratégica consigo mesmo e com o0s outros”
(HONNETH, 2018[2006], p. 41).

Na esteira desses questionamentos, Honneth vai elaborando sua
proposta de atualizacdo do conceito lukacsiano de reificagdo. Discutir essa
formulacdo tedrica em detalhes ndo comporta nos limites de nossa
explanagdo. Mas ainda é necessério indicar, em linhas gerais, as bases
argumentativas nas quais Honneth trabalha e a direcdo de sua tese. Seu
ponto de partida, sem duvida, é considerar a reificacdo em Lukéacs como
um déficit de envolvimento existencial do sujeito numa préxis ideal,
déficit produzido por uma atitude caracterizada por um comportamento
meramente “observador”. Honneth v€ grande afinidade entre essa ideia de
praxis participativa como forma de superacdo da apreensdo neutra da
realidade com noc¢bes desenvolvidas por John Dewey e Martin Heidegger
a respeito da questdo do engajamento numa praxis — embora, para
Honneth, Heidegger ndo compartilhe com Lukacs a busca de uma causa
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social para a construcdo do esquema de oposicao sujeito-objeto. Por outro
lado, considera que ambos concordam entre si na tarefa de apresentarem
alternativas ao esquema rigido de um sujeito epistémico neutro observador
do mundo. Assim residiria no conceito heideggeriano de “cuidado”
[Sorge] a caracterizacdo da estrutura de uma relacdo engajada com o
mundo, através da qual o sujeito ndo mais estaria numa posi¢do de
neutralidade diante da realidade, de modo que o0 mundo se apresentaria em
seu significado qualitativo. Nesse sentido, o conceito de “cuidado” em
Heidegger, assim como 0 pressuposto da praxis engajada em Lukécs,
serviriam para Honneth avancar a tese do primado da “perspectiva do
participante”. Dessa aproximacao entre Lukacs e Heidegger se desdobram
outras questdes importantes discutidas pelo filésofo, porém, a nocdo de
cuidado € a que mais lhe interessa para uma atualizacdo do conceito de
reificacdo no &mbito da teoria do reconhecimento:

A tese de que a atitude do cuidado possui um primado
ndo apenas ontogenético, mas também conceitual
diante de uma apreenséo neutra da realidade [...] uma
vez que pretendo substituir cautelosamente o conceito
heideggeriano de “cuidado” pela categoria de

“reconhecimento”, que remonta a  Hegel.
(HONNETH, 2018[2006], p. 54)

Além disso, Honneth encontra na percepcao de John Dewey sobre
uma relacdo originariamente holistica dos homens com o mundo outra
forma de demonstrar o primado do reconhecimento em relagéo a atitudes
meramente cognitivas. Segundo essa concep¢do de Dewey, na base de
todo conhecimento racional hd uma experiéncia com o mundo rica em
sensibilidade. Essa relacdo baseada numa experiéncia abrangente,
existencial e pratica de interagdo com o mundo circundante, Honneth
chamara de “reconhecimento”.

Ha em comum em todas essas ideias de Lukacs (engajamento),
Heidegger (cuidado) e Dewey (interagdo) cotejadas por Honneth a
tentativa de elaborar uma alternativa ao esquema reificante sujeito-objeto
como atitude originaria do sujeito observador numa relagdo neutra frente
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ao mundo. A partir das caracteristicas conceituais nelas presentes, Honneth
as considera passiveis de permuta com a nog¢do de ‘“reconhecimento”
através da qual elabora sua tese “de que o comportamento participativo
precede a apreensdo neutra da realidade, que o reconhecimento precede o
conhecimento” (HONNETH, 2018[2006]).

A titulo de concluséo

O debate frankfurtiano sobre uma concepgdo de educacdo cujo
objetivo prioritario fosse a superacdo da barbarie demonstra o poder do
pensamento critico, de per si, como forma de exercicio de educacdo num
mundo cada vez mais ameacado por retrocessos éticos e ataques a
liberdades individuais e aos valores democraticos, sob o manto da
liberalidade no discurso neoliberal. Enquanto teoria educacional, essas
reflexdes chegaram a um denominador comum ao encontrarem no
Esclarecimento e no fenébmeno da reificacdo alvos em direcdo aos quais
uma estratégia contra a barbarie deveria ser conduzida. Seja em Lukécs,
gue explica a reificacdo pelo processo de transformacdo de valores das
mercadorias, seja em Adorno, que a concebe no processo de formacdo do
sujeito heterondmico como “coisificagdio da alma”, a hipotese da
influéncia decisiva dos fendmenos reificantes sobre a subjetividade na
sociedade capitalista é incontorndvel. Em Luké&cs, particularmente, o
conceito remete a uma forma de comportamento humano simplesmente
contemplativo em cujo contexto de interacdo os afetos seriam anulados.
Ou seja, reificacdo seria a expressdao de um déficit afetivo e de uma
anomalia em relagdo a uma forma de comportamento humano engajado.
Vista como padrdo, essa préxis engajada originaria teria uma qualidade
subjetiva fundamental, em contraste com a qual a praxis reificada se
instauraria como déficit de intersubjetividade. Essa € o ponto do conceito
de reificacdo que sera objeto da reformulacdo critica de Honneth (MELO,
2018).
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Nesse sentido, se 0 pensamento de Adorno trabalha no sentido de
identificar a barbarie e de construir uma estratégia educacional contra a
barbarizacdo, e 0 de Lukacs coloca a questdo do engajamento, é viva e
necessaria a atualizacdo dessa tradicdo frankfurtiana de reflexdo sobre o
esclarecimento, através do conceito de reificacdo no pensamento de Axel
Honneth. Partindo do pressuposto do primado do reconhecimento em
relacdo a todas as formas de conhecimento, Honneth procura identificar a
barbarie no déficit de engajamento em relacdo a préaxis originaria e
estruturante das relagdes sociais. 1sso permite encaminhar a discussao da
educacdo nas sociedades contemporéneas para um enfoque dos aspectos
afetivos do engajamento do sujeito, considerando os efeitos do capitalismo
neoliberal sobre os vinculos afetivos cotidianos, em especial agueles
estabelecidos durante o processo educacional.
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curricular e afirmacéo de uma pratica”
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Resumo: Neste artigo apresentamos parte dos resultados de uma pesquisa
qualitativa e de revisao bibliogréfica, cujo problema envolve os sentidos de ensino
de Filosofia no curriculo para o ensino médio no periodo de 2009 a 2019. Assim,
objetivamos investigar os discursos sobre o ensino de Filosofia no ensino médio,
presentes na producdo académica dos autores mais recorrentes do campo tedrico.
Para tanto, aportamo-nos na Teoria do Discurso de Ernesto Laclau e Chantal
Mouffe, cuja poténcia teorica, ja afirmada em importantes trabalhos do campo
educacional, permitiu-nos identificar o problema do ndo reconhecimento do
ensino de Filosofia como um ponto-nodal que une uma parte da comunidade
académica de Filosofia na afirmacdo antagbnica de que tal ensino deve, sim,
compor o curriculo do nivel médio brasileiro.
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Discursos sobre ensino de Filosofia no curriculo do Ensino Médio: defesa de um problema, concepcéo
curricular e afirmacdo de uma pratica

Discourse on philosophy teaching in the high school curriculum: defense of a
problem, curricular conception and affirmation of a practice

Abstract: In this article we present part of the results of a research of qualitative
nature and bibliographic cut whose problem involves the meanings of Philosophy
teaching in the curriculum for high school in the period from 2009 to 2019. Thus,
we aim to investigate the discourses on teaching Philosophy in high school present
in the academic production of the most recurrent authors in the theoretical field.
To this end, we focus on the Discourse Theory of Ernesto Laclau and Chantal
Mouffe, whose theoretical potency, already affirmed in important works in the
educational field, allowed us to identify the problem of the non-recognition of
philosophy teaching as a nodal point that unites a part of the academic philosophy
community in the antagonistic claim that such teaching should be part of the
Brazilian high school curriculum.

Key-words: Philosophy. Philosophy teaching. Curriculum. High school.
Discourse Theory.

Discursos sobre la ensefianza de la filosofia en el curriculo de ensefianza
media: defensa de un problema, concepcion curricular y afirmacion de una
practica

Resumen: En este articulo presentamos parte de los resultados de una
investigacion cualitativa y revision bibliogréafica, cuyo problema involucra los
significados de la ensefianza de la Filosofia en el curriculo para la escuela
secundaria en el periodo de 2009 a 2019. Asi, nos propusimos investigar los
discursos sobre la ensefianza de la Filosofia en la escuela secundaria, presentes en
la produccidn académica de los autores mas recurrentes en el campo teérico. Para
ello, hemos estado en la Teoria del Discurso de Ernesto Laclau y Chantal Mouffe,
cuyo poder tedrico, ya afirmado en importantes trabajos del campo educativo, nos
permitié identificar el problema del no reconocimiento de la ensefianza de la
filosofia como un punto-nodal que une a una parte de la comunidad académica de
la Filosofia en la afirmacién antagénica de que dicha ensefianza debe, si, formar
parte del curriculo del nivel medio brasilefio.

Palabras clave: Filosofia. Ensefianza de la filosofia. Plan de estudios. Ensefianza
Media. Teoria del discurso.
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Introducéo

Apresentamos neste artigo parte dos resultados de uma pesquisa
mais ampla, de natureza qualitativa e revisdo bibliografica, desenvolvida
no mestrado e intitulada Sentidos de ensino de Filosofia no curriculo para
0 ensino médio no periodo de 2009 a 2019. Justifica o recorte temporal do
problema a sequéncia de eventos que modificou sucessivamente o
curriculo no periodo. Em 2008, a Lei 11.684 (BRASIL, 2008) inseriu a
Filosofia e a Sociologia como componentes curriculares obrigatorios em
todos os anos do ensino médio brasileiro, o que ocorreu a partir do ano
letivo seguinte (2009). Em 2016-2017, por medida provisoria (BRASIL,
2016, 2017), houve uma reforma do ensino médio, oportunidade em que a
posi¢do do componente no curriculo passa a ser — pelo menos — ambigua;
e, em 2018, ocorre a apresentacdo da versdo final da Base Nacional
Comum Curricular — BNCC — (BRASIL, 2018), em cujo texto a Filosofia
também é tratada de modo incerto.

Para compreender o sentido do Ensino de Filosofia no curriculo do
Ensino Médio, objetivo geral da pesquisa, promovemos a analise da
producdo da comunidade académica desse campo em livros e periddicos
especializados no tema de 2009 a 2019. Constituiram nossos objetivos
especificos: 1) investigar os discursos sobre o ensino de Filosofia no
ensino médio presentes na producdo académica dos autores mais
recorrentes do campo tedrico, publicados por meio de livros; e 2) analisar
os significados de ensino de Filosofia nos artigos sobre a tematica,
publicados nos periddicos especializados mais proeminentes desse campo.
No presente texto, desenvolvemos o primeiro objetivo especifico. Quanto
ao segundo e a integra da pesquisa, estdo acessiveis na Dissertagdo
(CHAVES, 2021).

Detalhando brevemente o corpus, encontramos na sua composi¢do
guatro (04) obras autorais de diferentes estudiosos do ensino de Filosofia
com ampla representatividade entre os que discutem o tema no Brasil.
Com esse recorte, desenvolvemos o presente artigo. Voltando a
representatividade, aferiu-se a recorréncia das obras nas referéncias
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bibliogréficas de quarenta e cinco (45) artigos que versavam
especificamente sobre o ensino de filosofia no ensino médio, de cinco (05)
diferentes periodicos analisados, os quais constituem aqueles que mais
publicaram nessa tematica, e cuja apresentacdo dos resultados se encontra
em outro artigo®.

Analisamos os dados com a Teoria do Discurso, pensada por
Ernesto Laclau e Chantal Mouffe (2015a) e operacionalizada no Brasil por
estudiosos como Daniel de Mendonga e Leo Peixoto Rodrigues (2014) e
Alice Casimiro Lopes e Mendonca (2015). Com origem no campo politico,
essa teoria demonstra uma potente capacidade de problematizacdo de
outras questdes, como as educacionais e de ensino. 1sso demonstram Lopes
e Elisabeth Macedo (2011) e Lopes, Anna Luiza Oliveira e Gustavo Gilson
Oliveira (2018). Por isso, ao nos munirmos com ela, estabelecemos relacdo
com os procedimentos metodoldgicos do contexto da producéo de texto do
ciclo de politicas de Stephen Ball (apud MAINARDES; MARCONDES,
2009).

Para exibicdo dos resultados, organizamos o presente texto em
duas sessbes, a primeira tedrico-metodolégica, na qual sinalizamos o
contexto epistemolégico da teoria, alguns conceitos acionados na leitura
dos dados e os contornos e procedimentos metodolégicos adotados;
enquanto isso, na segunda sessdo, apresentamos e discutimos o corpus de
analise, oportunidade em que destacamos os discursos sobre o ensino de
Filosofia como elaborados nas obras, evidenciando as concepcles e 0S
contornos curriculares nelas presentes.

Como se depreende das discussdes, o reconhecimento do ensino de
Filosofia como problema filoséfico atravessa as obras, pois elas leem uma
realidade na qual essa dificuldade €é latente. Por isso, nossa pesquisa
apresenta as nuances antagonicas presentes nos diferentes autores. Para
eles, 0 ensino é um problema que diz respeito a Filosofia, porquanto os
afeta, e a Filosofia, como desdobraremos adiante, parte dos problemas da
subjetividade para alcancar campos outros, como o reflexivo, o da critica
ou o conceitual.

! Disponivel como capitulo IV da dissertacdo de mestrado (CHAVES, 2021).
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Consideragdes tedrico-metodoldgicas

Podemos classificar a Teoria do Discurso (TD) como inserida em
um contexto dos “Pés”: pos-marxismo (LACLAU; MOUFFE, 2015b),
pos-estruturalismo  (WILLIAMS, 2012) e pds-fundacionalismo
(MENDONCA; RODRIGUES, 2014). Com isso, a TD encapa a critica a
uma realidade pensada em estruturas com centros fundantes de identidades
essencializadas, de tal forma que categorias rigidas pudessem apreender e
expressar a realidade de maneira definitiva.

Distintamente, nosso entendimento, apoiado em Ernesto Laclau e
Chantal Mouffe (2015a), como também em Lopes e Macedo (2011), Lopes
(2013) e Cunha (2013), pensa a realidade, e nela o Curriculo, como um
campo de profundas disputas. Ou seja, como lugar do discurso e das
tensdes pelo estabelecimento de significados precarios.

Nessa esteira, interessa-nos o processo de atribuicdo significativo
que vai de encontro a ideia corrente de “natureza das coisas”, conforme
Laclau e Mouffe, uma vez que 0s

[...] fatos naturais também séo fatos discursivos. E
eles o sdo pela simples razdo de que a ideia de
natureza ndo é algo que ja esteja 14, a ser lida a partir
das aparéncias das coisas, mas &, ela mesma o
resultado de uma construgdo historica e social lenta e
complexa. Chamar algo de natural é uma forma de
concebé-lo que depende de um sistema classificatorio.
(LOPES; MENDONCA, 2015, p. 41)

Somente entendendo que até mesmo o significante “natural” é ele
préprio uma construcgdo realizada, discursivamente, pela atribuigdo de um
sentido, é que podemos afirmar todo e qualquer existente conhecido como
elemento (menor constituinte) da realidade que é discursiva. Destaca-se
nesse contexto o discurso como pratica de articulagdo, seja a articulagéo
gue acionamos para dar um sentido a um novo elemento — descoberto —
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seja a articulacdo que se faz entre os diferentes elementos para formacéo
de uma cadeia de equivaléncia que, em torno de um ponto-nodal,
estabelece um momento que anseia pelo fechamento (definigéo,
acabamento) do seu sentido. Sendo essa sutura (fechamento) uma
impossibilidade, 0 momento resultante da préatica articulatéria pode chegar
a hegemonizar-se, ou seja, a estabelecer-se no lugar “da falta” (do centro
fundante) um sentido provisorio.

Dessa forma, os autores entendem que o discurso ¢ “a totalidade
estruturada resultante desta pratica articulatéria” (LACLAU; MOUFFE,
20153, p. 178). Como toda articulagdo é provisoria — ainda que diante do
momento hegeménico possamos ter a impressao de sua fixacao definitiva
—nao é estranho que haja desarticulagdo de elementos que tenham formado
um momento para a formagdo de outro, ou mesmo para um certo
isolamento de determinados elementos dos demais.

Com tais eventos, podemos chegar a compreensdo do sentido
dentro da TD, ja que “a impossibilidade de uma fixacdo Ultima de sentido
implica que deve haver fixacOes precéarias, do contrario, o fluxo das
diferencas seria impossivel. Mesmo para que se possa diferir, subverter o
sentido, ha de haver um sentido” (LACLAU; MOUFFE, 2015a, p. 187,
grifo dos autores). Ou seja, 0 sentido € o resultado da acéo discursiva sobre
os elementos e 0s momentos e, por isso, sobre a realidade. O sentido esta
(analogamente) para a nossa perspectiva tedrica assim como a esséncia
esteve para perspectivas anteriores, distinguindo-se ambos 0s conceitos
pela flutuacdo das identidades que os elementos ganham no campo
discursivo, impensavel as esséncias.

Com isso, em nossa pesquisa, optamos por analisar as obras com o
auxilio metodoldgico do contexto da producdo de texto do ciclo de
politicas de Stephen Ball e Mainardes (2011)?, em movimento de

2 Tal auxilio se d4 pela “articulagdo da TD e de um ou mais contextos do Ciclo de politicas de
Ball. Isso se deve porque ‘a perspectiva teérica de Laclau e Mouffe complementa o modelo
heuristico do ciclo de politicas de Ball, na medida em que promove um melhor entendimento
da complexidade das articulagdes envolvidas na producio das politicas’” (DIAS; ABREU;
LOPES, 2012, p. 9). A TD potencializa aquela concep¢do da categoria discurso que Ball
adquire de Foucault, porque maximiza a amplitude discursiva a toda realidade, seja ela
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cooperacgdo semelhante ao que pode ser observada nas pesquisas realizadas
por Dias, Abreu e Lopes (2012), Silva, A. (2014) e Silva, Z. (2020).

Ademais, entendemos que o Ensino de Filosofia se configura em
uma area bastante especifica, ao lidar com questbes curriculares,
metodologicas, didaticas e outras mais diretamente ligadas a sala de aula,
particularmente na educacgdo basica. Notamos que a producao desse campo
mais pontual se acentua gradativamente a partir da segunda metade da
década de 1990, tendo como picos os anos de 2002, 2009 e 2012. Por este
motivo, detemo-nos em levantar aquelas obras do campo do Ensino de
Filosofia que aportavam artigos produzidos na area no periodo de 2009 a
2019. Com isso, chegamos a um conjunto de autores recorrentes, a partir
da qual nos construimos critérios que nos levaram aqueles de produgdo
mais diretamente relacionada ao problema do curriculo de ensino de
Filosofia no Ensino Médio brasileiro, como apresentamos no quadro 1,
abaixo.

Quadro 1 - Levantamento de obras sobre Ensino de Filosofia

Antes de 2009 Depois de 2009
ALVES, D. J. A filosofia no ensino | ASPIS, Renata Lima; GALLO, Silvio.
médio: ambigiliidades e contradi¢cGes | Ensinar filosofia: um livro para

na LDB. Campinas: Autores Associados,
2002.

professores. Sdo Paulo: Atta Midia e
Educagdo, 2009.

ARANTES, Paulo et al. (Orgs.). A
filosofia e seu ensino. Petrépolis:
Vozes; S30 Paulo: EDUC, 1995/1996.

CARVALHO, Marcelo; CORNELLI,
Gabriele (Orgs). Ensinar Filosofia.
Cuiaba: Central de Texto, 2013.

CARTOLANO, M. T. P. Filosofia no
Ensino de 22 Grau. S3o Paulo: Cortez:
Autores Associados, 1985.

CERLETTI, Alejandro. O ensino de
Filosofia: como problema filoséfico.
Belo Horizonte: Auténtica, 2009
(Colegdo Ensino de Filosofia).

CERLETTI. A.; KOHAN, W. A filosofia no
ensino  médio. Brasilia: Editora

CORTELLA, Médrio Sérgio. Filosofia e
ensino médio: uma proposta.

linguistica ou ndo-linguistica, uma vez que o discurso, como entendido neste trabalho, ndo
esta restrito a palavras, mas envolve as agdes, imagens, ndo-ditos e toda a existéncia ja
significada” (CHAVES, 2021, p. 27).
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Universidade de Brasilia, 1999. Petropolis: Vozes, 2009.

COELHORIBAS, Maria Alice et al.
(Orgs.). Filosofia e ensino: a filosofia
na escola. ljui: Unijui, 2005. (Colegdo
Filosofia e ensino, n. 7).

GALLO, Silvio; ASPIS, Renata Lima.
Ensinar Filosofia: um livro para
professores. Sdo Paulo: Atta, 2009.

FAVERO, A.; RAUBER, J.; KOHAN, W. | GALLO, Silvio. Metodologia do Ensino
(Orgs.). Um olhar sobre o ensino de | de Filosofia: Uma didatica para o
filosofia. ljui: UNIUI, 2002. (Colecdo | Ensino Médio. Campinas: Papirus,
filosofia e ensino). 2012.

GALLO, Silvio; DANELON, Marcio; | GALLO, Silvio; GOTO, Roberto Akira.
CORNELLI, Gabriele. Ensino de | Da filosofia como disciplina: desafios
Filosofia, teoria e pratica. 1. ed. ljui: | e perspectivas. S3o Paulo: Loyola,

Editora da Unijui, 2004. (v. 1). 2011.

GALLO, S.; CORNELLI, G.; DANELON, M. | GELAMO, Rodrigo Pelloso. O ensino
(Orgs.). Filosofia do ensino de | de filosofia no limiar da
filosofia. Petropolis: Vozes, 2003. contemporaneidade: o que faz o

fildsofo quando seu oficio é ser
professor de filosofia? Sdo Paulo:
Cultura Académica, 2009.

GALLO, S.; KOHAN, W. Filosofia no
Ensino médio. Petrdpolis: Vozes, 2000.

GHEDIN, Evandro. Ensino de Filosofia | GHEDIN, E. Ensino de Filosofia no
no Ensino Médio. Sdo Paulo: Cortez, | Ensino Médio. 2. ed. Sdo Paulo:
2008. Cortez, 2009".

KOHAN, W. O. (Org.). Filosofia:
caminhos para seu ensino. Rio de
Janeiro: DP&A, 2004/2008. (Ed.
Lamparina).

HORN, G. B. Ensinar filosofia:
pressupostos tedricos e
metodoldgicos. ljui: Unijui, 2009.

KOHAN, Walter Omar. Filosofia: o
KOHAN, Walter O. (Org.) Filosofia no | paradoxo de aprender e ensinar.
Ensino Médio. Rio de Janeiro: Vozes, | Tradugdao de Ingrid Miller Xavier.
2000. (v. VI). Belo Horizonte: Auténtica Editora,
2009.

MATOS, Junot Cornélio et al.
Filosofia: Caminhos do Ensinar e
aprender. Recife: Ed. Universitaria
UFPE, 2013.

KOHAN, Walter. Ensino de filosofia:
perspectivas. Belo Horizonte:
Auténtica, 2002/2005.

LIPMAN, Matthew. A Filosofia vai a | PINTO, Maria José Vaz; FERREIRA,
escola. Tradugdo de Maria Elice de | Maria Luisa Ribeiro (Coords.).
Brzezinski Prestes e Lucia Maria Silva | Ensinar Filosofia? O que dizem os
Kremer. Sdo Paulo: Summus, 1990. fildsofos. Lisboa: CFUL, 2013.
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LIPMAN, Matthew; OSCANYAN,
Frederick S.; SHARP, Ann Margaret. A
Filosofia na sala de aula. S3o Paulo:
Nova Alexandria, 1997/2002.

RODRIGO, Lidia Maria. Filosofia em
sala de aula: teoria e pratica para o
ensino médio. Campinas: Autores
Associados, 2009.

LORIERI, M. A. Filosofia: fundamentos
e métodos. Filosofia no ensino
fundamental. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

ROLLA, A. B. M. (Org.). Filosofia e
ensino: possibilidades e desafios. ljui:
Editora da UNIJUI, 2009.

MORAES FILHO, Evaristo de. O Ensino
da Filosofia no Brasil. Rio de Janeiro:
Biblioteca Nacional, 1959.

TOMAZETTI, Elisete M. (Org.).
Filosofia no Ensino Médio:
experiéncias com cinema, teatro,

leitura e escritura a partir do PIBID.
S3o Leopoldo: Oikos, 2012.

MURCHO, D. A Natureza da Filosofia e
o seu Ensino. 1. ed. Lisboa: Platano,
2002.

TOMAZETTI, Elisete Medianeira
(Org.). Ensino de Filosofia
experiéncias, Problematiza¢Oes
Perspectivas. Curitiba: Appris, 2015.

e

OBIOLS, Guillermo. Uma introdugao
ao ensino da filosofia. ljui: Unijui,
2002.

VELOSO, Renato. Filosofia para
adolescentes: praticas pedagodgicas
para o Ensino Médio. Petrépolis:
Vozes, 2012.

PIOVESAN, A. et al (Orgs.). Filosofia e
ensino em debate. ljui: Unijui, 2002.

* Existe uma edicdo dessa obra
publicada em 2008, consta na coluna

ROCHA, R. Ensino de filosofia e
curriculo. Petrépolis: Vozes, 2008

ao lado.

SILVEIRA, René J. T.; GOTO, Roberto.
Filosofia no Ensino Médio: Temas,
problemas e propostas. Sao Paulo:
Loyola, 2007.

Fonte: elaboracdo propria, dados da pesquisa (referéncias dos artigos nos periddicos
Conjecturas, Educacdo e Filosofia, Revista Sul-Americana de Filosofia e Educacéo
(RESAFE), Revista Digital de Ensino de Filosofia (REFILO) e Saberes: revista
interdisciplinar de Filosofia e Educagdo, conforme recorte da pesquisa).

Na construcdo dos critérios, adotamos primeiro um cronoldgico,
elegendo obras publicadas no periodo focal de nossa pesquisa (2009-
2019), cuja temporalidade estd marcada pela Lei 11.684/2008 (BRASIL,
2008), que determinou a obrigatoriedade do ensino de Filosofia em todas
0s anos do ensino médio brasileiro. No segundo critério, selecionamos

Educacéo e Filosofia, Uberlandia, v. 36, n. 77, p. 1107-1139, maio/ago. 2022. ISSN Eletrdnico 1982-596X 1115



Discursos sobre ensino de Filosofia no curriculo do Ensino Médio: defesa de um problema, concepcéo
curricular e afirmacdo de uma pratica

obras assinadas por apenas um autor, pois entendemos que um texto
organizado assim permite o desenvolvimento mais completo dos
raciocinios e argumentos que embasam a posicao tedrica de cada escritor.
Finalmente, o terceiro critério foi o de recorréncia. Selecionamos, a partir
das referéncias dos artigos de periddicos do nosso corpus, as quatro obras
mais citadas® sobre Ensino de Filosofia.

Entdo, chegamos ao elenco composto por Cerletti (2009), em O
ensino de Filosofia como problema filoséfico; Gallo (2012), em
Metodologia do Ensino de Filosofia; Rodrigo (2009), com Filosofia em
sala de aula; e Gelamo (2009), O ensino de Filosofia no limiar da
contemporaneidade.

Resultados e Discussao

Respostas ao que é Filosofia e contexto tedrico dos autores

Ao pensarem o ensino de Filosofia, os autores partiram de uma
afirmacdo do que significa a Filosofia. Cerletti (2009) e Gallo (2009)
entendem que o ensino filosofico pressupbe a escolha de uma perspectiva
dentre as muitas que compdem as filosofias: “[...] para a problematica do
ensino de Filosofia, perante essa diversidade penso que s6 had uma
possibilidade plausivel: escolher uma perspectiva de Filosofia” (GALLO,
2012, p. 38). Em outras palavras “[...] o que ndo se devera deixar de lado ¢
que o tipo de vinculo que se estabelece com a Filosofia é substancial a
todo ensino” (CERLLETI, 2009, p. 18).

Uma conclusdo possivel dessa maxima é que, assim como para
ensinar Filosofia é necessério dizer a partir de qual filosofia se aborda as

3 Obras mais citadas considerando as referéncias bibliogréficas dos artigos publicados nos
periddicos: 1) Conjecturas; 2) Educacao e Filosofia; 3) Revista Sul-Americana de Filosofia e
Educagdo (RESAFE); 4) Saberes: Revista interdisciplinar de Filosofia e educacdo; e 5)
Revista Digital de Ensino de Filosofia (REFILO) entre os anos de 2009 e 2019, cujo interesse
fosse estritamente o ensino de Filosofia. Entre os livros mais citados, figuram como autores
(sempre de uma mesma obra): Cerletti (12 vezes); Gelamo (8 vezes); Rodrigo (4 vezes); Gallo
(3 vezes); Horn e Kohan (2 vezes, cada); Cortella, Ghedin e Veloso (1 vez, cada).
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demais, para pesquisar/escrever sobre o ensino de Filosofia € necessario
um movimento semelhante. Ou seja, dizer o que se entende por Filosofia.
Com isso, é possivel inferir das obras de qual Filosofia cada autor parte,
bem como quais sentidos de Filosofia sdo pensados quando os autores
elaboram saidas para a problematica de seu ensino.

Cerletti (2008) e Gallo (2012), partindo de Deleuze e Guatarri
(1992), entendem-na como ‘“um verdadeiro convite ao pensamento
proprio” (GALLO, 2012, p. 45), uma vez que “[...] o ensino filosofico, por
sua vez, sera repeticdo e criagdo [de conceitos]” (CERLETTI, 2009, p. 34).
Para ambos, a Filosofia, distintivamente das demais areas, € aquela na qual
se forjam os conceitos.

Gallo (2012) afirma ndo ser essa a Unica acepgédo e distin¢do da
Filosofia, mas é uma que atende ao anseio filos6fico da universalidade,
uma vez que, ainda que defina, mantém essa definicdo em aberto. Cerletti
(2009, p. 29), pensando sobre isso, afirma que “ndo ha uma maneia
exclusiva de definir a Filosofia e essa particularidade € a base de grande
parte de sua riqueza e de seus desafios, ja que qualquer tentativa séria de
aborda-la nos conduz inexoravelmente a ter que filosofar”.

Tal perspectiva, que configura uma espécie de universalidade
aberta da Filosofia, coaduna com o prisma pos-estruturalista e pos-
fundacionalista, segundo o qual ndo h& um fechamento fundante nas
estruturas, mas uma fixagdo de um centro provisorio que supre uma falta
dada pela impossibilidade de definitividade apresentada em contexto
discursivo.

Enquanto isso, Rodrigo Gelamo parte de uma compreensdo mais
existencial da Filosofia, que “[...] produz um modo de pensamento que me
possibilite pensar o problema que me afeta de forma imanente”
(GELAMO, 2009, p. 31). A Filosofia comeca nas afetacdes e consequentes
problemas na vida, que impelem a subjetividade a mergulhar na imanéncia
(realidade dada em um dnico plano) para produzir solugbes a uma
problematica.

Ja em denotacdo mais pragmatica, Lidia Maria Rodrigo entende a
Filosofia como aquela que pode “[...] propiciar a todos a oportunidade de
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desenvolver sua humanidade em termos de um pensamento racional que
Ihes permita pensar a relacdo consigo mesmo, com 0 outro e com o
mundo” (RODRIGO, 2009, p. 21). Essa perspectiva, que carrega rastros de
uma perspectiva humanista®, dialoga (criticamente) com os documentos
curriculares, ainda que alguns deles esperam da Filosofia, mais do que
qualquer outro componente, uma marcante colaboragdo na formacéo do
cidadao.®

Interessante lembrar que todo pesquisador, ao apresentar o aporte
tedrico que sustenta uma ideia, fornece a quem Ié a possibilidade de
entender os significados especificos que o0s conceitos centrais com 0s quais
pensa possuem e a que origem reportam. Com isso, 0s autores das obras
em analise evidenciam as suas abordagens, permitindo-nos tracar um
panorama epistémico.

Assim, observamos que, em Cerletti (2009), Gallo (2012) e
Gelamo (2009), repercute fortemente o pensamento de Gilles Deleuze e
Félix Guattari (1992), marcadamente as ideias relativas a problema como
motor do filosofar e conceito como trago distintivo da Filosofia. Ainda em
Gallo (2012) e Gelamo (2009) estd presente, de maneira intensa, 0
pensamento de Jacques Ranciere (2007), de quem os autores apreendem a
ideia de mestre ignorante e de sociedade pedagogizada.

Ainda nesses dois autores, aparece 0 pensamento de Nietzsche e
das suas marteladas, ao modo como os pensadores do seu tempo lidavam
com a Filosofia, institucionalizando-a, o que, para o filésofo alemao,
afastava sobremaneira os jovens da vontade de filosofar. Também

4 Aqui 0 humanismo pensado como “qualquer tendéncia filosofica que leve em consideragio
as possibilidades e, portanto, as limitacdes do homem, e que, com base nisso, redimensione 0s
problemas filosoficos” (ABBAGNANO, 2007, p. 519).

5 As DCNs (BRASIL, 2010, p. 154) recordam que “[...] a LDB define como finalidades do
Ensino Médio a preparacdo para a continuidade dos estudos, a preparacdo basica para o
trabalho e o exercicio da cidadania”. A versédo original da LDB de 1996 afirma ser o “dominio
dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania”
(BRASIL, 1996, s/p). Adiante, nos PCN+, 1é-se: “[...] a Filosofia [...] tem condi¢des de
contribuir de forma bastante efetiva no processo de aprimoramento do educando como pessoa
e na sua formacdo cidadd” (BRASIL, 2002, p. 44), bem como “[...] a apropriagdo do processo
do filosofar € uma maneira de construir uma forma de pensar autbnoma, em Ultima analise,
um pressuposto decisivo para o exercicio da cidadania” (BRASIL, 2002, p. 47).

1118 Educacéo e Filosofia, Uberlandia, v. 36, n. 77, p. 1107-1139, maio/ago. 2022. ISSN Eletr6nico 1982-596X



Kleber Santos Chaves; Benedito Gongalves Eugénio

repercute nos autores a famosa imagem Das trés transformacdes
(NIETZSCHE, 2012) nietzschianas do camelo, ledo e crianca, que pode
representar um professor que carrega toda Tradicdo filos6fica nas costas
(camelo), que aprende a dizer “ndo”, liberta-se do peso da carga (ledo) e
que, finalmente, aprende a dizer “sim” (crianga), passando a pensar a partir
da vida, o que é uma grande possibilidade para Filosofia. Ainda em
Gelamo (2009), Foucault € um autor de destaque, sobretudo pensando 0s
conceitos de regime de verdade e ontologia do presente.

Rodrigo (2009), por sua vez, esta fortemente ligada a fildsofos da
Grécia classica, como a Platdo e Aristoteles, com os quais desenvolve a
pesquisa em torno do conceito de Paideia. Além de se sustentar em
modernos como Descartes, Maquiavel e Bacon, com quem discute
questbes politicas e epistemoldgicas, sempre tendo em vista o plano
educacional. Na obra especifica, porém, como faz uma discussdo mais
pontual em torno da didatica filosofica, escreve em relagdo a pensadores
que, na Europa contemporanea, ja haviam enfrentado a problematica do
ensino de Filosofia em suas realidades. Assim, ela dialoga com o
portugués Manoel Maria Carrilho, que apresenta a problematica em
Portugal e com o francés Michel Tozzi, que discute as dificuldades e
saidas para o componente curricular na escola de massa.

De modo mais disperso, podemos mencionar as discussdes em
torno de Kant e Hegel sobre o filosofar, seu ensino e os contetdos
Necessarios a esse processo como, a0 menos, tangenciadas em cada uma
das obras. Cabendo destaque para Gelamo (2009), que desfaz falsas
impressdes do dilema e das conclusfes dos dois alemaes, atualizando o
pensamento de ambos, em face da realidade contemporénea.

Também sdo mencionados pontualmente: Sdcrates, conhecimento
de si e cuidado de si; Platdo, e o processo de chegada ao conhecimento,
destaque para a alegoria da caverna; Descartes, e a perseguicdo ao
método; Spinoza, em sua imanéncia; Derrida, e a impossibilidade de
centro fundante.
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Duas faces de um mesmo problema: a construgio de um ponto-nodal

Considerando as obras, fica evidente que um problema de duas
faces une os quatro autores em suas andlises sobre a problemética do
ensino de Filosofia no ensino médio brasileiro: 1) ainda ha um desinteresse
da comunidade filoséfica pelo tema do ensino de Filosofia® e 2) existe um
problema na formacdo do professor da disciplina.

Com isso, é possivel afirmar que a critica dirigida a comunidade
filosofica e a formacdo dos professores constitui um ponto-nodal —
momento de reunido de elementos - em torno do qual aqueles que mais
influenciam a producéo de ensino de Filosofia no Brasil convergem em
suas distintas analises.

Para Cerletti (2008, p. 51), “[...] a comunidade filosofica
académica (salvo muito raras e pontuais exce¢fes) ndo se preocupa em
absoluto com o destino da Filosofia na escola”. Gallo (2012, p. 11), em
semelhante percepgdo, afirma que “os filosofos ddo pouca ou nenhuma
importancia a questdo do ensino”. Gelamo (2009, p. 35) interpreta que essa
realidade ¢é reflexo do fato de as “[...] questdes do ensino da Filosofia
serem entendidas como questdes educacionais, 0 que possivelmente as
distanciaria dos problemas filos6ficos”. Para Rodrigo (2009, p. 3), essa
posicdo dos académicos de Filosofia de “resisténcia a democratizacdo do
saber filosofico” se assenta em um “receio de que a Filosofia s6 possa ser
ensinada na escola de massa a custa de uma inevitdvel perda da
qualidade”.

6 Salienta-se desde agora que tal desinteresse é apresentado como fator que colabora para as
dificuldades da afirmac&o do Ensino de Filosofia no curriculo do ensino médio. Contudo, néo
se deve entender que haja, via de regra, uma militancia dos académicos em filosofia por este
feito, ainda que opinides nessa dire¢do existam, como apresentado no texto do Prof. Jodo
Vergilio Gallerani Cuter, Por que ndo defendo a obrigatoriedade da filosofia no ensino médio
(CUTER, 2016). Ocorre que o fato de ndo haver interesse de parte significativa da
comunidade em Filosofia, destacadamente nos programas de po6s-graduacdo em Filosofia e
dos professores-pesquisadores neles inseridos, desagua-se na omissao desse grupo frente a
questdo. A esse fato atribuimos forga de colaborar para a manutengéo do discurso hegemdnico
que diminui ou exclui a Filosofia da politica curricular, como desenvolvemos no texto.
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Percebemos que o0s autores demonstram a existéncia de uma
espécie de quadro valorativo dos problemas filosoficos. Nele, o ensino de
Filosofia — quando muito — parece ocupar um estamento menos destacado.
Como apresentado em Rodrigo (2009), os académicos temem a ideia de
“rebaixar” a grandeza filosofica a “pequenez” e aos “limites” das
comunidades escolares, ainda mais daquelas desprovidas — por multiplos
fatores — das premissas necessarias ao pensar filoséfico (erudito).

Em outro momento, Gelamo (2009) apresenta esse mesmo temor
na leitura do historico da Associacdo Nacional de Poés-graduagdo em
Filosofia (ANPOF) que, de sua fundacao, no ano de 1983 até 2006 (vinte e
trés anos), permaneceu sem um Grupo de trabalho (GT) relativo ao ensino
de Filosofia. Quando se organizou o GT Filosofar e ensinar a filosofar,
atravessam a escolha do nome os reflexos de uma preocupacdo em ndo
“desconfigurar” as categorias filosoficas, pois “nomear o GT de ‘ensino da
Filosofia’ poderia causar uma confusdo com algum tema da Filosofia da
educacdo [...] que escapasse aos interesses da Filosofia, deixando que esse
assunto continuasse sendo pesquisado apenas nos programas de Educagdo”
(GELAMO, 2009, p. 36).

Essa separagdo dos problemas educacionais e do ensino de
Filosofia dos problemas filos6ficos nos leva a outra face do nao
reconhecimento do lugar filoséfico do ensino de Filosofia: a formagéo dos
professores no nivel superior. Ora, se 0 ensino ndo é importante, 0s
filésofos néo precisam pensa-lo. Isso fica demonstrado na forma como os
Cursos superiores sao organizados:

podemos, grosso modo, assinalar o procedimento de
dois modelos de graduacdo: um construido com base
em cursos monogréficos que privilegiam a formacéo
do Especialista ou pesquisador, tratando a licenciatura
como uma espécie de apéndice ao bacharelado; outro,
construido com base na pulverizagdo dos contedidos
filoséficos num grande ndmero de disciplinas,
ministradas com base em manuais e bibliografia
secundaria. (RODRIGO, 2009, p. 68)
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O que a autora pontua é vivenciado por geragdes de licenciados em
Filosofia que, desde muito, percebem nos cursos uma grande preocupacao
com uma formacgéo para a pesquisa, que exige um sélido conhecimento da
tradicdo filoséfica. De fato, é imprescindivel conhecer o histérico, os
temas, problemas e autores para nos aproximarmos da Filosofia em nivel
académico. Entretanto, segundo o entendimento dos préprios autores (aqui
analisados), esse conhecimento sozinho tanto ndo é suficiente para
formacdo do filésofo pesquisador quanto, muito menos, o seria para o
professor.

Agrava a problematica o fato de haver uma cisdo nos cursos de
licenciatura. Conforme Gallo (2012, p. 123), “investe-Se na formagéo
especifica (em determinada &rea do saber) em um departamento ou
instituto e na formacao do professor em um departamento ou faculdade de
educacdo”. Ainda segundo o autor, isso significa fatiar a formagao inicial,
de tal forma que professor e pesquisador sdo formados separadamente.
Essa separacdo significa que o professor ndo precisa ser também um
pesquisador. Revela ainda que a ele estariam fechadas as portas da
pesquisa e a participacdo na construgdo do conhecimento, o qual deve ser
produzido em separado pelo pesquisador, de quem ele tomara as ideias
para reproduzi-las em sala de aula.

Cerletti, nesse aspecto da formacdo, parte de um outro ponto.
Segundo ele, existe uma expectativa de que o professor de Filosofia (como
de outros componentes) esteja pronto e acabado no fim da licenciatura.
Segundo o argentino, isso é um erro, pois ha de se considerar a formacao
COMo um processo muito amplo, pois

[...] ndo é possivel cifrar todas as expectativas da
formacdo docente no momento inicial (no que seriam
as matérias especificas da licenciatura), mas deve-se
pensar também nos momentos anteriores — no trajeto
de estudante — e posteriores, ou seja, naqueles em que
se faz efetiva a profissionalizacdo de professores e
professoras. (CERLETT], 2009, p. 57)
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O que o autor recorda é que a atuagdo dos professores, formados
segundo esse modelo dicotémico (pesquisadores vs. professores), impacta
a vida de todos os estudantes, mas sobremaneira daqueles que, depois,
também se tornardo professores. Para esses, ndo somente a licenciatura
serd uma referéncia, mas a préatica daqueles seus professores, com 0s quais
conviveram desde o comeco de sua escolarizacdo. Ainda que ndo saibamos
guem serdo os futuros professores, é também na escola que comecamos a
formar esse grupo. De tal forma que as deficiéncias na formag&o docente
de hoje podem implicar nos professores de amanh&, em uma realidade que
lembra uma espiral.

Buscando estabelecer uma sintese desse ponto, temos que 0s
problemas na formacado do professor de Filosofia estdo vinculados ao ndo
reconhecimento da comunidade académica de Filosofia da importancia de
se pensar, pesquisar e produzir solugdes para a problematica do ensino de
Filosofia. Nisso concordam os quatro autores, conforme apresentado
acima.

Considerando, na TD, o conceito de ponto-nodal, como aquele que
significa o eixo de articulacdo de diferentes elementos para formacgéo de
um momento hegemaonico, temos que 0s autores convergem nesse ponto ao
concordarem que o0 ndo reconhecimento que existe na comunidade
académica de Filosofia gera reflexos na formacdo dos professores de
Filosofia (licenciados) da educagdo basica, porque, ainda segundo essa
postura hegemdnica da comunidade de Filosofia, ndo cabe a essa etapa 0
pensar filosofico.

Daqui por diante, consideramos o0 posicionamento do grupo de
autores que reflete o ensino de Filosofia organizado em torno desse ponto-
nodal que forma um momento antagbnico em relacdo ao discurso
preponderante na comunidade académico-filos6fica. Um ponto-nodal
antagonico se articula por dois motivos convergentes: 1) para fazer
contraponto a um momento hegemdnico e 2) para aglutinar elementos com
fins de desarticular o atualmente hegeménico em detrimento de um novo
arranjo que possibilite o (presente) antagénico fazer-se hegemonico.
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Nesse processo de afirmacdo antagbnica, os autores produzem
discursos para o ensino de Filosofia que desejam articular para
hegemonizar. Essa articulacdo almeja enfraquecer o atual discurso
hegemonico de que o ensino de Filosofia ndo seja um problema filoséfico.

A articulacdo de um curriculo: discursos sobre o ensino de Filosofia

Considerando o discurso hegeménico na comunidade académica
de Filosofia — que desconsidera o ensino enquanto seu problema -
entendemos que a construgdo do curriculo para o ensino médio também
estd fora do campo de interesse do grupo. Assim, a posicdo mantida por
essa parte da comunidade possibilita uma abertura para que outros atores
articulem o curriculo, de modo que cedo ou tarde o ensino de Filosofia no
nivel médio ndo alcance mais sentido algum (insignificante). Isso leva a
Filosofia de volta a “logica do antiquario filosofico, que atesoura joias para
oferecé-las a alguns poucos privilegiados, emudece o filosofar e mutila sua
dimensdo publica” (CERLETTI, 2009, p. 87).

O cenério atual demonstra que esse discurso hegemonico colhe
resultados fartos desde 2017, quando a “reforma” do ensino médio
(BRASIL, 2017) feriu gravemente os esforgos da corrente antagonica dos
filosofos que buscavam, mais entusiasmadamente depois da Lei
11.648/2008" (BRASIL, 2008), afirmar seu lugar na construgdo do
curriculo de Filosofia no ensino médio.

Como apresentado, se 0s autores convergiram antes para afirmar a
existéncia de um discurso hegemonico que desqualifica o ensino de
Filosofia como problema filosofico, - uma articulagdo pela via negativa —

7 A referida Lei “altera o art. 36 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece
as diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir a Filosofia e a Sociologia como
disciplinas obrigatorias nos curriculos do ensino médio” (BRASIL, 2008, grifo nosso).
Contudo, a nova versdo da LDB (Lei 9.394/1996), que passa a vigorar em 2017 (BRASIL,
2017), estabelece, no art. 35A, na tinica mengao a palavra filosofia, em todo texto, que “§ 2° A
Base Nacional Comum Curricular referente ao ensino médio incluird obrigatoriamente
estudos e praticas de educag@o fisica, arte, sociologia e filosofia”.
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pois todos os autores negam o entendimento construido na comunidade
epistémica® de Filosofia ante um problema que devia ser considerado por
ela, agora, em um segundo e consequente momento ao anterior, 0S mesmos
autores articulam um discurso — por via positiva — que encontra sintese no
titulo da obra de Cerletti (2009): O ensino de Filosofia como problema
filosofico.

Nesse ponto — ressaltamos — ao apresentarmos a realidade
discursiva, entendemos curriculo como um discurso que significa uma
realidade. Especificamente, como em “[...] qualquer manifestacdo do
curriculo, qualquer episddio curricular, € a mesma coisa: a producéo de
sentidos. Seja escrito, falado, velado, o curriculo é um texto que tenta
direcionar o ‘leitor’” (LOPES; MACEDO, 2011, p. 42). De forma que o
texto estd inserido em um contexto amplo de influéncias, tanto sobre si
(em sua producéo) quanto de si para a realidade que significa.

Com isso, Cerlleti (2009), ao afirmar categoricamente O ensino de
Filosofia como problema filosofico, articula um elemento decisivo ao
ponto-nodal antagbnico que se posiciona para desarticular o discurso
hegeménico, indiferente a problematica do ensino de Filosofia.

Levando essa compreensdo as Ultimas consequéncias, Gallo (2009,
p. 26) entende que “[...] € tempo de nos preocuparmos menos em justifica-
la [a Filosofia], afirmando a necessidade de sua presenca, para nos
dedicarmos mais a uma intensa militincia em nossas proprias salas de
aula”. Tal militancia, incentivada pelo autor no inicio da década passada,
foi atingida em cheio pela reforma do ensino médio e pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Com esses eventos, perdemos, pelo menos,
muitas horas-aula. 1sso nos pressiona, enquanto docentes, a dois
movimentos: a¢cdes muito precisas nas salas de aula e a potencializacdo da
articulacdo em torno da reafirmacdo da Filosofia no curriculo.

8 Entendida aqui como: “rede de profissionais com conhecimento e competéncia reconhecidos
em um dominio particular, e com autoridade legitimada em conhecimentos politicamente
relevantes dentro de um dominio ou area de conhecimento” (HAAS apud PIMENTEL
JUNIOR, 2018, p. 225).
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Por isso, esse movimento em duas frentes exige uma
ressignificacdo do sentido da Filosofia no curriculo, como também uma
nova apresentacdo das aberturas que a aprendizagem dessa disciplina
proporciona. Rodrigo (2009, p. 24), na defesa desse espaco curricular,
argumenta que “[...] a aquisi¢ao de nogdes introdutorias de filosofia, aliada
a certas habilidades intelectuais, oferece ao estudante condigdes para
ampliar sua compreensdo de algumas realidades, amadurecendo certas
concepcOes, valores, decisdes”.

Enquanto isso, Gelamo (2009), indo além, convida a um exercicio
da Filosofia que considere, filosoficamente, as afetacfes daqueles que
estdo envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, ndo para uma
reflexdo sobre, mas uma problematizacdo na vida: “ndo quero pensar
sobre o ensino da Filosofia, mas criar uma estratégia diferente — que faz
ressoar Nietzsche, Deleuze e Foucault — para pensa-lo: como um desejo
violento de pensar a minha prépria vida” (GELAMO, 2009, p. 33).

Com tais motivagdes, 0s autores concebem um curriculo para o
ensino de Filosofia. Tal concepcdo estd acompanhada de alguns
imperativos de realizacdo, ou seja, da pratica didatica que segue o sentido
anteriormente construido para esse curriculo.

Ensino de Filosofia e concepgdes curriculares

O curriculo se forja discursivamente pela articulagdo de elementos
em torno de um momento que se impde como hegeménico, a despeito das
forgas antagdnicas que intentam impedir ou, quando j& é tarde, desfazer o
arranjo que permitiu aquela fixacdo hegemonica. Entdo, curriculo ndo pode
ser entendido como um documento criado e implementado por um poder
central, cuja observacdo € automatica e pacifica nas esferas,
(supostamente) submissas ao poder determinante. Essa visdo, presente
principalmente nos estudos realizados sob um enfoque estadocéntrico, fica
superada em nosso contexto pds-estrutural.
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Como a realidade apresentada é discursiva e 0s elementos
precisam ser articulados para que haja uma significacdo, sdo varias as
partes capazes de influir nos sentidos do curriculo. Isso fica evidente como
exposto no processo em que se da significado ao curriculo de Filosofia,
oportunidade em que se observa o0 impacto que a concepcdo da
comunidade epistémica de Filosofia, que desconsidera o ensino como
problema filosofico, tem para a hegemonizacéo do processo de revogacao
(nova expulsdo) da Filosofia na educagdo basica.

Ainda que o seja, também ficou demonstrado que as forgas
antagbnicas dentro da prépria comunidade epistémica concebem um
curriculo de Ensino de Filosofia para o nivel médio, momento em que,
para além de uma afirmacdo curricular, hd um processo de afirmacéo ante
aquele movimento emudecedor.

Como pela superacdo da concepcdo de um estado
“implementador”, supera-se também a de curriculo pacifico a ser por todos
observado. Perceberemos que os sentidos pensados pelos quatro autores
aqui analisados reverberam em muitos outros pesquisadores, 0 que cria
uma corrente antagonica mais ampla.

Dentre aquelas significagbes de impactos curriculares para o
ensino de Filosofia, Cerletti (2009, p. 52) é aquele que destaca 0 processo
de desnaturalizagcdo com a qual costumamos afirmar aspectos da realidade,
pois “[...] o ‘sentido’ de Filosofia pode consistir, simplesmente, em
mostrar que 0s conhecimentos, as opinides ou as relacfes estabelecidas
ndo sdo naturais, que ndo estdo dadas por si”.

Assim, oportunizar um espaco (carga horaria) para a Filosofia no
nivel médio, conforme se compreende do autor, é dar passagem a um
componente curricular que contribuird para que os estudantes tenham uma
ideia da realidade distinta das concretudes e certezas com que outros
componentes — como os profissionalizantes — tendem a passar do mundo.

Em perspectiva semelhante, ainda que observando a justificativa
para 0 ensino como disposto nos Parametros curriculares nacionais — PCNs
(BRASIL, 1999), Rodrigo (2009, p. 25) entende que a Filosofia é
indispensavel para um avango no processo educacional, ainda mais se esse
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processo “[...] almeja um salto de qualidade, ainda que pequeno, na
direcdo da autonomia intelectual e na aquisicdo de alguns parametros que
viabilizem o exercicio do pensamento critico”.

Implicitamente, esta a ideia de que a Filosofia seja 0 componente
(mais) responsavel no desenvolvimento do pensar criticamente dos
estudantes. Essa ideia acompanha a defesa do seu ensino, como mostra o
Projeto de Lei (PL) que deu origem ao retorno da Filosofia ao ensino
médio na década passada, delegando-lhe a contribuir “para uma opinido
publica responsavel e critica, convidando para o debate reflexivo”
(BRASIL, 2003, s. p., grifo nosso).

Levando o debate para um horizonte mais alargado, Gallo (2012)
entende ser necessario superar a ideia de que a Filosofia tem um fim
instrumental ou determinado. A Filosofia, em alguma medida, é o campo
do inesperado e, paradoxalmente, do limite e da liberdade. Porquanto nos
apresenta 0s movimentos, a irregularidade e o latente perecimento da nossa
subjetividade na realidade que nos supera, ainda que dependa de nos para
ter sentido. Por isso,

o ensino de filosofia na educacdo bésica —
especialmente no ensino médio — coloca-se para além
de uma visdo meramente instrumental da filosofia,
como promotor de uma determinada situacdo social;
[...] ao contréario, representa uma ampliagdo dos
horizontes culturais dos estudantes [...] visando a
efetivacdo do movimento proprio da filosofia, a
criagdo de conceitos. (GALLO, 2012, p. 120)

Conceituar, para Gallo (2012), é a grande tarefa da Filosofia, que
s6 ocorre na interacdo de uma subjetividade com um mundo a ser
significado. N&o pode, por isso, a Filosofia estar fechada no proposito —
gue a justificaria — do pensar criticamente. Em outro momento, Gallo
(2012) desenvolve essa ideia, com a mesma intencdo de que se entenda o
alargamento que a Filosofia permite (e exige) diante do relacionamento
dos intelectos para consigo.
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Potencializando essa ideia que esté presente tanto em Gallo (2012)
guanto em Cerletti (2009), Gelamo (2009) percebe a necessidade de livrar
a Filosofia de um ciclo aprioristico de pensamento, no qual se tenha uma
expectativa tal para o ensino de Filosofia que se ampute, no processo, a
Filosofia e seu modo aberto de estar em nome de uma pseudofilosofia
completamente acontecida em sua histéria e em seus contetidos. Para o
autor,

[...] talvez a saida para essa forma circular de
funcionamento ante o ensino esteja em uma atitude
filosdfica de resisténcia, entendida como uma recusa
em aceitar passivamente que os outros digam o que é
correto pensar, como € correto pensar e qual é o
resultado do pensamento ao qual devemos chegar.
(GELAMO, 2009, p. 158)

Nesse sentido, a forma como a Filosofia estard em sala de aula
deve considerar a tradi¢do filosofica, a historia da Filosofia, os autores e
todos os demais aspectos ndo como a Filosofia mesma, mas como feitios
para a atualizagdo (o acontecimento) da Filosofia naquela realidade
especifica.

Com isso, os autores entendem que a Filosofia se atualiza no
enfrentamento dos problemas (DELEUZE; GUATTARI, 1992), que sé
podem ser experimentados em cada realidade. Essa perspectiva exige a
superacdo da transmissdo de problemas filosoficos que ndo gere, no
repetir, uma atualizacdo dos problemas passados a uma realidade presente.

Em outros termos, é necessario significar 0 momento presente com
as experiéncias do agora. Porque o agora se forjou com articulagdes que,
muitas delas, ja ndo sdo as mesmas do ontem. Repetir os conteudos e
problemas dos filésofos consagrados, por simples erudi¢do, ndo colabora
para uma significacdo da Filosofia presente, contemporéanea, conectada a
essa realidade. Essa posicao reforca discursos como aqueles que negam um
espaco ao filosofar nas escolas de hoje, porque retornam & mencionada
“logica do antiquario filosofico” (CERLETTI, 2009, p. 87).
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Por isso, ao significar no presente a Filosofia e tracar concepcbes
curriculares para seu ensino, 0s quatro pensadores que acompanhamos
nessa andlise também desenvolvem saidas atualizadas para a prética
docente em um ensino de Filosofia que seja tal como pensado nessa
subsecdo.

A prética didatico-filosofica e alguns contornos curriculares

Une os diferentes autores a ideia de que uma didatica-geral ndo é
capaz de pensar e produzir 0s meios necessarios para o ensino de Filosofia.
Os argumentos para essa afirmagéo se sustentam no entendimento de que,
se 0 ensino de Filosofia € um problema filos6fico, a solucdo para as
questdes diretamente relacionadas a esse ensino também precisam sé-lo.
Para Cerletti (2009, p. 94), “[...] se a pergunta ‘que ¢ ensinar Filosofia?’ ¢
filosofica, ela ndo se detém nunca e o horizonte de suas respostas se
atualiza a partir da experiéncia de ensinar e a vontade filoséfica do
professor de continuar indagando”.

Outro motivo apresentado pelos autores para afirmar uma didatica-
filosofica estd em que a Filosofia configura um tipo de saber distinto do
conhecimento cientifico, das informagdes do senso comum ou dos dogmas
e diretrizes religiosas, dentre outros. Ora, se o significado de Filosofia
difere de ciéncia, opinido e religido, é consequente que difira também o
processo de significacdo que a Filosofia produz da realidade.

Ainda assim, Gelamo (2009) ndo chega aos detalhes de uma
pratica. Os demais autores, ao apresentarem suas propostas didaticas,
convergem no entendimento de que cada uma delas deve ser atualizada no
contexto especifico da sala de aula.

Chama atencdo que, ao apresentarem suas propostas, 0S autores
advertem que essas ndo sdo modelos prontos e acabados para por em
pratica nas salas de aula. Todos exigem a participacdo criativa dos proprios
professores. Cada um justifica esse entendimento quando afirma: “ndo se
trata, por certo, nem de uma prescrigdo nem de uma descri¢do do processo,
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mas da postulacdo de uma estrutura minima [...] que ajuda a tornar
inteligivel a questdo ‘ensinar filosofia’” (CERLETTI, 2009, p. 91); “essas
propostas de caminhos ndo podem ser tomadas como metodologias
estanques, que engessam o trabalho do professor, dizendo-lhe como fazer”
(GALLO, 2009, p. 85); “[...] ndo hd nenhuma pretensdo de que elas
[unidades didaticas] sejam tomadas como modelos universais e imutaveis”
(RODRIGO, 2009, p. 100).

Aproximando pela sintese as propostas dos autores, delineamos
um certo padrdo, que parte de chamar atencdo dos alunos sobre
determinado assunto, algo que lhes toque diretamente, levantar esse
assunto a uma problematizagdo, apresentar contextos dessa
problematizacéo, buscando apoio nos pensadores da Historia da Filosofia,
refletir criticamente sobre a problematizacdo realizada e atualizar todo esse
processo em algo significativo, como um conceito.

llustrando esse processo e as especificidades conceituais que 0s
autores apresentam em cada etapa, construimos o esquema abaixo, que traz
um quadro e uma figura em espiral, representando esse fluxo continuo que
exige sua atualizacdo na pratica docente.

Quadro 2 - Momentos da pratica didatico-filoséfico Figura 1 - Momentos da préatica

Cerletti (2009) Rodrigo (2009) Gallo (2012)

{
. Reflexivo critico Introdugdo Sensibilizagao
A
‘ Fundamentac¢do Problematizagdo  Problematizagao *
* Didatico Contextualizagdo  Investigacdo o
Novo momento g . x
A ) e Texto filosofico Conceituagdo u
reflexivo critico

. - Avaliacdo -

Fonte: Elaboracéo propria.

Importa perceber que, apesar das diferencas nos termos e algumas
também no procedimento, a didatica-filoséfica, da qual os autores tratam,
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refere-se a um modo de atualizar e significar o processo de ensino e
aprendizagem de Filosofia no contexto de elaboragdo da aula
correspondente ao nivel médio.

Em Cerletti (2009), os momentos indicados sdo aqueles que
podem orientar o professor de maneira mais ampla a refletir os
pressupostos de sua prética. Assim, o momento reflexivo critico é um
momento no qual o (a) docente faz uma revisdo da propria trajetéria de
formacdo e assume os limites e poténcias do processo de formulacdo da
sua didatica-filosofica. Corresponde a, antes de ensinar, ter clareza de
guem é que o vai realizar; jAa o momento da fundamentacdo, estd
relacionado ao levantamento de uma hipo6tese na qual o (a) docente
correlaciona o ambiente, as condi¢cBes e o caminho percorrido com quem
esta envolvido no processo de ensino-aprendizagem as bases tedricas que
carrega para atualizar essa metodologia; 0 momento didatico,
profundamente relacionado aos dois ultimos, é a oportunidade de
construgdo do espaco filosofico, no qual as escolhas de o qué e como
ensinar se adaptam as pessoas que participam diretamente da
construcao/reconstrucao da aula. Chega-se, por fim, a um novo momento
reflexivo critico, de maneira renovada pelo processo, mas nao satisfeita,
uma vez que uma questdo filoséfica o é também pela abertura.

Enquanto Cerletti (2009) pensa 0s pressupostos anteriores a
pratica, Rodrigo (2009) e Gallo (2012) tém por palco o cendrio da sala de
aula. A partir dessa ambiéncia, eles repensam diretamente a acdo docente
(em ato).

Lidia Maria Rodrigo (2009) indica cinco momentos que organizam
a pratica docente. Partindo da Introducéo, a autora sugere que essa deve
superar uma apresentacdo da Filosofia como catalogo de solugGes distintas
para alguns problemas recorrentes. Talvez derive dessa apresentacdo a
ideia de que a Filosofia € um conjunto de ideias de pessoas que, pensando
diferente, entram em contradicdo (entre si) e “dificultam” a vida do
estudante. Rodrigo (2009) entende que a superacéo dessa impressdo passa
por comecar a inspirar uma postura de indagacdo: o que levou os fil6sofos
aqueles pensamentos? Por quais razes eles produziram aquelas ideias?
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Com essas perguntas, j& avancamos ao momento seguinte. Na
Problematizacdo, pode-se encontrar a oportunidade de relacionar a
experiéncia vivida pelos estudantes em nexo com as questdes filosoficas.
Afinal, as afetacdes ndo sdo exclusividade dos pensadores no passado, mas
acontecimento recorrente que, no presente, temos a possibilidade de
atualizar.

Para tanto, ha que se observar o momento da Contextualizagdo que
privilegia o didlogo com a Historia da Filosofia e coloca em evidéncia o
ambiente no qual os diversos pensamentos se desenvolveram. Uma forma
privilegiada de dar passagem aos fil6sofos é por meio do Texto filosdfico,
outro momento da pratica. Ha que se ressalvar que ele ndo consiste
simplesmente na entrega abrupta de um livio ou fragmento para
interpretacdo aleatéria. O Texto precisa estar inserido em um momento que
se desenvolve apo6s alguns outros, 0s quais — inclusive — preparam esse
momento de interpretagdo. Finalmente, ao se observar o contexto
institucional no qual a Filosofia é feita um componente curricular, Rodrigo
(2009) se debruca e faz indicativos também sobre o momento da
Avaliacdo. Para a autora, a Avaliacdo precisa perpassar todo o processo, e
ndo estar localizado em um tempo e espago finalisticos; ela consiste em
uma forma de observar até que ponto 0s caminhos vivenciados
colaboraram para o aprendizado. Por isso, pode ser transformada em meio
para o ensino filoséfico, quando superada a ideia de que ela e seu resultado
s&o um fim.

Por seu turno, Silvio Gallo (2012) pensa a pratica em quatro
momentos. Comegando pela Sensibilizagdo, o autor sugere que 0s
estudantes “sintam na pele” (GALLO, 2012, p. 96) a questao filosofica.
Uma maneira indicada para chegar a tanto € o recurso a pecas artisticas,
sobremaneira aquelas do cotidiano dos estudantes (suas musicas, séries).
Partindo dai, passa-se a Problematizacdo, que torna, o0 que antes
(sensibilizagdo) era um tema, um problema. O autor entende que, nessa
fase, cabe um exercicio da desconfianga, um suspeitar do que parece “ja
conhecido”. Com essa ambiéncia, segue-se a Investigagdo, que propicia
uma caminhada pela Filosofia j& realizada (Histdria, autores, sistemas),
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investigando-se como a Tradicdo lidou com a questdo e os limites que
fazem com que ela se coloque novamente. Nessa fase, estdo dadas as
condicOes para a Conceituagado, momento em que a Filosofia é atualizada,
uma vez que os estudantes fardo, junto ao professor, o exercicio de criar
conceitos que exprimam alguma resposta (ndo definitiva) para o problema
elaborado no conjunto do percurso.

Finalmente, consideramos que, nesse movimento de elencar
momentos que propiciariam o ensino de Filosofia de maneira filosofica, os
autores definem os contornos de um curriculo para esse ensino, porquanto
articulam aqueles elementos mais relevantes para significar uma pratica
filosofica na docéncia desse componente. Também €é importante perceber,
tanto aqui como ao longo de toda a analise realizada, a constante de uma
significagdo aberta.

Assim, destacamos que esse tragco de abertura marcante em todos
0S autores, e muito relevante para a teoria com a qual lemos as obras
(LACLAU; MOUFFE, 2015a), é uma outra convergéncia em suas
apresentacdes: a Filosofia esta (ameagada que seja) no ensino medio para o
alargamento dos horizontes, e sua retirada do curriculo ou uma diminuicao
que objetive esse fim s6 pode significar o cerceamento da vista.

Consideragdes Finais

Na realizacdo da pesquisa percebemos com entusiasmo o crescente
interesse de pesquisadores-fildsofos sobre o ensino de Filosofia, dada a
demanda em publicagbes de livros sobre a temética (quadro 1). Dentre
tantos, os pesquisadores-professores-autores Alejandro Cerletti, Silvio
Gallo, Lidia Maria Rodrigo e Rodrigo Gelamo, como demostrado, foram
aqueles cujas ideias obtiveram maior alcance junto aos (demais)
pesquisadores do tema. Esses autores, inclusive, ttm o pensamento
articulado quanto uma das causas da problematica envolvendo o ensino de
Filosofia, sobremaneira no ensino médio: ndo ha, dentro da comunidade
filosofica, consenso quanto ao reconhecimento do Ensino como um
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problema seu. Este fato, dentre outros, tem permitido na educacdo superior
uma formacao fragmentéria dos professores-fildsofos.

Ainda essa articulacdo do pensamento, uma vez que o discurso
hegemonico é pelo ndo reconhecimento, afirma, categoricamente, o ensino
de filosofia como problema filoséfico (CERLETTI, 2009) tal como
qualquer outro apresentado na Tradi¢cdo. Uma convergéncia entre as ideias
desses pensadores gerou um ponto-nodal, no qual, articulados, os discursos
dos quatro autores antagonizam com o discurso hegeménico — na
comunidade académica filosofica — buscando dissuadi-lo do atual sentido
em prol do reconhecimento deste e da consequente aglutinacdo de forgas
para afirmacdo da Filosofia no ensino médio.

Dessa maneira 0s autores passam a apresentar o ensino de
Filosofia filosoficamente. Para tanto, atribuem um sentido para esse
ensino, oportunidade em que observamos as suas concepgdes curriculares.
Para sua realizagdo, as ideias de curriculo exigiram também a apresentacéo
dos contornos didatico-filosoficos, a partir dos quais 0 ensino pudesse
ocorrer como engendrado. Apesar de diferencas pontuais, sinalizamos que
0s contornos das préaticas se articulam sobretudo ao apresentar a Filosofia
ndo como a soma de sua histéria e conteidos, mas como um campo que
tem nas experiéncias e problemas das subjetividades a sua poténcia.

Ainda que pensados em contexto de maior entusiasmo quanto ao
ensino de Filosofia — logo ap0s a aprovacédo da Lei 11.648/2011 (BRASIL,
2008) — o contexto atual, atingido pela violéncia da reforma do ensino
médio (BRASIL, 2017) e a versédo final da BNCC (BRASIL, 2018), exige
0 entrincheiramento do momento antagdnico articulado por pensadores
como esses. Faz-se necessario, como conclamava Gallo (2012), militar em
favor da Filosofia em nossas salas de aulas, sim, mas também fora delas,
para afirmar a Filosofia como uma possibilidade aberta a todos, e ndo
como um tesouro encastelado.

A Filosofia, como apresentada pelos autores e entendida por nos, é
0 campo da desnaturalizacdo, da desfundamentacdo, das incertezas e
também da consecucdo de conceitos com os quais significamos a
realidade. Assim apresentada, abarca formas de pensar a educagéo, o
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curriculo e a préatica docente em que a realidade seja entendida como um
processo continuo de significacdo, ndo como um fato acabado. De maneira
convergente, um projeto educacional que compreenda 0s muitos modos de
ser no mundo e os diferentes sentidos que nele possam coabitar esta
disposto a compartilhar do seu tempo (carga-horaria) e espaco com a
Filosofia, inclusive constituida como componente curricular.
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Como elaborar plano de analise dos dados na
pesquisa qualitativa: descricéo, explicacdo ou
interpretacéo?

Hilda Maria Martins Bandeira ™

Resumo: Discutir aspectos tedrico-metodoldgicos que subsidie a andlise dos
dados na pesquisa cientifica é atividade complexa, pois toda producgdo cientifica
estd relacionada as escolhas tedricas e metodoldgicas do pesquisador. Este texto
busca responder a seguinte questdo: como podemos organizar a proposta geral do
plano de analise na pesquisa cientifica qualitativa? Essa inquietacdo tem como
base a condigdo de ser e estar professora da disciplina de Pesquisa em Educacéo
no ensino superior, de atuar em Programa de P6s-Graduacg&o e de integrar o Grupo
de Pesquisa FORMAR que pressupde a unidade pesquisar-formar em contexto de
investigacdo cientifica. Essas circunstancias possibilitaram dialogar com a
dialética existencial em Vieira Pinto (1979), entre outras literaturas. O proposito
deste trabalho é apresentar sugestdes que possam auxiliar na elaboracéo do plano
de andlise e gerar uma proposta que possa nortear o processo de orientacdo e
interpretacdo dos dados produzidos na pesquisa cientifica. Os dados trazem as
seguintes evidéncias: formacdo do pesquisador com consciéncia critica; analise
norteada pelos objetivos especificos ou perguntas norteadoras; apropriagdo da
teoria; descricdo, explicacdo e interpretacdo na mobiliza¢do do geral, do particular
e do singular do objeto de estudo; o plano de andlise deve ser inteligivel,
interpretavel, compreensivel e aplicavel, consoante as escolhas tedrico-
metodolégicas.

Palavras-chave: Pesquisa qualitativa; Plano de andlise; Formacdo e pesquisa;
Préxis.
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Como elaborar plano de analise dos dados na pesquisa qualitativa: descri¢do, explicagdo ou
interpretacéo?

How to prepare a data analysis plan in qualitative research: description,
explanation or interpretation?

Abstract: Discussing theoretical-methodological aspects that support the analysis
of data in scientific research is a complex activity, as all scientific production is
related to the theoretical and methodological choices of the researcher. This text
seeks to answer the following question: how can we organize the general proposal
of the analysis plan in qualitative scientific research? This concern is based on the
condition of being and being a professor of the Research in Education discipline in
higher education, of working in the Graduate Program and of being part of the
FORMAR Research Group, which presupposes the research-training unit in the
context of scientific investigation. These circumstances made it possible to
dialogue with the existential dialectic in Vieira Pinto (1979), among other
literatures. The purpose of this work is to present suggestions that can help in the
elaboration of the analysis plan and generate a proposal that can guide the process
of orientation and interpretation of the data produced in the scientific research.
The data bring the following evidences: formation of the researcher with critical
awareness; analysis guided by specific objectives or guiding questions; theory
appropriation; description, explanation and interpretation in the mobilization of
the general, the particular and the singular of the object of study and; the analysis
plan must be intelligible, interpretable, understandable and applicable, depending
on the theoretical-methodological choices.

Key-words: Qualitative research; Analysis plan; Training and research; Praxis.

¢Como elaborar un plan de analisis de datos en investigacién cualitativa:
descripcién, explicacién o interpretacion?

Resumen: Discutir aspectos tedrico-metodoldgicos que sustentan el andlisis de
datos en la investigacion cientifica es una actividad compleja, ya que toda
produccion cientifica esta relacionada con las elecciones tedricas y metodolégicas
del investigador. Este texto busca responder a la siguiente pregunta: ¢cémo
podemos organizar la propuesta general del plan de analisis en la investigacién
cientifica cualitativa? Esta preocupacion se fundamenta en la condicién de ser y
ser docente de la disciplina Investigacion en Educacion en la educacion superior,
de laborar en el Programa de Posgrado y de formar parte del Grupo de
Investigacion FORMAR, lo que presupone la unidad de investigacién-formacion
en el contexto de investigacion cientifica. Estas circunstancias permitieron
dialogar con la dialéctica existencial en Vieira Pinto (1979), entre otras literaturas.
El prop6sito de este trabajo es presentar sugerencias que puedan auxiliar en la
elaboracion del plan de analisis y generar una propuesta que pueda orientar el
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proceso de orientacion e interpretacion de los datos producidos en la investigacion
cientifica. Los datos traen las siguientes evidencias: formacién del investigador
con conciencia critica; analisis guiado por objetivos especificos o preguntas
orientadoras; apropiacion de la teoria; descripcion, explicacion e interpretacién en
la movilizacion de lo general, lo particular y lo singular del objeto de estudio y; el
plan de andlisis debe ser inteligible, interpretable, comprensible y aplicable, en
funcion de las elecciones tedrico-metodoldgicas.

Palabras-clave: Investigacion cualitativa; Plan de andlisis; Formacion e
investigacion; Practica

Introducéo

Neste texto, pretendemos responder a seguinte questdo: como
podemos organizar a proposta geral do plano de andlise na pesquisa
cientifica qualitativa? Para materializar o propoésito, varias foram as
possibilidades, como diz Boff (1997, p. 9): “cada um 1€ com os olhos que
tem. E interpreta a partir de onde os pés pisam”. Para compreender o
contexto de fala de alguém, é essencial conhecer as determinagdes socio-
historicas e culturais do narrador.

Nesse sentido, essas inquietagbes acerca da pesquisa e da producdo
do plano de analise aconteceram, inicialmente como solicitagdo durante o
curso de doutorado (BANDEIRA, 2014) para que apresentasse um plano
de analise, e em alguns momentos do desenvolvimento da profissdo
docente: na condigdo de ser e estar professora da disciplina de Pesquisa em
Educacdo no ensino superior, na atuacdo como docente no Programa de
Pds-Graduacdo em Salde e Comunidade (PPGSC-UFPI) e na situacdo de
pesquisadora do Grupo de Pesquisa Formacdo de Professores na
Perspectiva Historico-Cultural (Grupo FORMAR), que tem como foco a
relacdo de unidade pesquisar-formar em contexto de investigacdo
cientifica. Essas circunstancias possibilitaram dialogar com a dialética
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existencial em Vieira Pinto (1979), entre outras literaturas, tais como:
Bakhtin (2009, 2011), Freire (1983), Cheptulim (2004).

O propoésito € apresentar sugestBes que possam auxiliar na
elaboracdo do plano de analise e no entendimento de como € possivel, a
partir da revisao de literatura e dos dados empiricos produzidos por meio
da investigacdo, gerar uma proposta que possa nortear o processo de
orientacdo e interpretacdo dos dados na pesquisa cientifica de abordagem
gualitativa, notadamente na sua manifestagdo do tipo colaborativa, pois
nesta, ao tempo em que os dados da pesquisa sdo produzidos, também séo
criadas condicGes de formacdo dos participes?, ou seja, sdo considerados 0s
principios: negociacdo das necessidades formativas, reflexdo critica e a
unidade pesquisar-formar (BANDEIRA, 2021).

Sem a intengdo de explorar de modo exaustivo a perspectiva
colaborativo com a qual nos identificamos, cabe ressaltar que esta, além de
privilegiar os principios referidos anteriormente, considera as quatro acdes
da reflexdo critica (descrever, informar, confrontar e reelaborar) nas quais
0 pesquisador e participes atuam de modo dialégico e volitivo na
identificacdo das contradi¢Oes e das tipologias de necessidades formativas
gue podem se manifestar por meio das dificuldades, discrepéancias,
diagnoses,  desejos, déficits, dilemas, expectativas, precisdes,
preocupagdes, devires, dentre outras.

Em consequéncia, a funcdo do pesquisador na abordagem
metodoldgica colaborativa esta relacionada, essencialmente, na negociacao
dos dizeres e fazeres dos participes, com o proposito de trabalhar na
perspectiva de transformacdo “e, cinte da complexidade de romper com a
estrutura instituida, produzimos mediacbes com o objetivo de

! Participe constitui termo recorrente na Pesquisa Colaborativa, para se referir aos envolvidos
(sujeitos) na pesquisa. De acordo com a Resolucdo 510/2016, de 7 de abril de 2016 do
Conselho Nacional de Salde, que dispde sobre as normas aplicaveis a pesquisas em Ciéncias
Humanas e Sociais, participante deve ser o termo utilizado nessa rea do conhecimento da
pesquisa cientifica.
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desestabilizar os pensamentos e acGes fossilizadas, que nos imobilizam na
explicitacdo do real” (BANDEIRA, 2021, p. 74).

Para Desgagné (2007), o pesquisador, além de organizar
possibilidade de formacdo via reflexdo critica, preocupa-se com a
sistematizacdo das relacdes colaborativas entre os participes no contexto
da pesquisa formagao, inclusive associa o pesquisador como um “agente
mediador”, no sentido da dupla fung@o de pesquisador ¢ formador.

Em face ao exposto, a analise de necessidades é parte integrante
desse protocolo de pesquisa colaborativa. Conforme defendemos, a
atividade colaborativa possibilita interpretar necessidades, fornecer
informacGes para decidir sobre atividades de pesquisa e formagdo que se
tornam critico-reflexivas, interpretativas e explicativas das praticas com a
finalidade de sua reelaboracdo. N&o restam duvidas de que a apropriagdo
da linguagem critica para promover a colaboragdo e reflexdo também
critica, assim como a transformacéo de contextos e das pessoas constituem
desafios para pensar e fazer pesquisa colaborativa.

Se pensamento e acdo atuam em conjunto e estdo implicados no
modo de produzir conhecimento e conceber a realidade, entende-se o
método como o dispositivo l6gico para interpretd-la e explicita-la a
realidade, nesse caso, o didlogo produzido neste texto tem como base as
lentes materialistas dialéticas. O método ao portar o arcabougo légico
pressupde uma metodologia, de modo que a abordagem de opgdo foi a
pesquisa qualitativa por meio da discussdo com a revisdo de literatura
pertinente e na consideracdo das experiéncias e vivéncias de docente e
pesquisadora, como ressalta Minayo (2014, p. 39): “[...] toda investigagdo
social precisa registrar a historicidade humana, respeitando a
especificidade da cultura que traz em si e, de forma complexa, 0s tracos
dos acontecimentos [...]”.

Pensar e fazer pesquisa qualitativa, remete a uma variedade de
especulacdes, como refere Yin (2016, p. 4): “[...] vocé pode apenas querer
estudar um ambiente da vida real, descobrir como as pessoas enfrentam e
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prosperam em tal ambiente - e capturar a riqueza das vidas das pessoas”.
H& uma variedade de temas que possibilitam investigacdo qualitativa,
notadamente no contexto das ciéncias sociais e humanas, evidencia
questoes particulares. No dizer de Minayo (2014, p. 42): “[...] o objeto das
Ciéncias Sociais € essencialmente qualitativo. A realidade social € o
préprio dinamismo da vida individual e coletiva com toda a riqueza de
significados que transborda dela”. Portanto, trabalhar qualitativamente
significa enfrentar o desafio de pensar o referencial tedrico-metodolégico
capaz de promover aproximacgdo da unidade e diversidade que é a vida
humana em sociedade. Fica evidenciado que a pesquisa qualitativa
constitui campo multifacetado, marcado por distintas orientacdes de
métodos e metodologias.

Diante do exposto, a relacdo entre quantidade e qualidade na
pesquisa cientifica ndo se limita a exclusdo, pois quantidade também
constitui qualidade do objeto, outrossim, qualidade ¢ um dos tracos da
quantidade. “A dialética trabalha com a valoriza¢do das quantidades ¢ da
qualidade, com as contradicGes intrinsecas as acoes e realizagcbes humanas,
e com o0 movimento perene entre parte e todo e interioridade e
exterioridade dos fendmenos” (MINAYO, 2015, p. 24).

De modo geral, a literatura é farta sobre pesquisa cientifica,
projeto de pesquisa, todavia, pouco esclarecedora no que concerne a
organizagdo e a andlise dos dados na pesquisa cientifica qualitativa.
Sabemos o quanto é complexo pensar a logica de analise dos dados como
parte integrante da metodologia.

Este artigo, portanto, discute a proposta geral de um plano de
analise e, além desta introducdo, o texto foi organizado em trés secBes. Na
primeira secdo, a compreensdo sobre pesquisa e plano de analise; na
segunda, a explicagdo sobre a categoria préxis sob o ponto de vista das
lentes materialistas, portanto, trazendo o didlogo com as implicagcdes do
estudo, e a Ultima com os arremetes para as conclusdes que contemplam as
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contribui¢des para a elaboragdo de uma proposta geral do plano de analise
dos dados na pesquisa qualitativa com a perspectiva de pesquisar e formar.

Do concreto cadtico ao concreto pensado: pesquisa e movimento de
anélise dos dados

Produzir ciéncia é instrumento de libertacdo & medida que decorre
de uma atividade pensante, ou seja, é nossa condigdo existencial que
permite ter atitude de indagagdo e consciéncia ativa diante das
circunstancias da pratica social. Pesquisa cientifica é processo complexo
em que sdo criadas possibilidades de apropriacdo do conteudo e da forma
dos objetos, com fins de atender necessidades existenciais de transformar
pessoas e contextos. Nesse sentido, Vieira Pinto (1979) tece criticas a
pesquisa cientifica que privilegia somente o habito, a pratica sem a
necessaria conexdo com o0s principios e a base epistemoldgica. Se a
pesquisa cientifica constituir objeto de discussdo apenas metodoldgico, ou
seja, sem a necessaria orientacdo filosofica definida, no nosso
entendimento, isso limita as possibilidades de o pesquisador desvelar
novos dados da realidade.

De modo geral, no contexto das pesquisas cientificas ndo constitui
pratica frequente a reflexdo tedrica, filoséfica sobre o préprio trabalho e
sobre a condicdo existencial do ser humano. Esses ressaibos se encontram
no passado e no presente, incluindo os que vivem a pesquisa cientifica,
sejam pesquisadores experienciados ou ndo. Consideramos essas pautas
tdo relevantes quanto a reflexdo sobre a metodologia, a I6gica da razédo
cientifica na producdo do conhecimento e na consciéncia critica do
pesquisador. Assim, produzir conhecimento cientifico implica analisar o
objeto de estudo pelo saber imbricado na realidade do mundo para além do
imediato, como refere Vieira Pinto (1979, p. 5): “[...] encontrar o angulo
de visdo que assegure [..] a via correta para alcancar [...] problemas
postulados pelo conhecimento de qualquer tema, [...], e o das totalidades
de que a ciéncia se ocupa, e adquirir os meios de resolvé-los”.
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Nesse sentido, o autor chama atencdo para trés tipos de
pesquisadores que se fizeram ou se fazem presentes no decorrer da
historia: os sabios de alto mérito, os filésofos “ldgicos” e os cientistas. Ao
primeiro pesquisador, ha criacdo de descobertas que ressoam na Historia
contemporanea da ciéncia, todavia, podem expressar uma pratica sem a
teoria adequada; ao segundo tipo, fechado em seu pensamento abstrato
com informagdes secundarias ou terciarias, expressam uma teoria sem a
pratica essencial; e o terceiro tipo (cientista) que ao ndo manifestar relacao
de exclusdo com a unidade teoria-pratica, prossegue na investigacao,
confiante no método que a razdo lhe encaminha como pertinente e que a
imaginagdo criadora lhe sugere, consoante ao objeto de estudo ou
problema ao qual se dedica.

Esses tipos opostos de pesquisadores portam autoridade intelectual
com posicao reconhecida na sociedade expressando concepgdes referentes
a métodos e fins da pesquisa cientifica, mas, se ndo refletem sobre os
fundamentos epistemoldgicos e sobre as determinagdes sociais; decerto
manifestam consciéncia ingénua. Partimos do pressuposto que a pratica
pressupde imersdo do cientista numa teoria consciente, assim como
implica numa pratica necessaria e consciencializada pelo pesquisador.

Pensar e fazer pesquisa implica considerar a formacdo do
pesquisador com consciéncia critica, visto que a apropriacdo da natureza
da pesquisa cientifica exige posse de uma teoria geral. Para Vieira Pinto
(1979) e Cheptulim (2004), a compreensdo dessa teoria é elaborada e
validada a medida que encontramos o ponto de partida objetivo e sélido
gue gere uma cadeia de raciocinios que nos direcione para 0
desenvolvimento de proposicdes do saber cientifico e de ambito geral.
Vieira Pinto (1979, p. 9) é assertivo ao revelar: “[...] tal ponto de partida ¢
encontrado na compreensdo filosofica do significado do conhecimento
humano - de sua fonte, funcdo, procedimentos e finalidades - e de seu
efeito [...]".

O autor a medida que realca a formacdo da consciéncia do
pesquisador, reitera a apropriacdo da natureza de seu trabalho que subjaz
repertério tedrico geral da pesquisa cientifica, assim como o principio de
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partida consolidado na movéncia de raciocinios e proposi¢cdes do saber
cientifico e de carater geral. Dito isso, 0 ponto de partida e a relacdo com o
universal se manifestam: “[...] de um lado na criacdo de um mundo de
verdades, constituido de ideias abstratas, reflexos legitimos da realidade, e
de outro, na criacdo do proprio ser do homem em geral, e do pesquisador,
enquanto trabalhador, em particular” (VIEIRA PINTO, 1979, p. 9).

Partindo do pressuposto que a préatica é a base do conhecimento
humano, consideramos que a implicacdo ativa sobre a pratica social nos
permite sentir, perceber representar e compreender as relagdes e interacdes
do objeto, fenbmeno ou coisa, assim como suas propriedades e/ou
“coisidades”. O conhecimento constitui fendbmeno multidimensional e
concomitantemente fisico, biol6gico, psicoldgico, cultural e social.

Nesse processo, ao pesquisador é exigido elaborar conclusbes
intelectuais, analises e sinteses. O movimento de compreensao desse par
dialético (analise-sintese) exige a superagdo do concreto cadtico, ou seja,
da imediaticidade da realidade e a medida que o movimento do
pensamento transcende ao concreto pensado, sdo elaboradas mdaltiplas
relacdes, inclusive, possibilitando novas sinteses que, por sua vez, ndo se
desvencilham de novas analises.

A anélise implica o trabalho com os dados da investigagdo, sua
organizacdo, a descoberta de aspectos importantes, o processo de
categorizagdo e a decisdo sobre o que vai ser considerado no objeto
delimitado. Os produtos desse processo resultam no plano geral de analise-
sintese, assim como em publicacBes de artigos, livros e comunicagoes.
Bogdan e Biklen (1994) ressaltam que a tarefa analitica de possibilitar que
os dados materiais recolhidos sejam interpretaveis e compreensiveis, a
priori, se apresenta para 0 pesquisador iniciante como monumental. De
fato, até para pesquisadores experientes, a tarefa é ardua, visto que cada
objeto de estudo apresenta suas peculiaridades e necessidades.

Encontramos no plano de anélise a esséncia da sistematizagdo do
conhecimento produzido na relacdo triadica: descricdo, explicacdo e
interpretacdo. Nesse sentido, o conhecimento analitico e sintético constitui
momentos continuos do processo de produgdo dos dados da pesquisa

Educacéo e Filosofia, Uberlandia, v. 36, n. 77, p. 1141-1166, maio/ago. 2022. ISSN Eletrdnico 1982-596X 1149



Como elaborar plano de analise dos dados na pesquisa qualitativa: descrigdo, explicagéo ou
interpretacéo?

cientifica. Portanto, a escolha da andlise-sintese estd condicionada as
escolhas tedrico-metodolégicas do pesquisador, mas ndo a elas se limitam,
visto que depende também do conteldo e da forma do objeto que
intencionamos conhecer.

Em consonéncia com as lentes materialistas, o processo de analise-
sintese considera a existéncia de variadas formas de movimento da
matéria, portanto, uno e o multiplo se exigem no processo de compreensao
da unidade necesséria e essencial do objeto de estudo. Em complemento,
analise e sintese portam atributos criativos e contribuem para o
desenvolvimento do conhecimento. Kopnin (1978, p. 236) adverte: “[...] a
criagdo no conhecimento ndo implica a separacdo do mundo objetivo e
suas leis, mas na apreensdo deste em toda a plenitude e objetividade [...].
Prossegue o autor: “[...] a atividade analitico-sintética do pensamento
humano é livre e ilimitada na representacdo objetiva dos fendmenos da
realidade”.

Partimos da compreensao que o plano de andlise expressa o que é
necessario e suficiente para que o processo de descricdo, explicacdo e
interpretacdo dos dados da pesquisa cientifica aconteca. Na elaboracdo do
plano de andlise é necesséario considerar: principio geral norteador;
conteudo e forma variados refletem e refratam o objeto de estudo; método
de fundamentacédo e demonstracao; e clareza do dispositivo de analise e do
dispositivo tedrico. Cabe destacar que a objetividade do plano de analise
sob as lentes materialistas implica dialogar com andlise critica.

Em decorréncia, ao interpretar a funcdo da pratica social é possivel
a descoberta de novos aspectos, conexdes e relacbes entre 0s objetos e
fendmenos materiais, todavia, o aprofundamento do conhecimento humano
é potencializado ao se proceder de forma dialética. Reconhecer a fungéo da
atividade pratica humana tanto como ponto de partida ou base do
conhecimento quanto como critério de veracidade da teoria, exige que o0
real seja analisado cientificamente, concomitantemente, o critério da
pratica também contém o atributo da contingéncia, pois demonstra a
veracidade desta ou daquela lei, tese, entre outras. Nao restam davidas de
gue isso ocorre em determinadas condigdes, haja vista que estas séo
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espago-temporais, ou seja, ndo sdo para sempre e ndo se dao em toda parte.
A prdtica social estd em continua movéncia, tem necessidades e se
desenvolve, sendo o repouso temporario.

Pensar o plano de analise dos dados na pesquisa cientifica é pensar
a ldgica produzida para orientar o processo de analise e interpretacdo dos
dados produzidos na investigacdo. E possivel assegurar que o plano de
analise tem intrinseca relacdo com o conteldo do objeto de estudo e a
opcdo pela relacdo tedrico-metodoldgica, visto que sua natureza €
determinante na sistematizacdo da forma do plano de analise.

Para elaborar o plano de analise, cabe ao pesquisador ter
apropriacdo do objeto de estudo, da revisdo de literatura pertinente, da
producdo da metodologia coerente e da operacionalizacdo dos
procedimentos da investigacdo. Destarte, as escolhas tedrico-
metodoldgicas direcionam o pesquisador para o conteido e forma da
perspectiva de andlise, o qual necessita também de apropriacdo dos
dispositivos de andlises existentes na academia, por exemplo, analise de
contetido, andlise do discurso, interagdo verbal, entre outros. Cabe
evidenciar que existem a disposicdo programas de computador para
auxiliar no processo analitico-sintético, inclusive contribuindo na
compilacdo (constitui¢do formal dos dados); na decomposic¢do (codificagdo
de dados); na recomposicdo (identificacdo de padrGes emergentes). No
entanto, as escolhas de quaisquer decisdes sdo do pesquisador.

O conhecimento cientifico advindo da revisdo de literatura
constitui a premissa do conhecimento cientifico anterior na producdo do
plano de anélise, resume-se na atitude de “saber que sabe, por que sabe ¢
como sabe” (VIEIRA PINTO, 1979, p. 38). E necessario compreender que
0 plano de anélise é uma proposicéo ldgica e seu contetido varia, assim
como as relagdes entre seus diversos aspectos, tais como: a movéncia do
objeto de estudo e suas relagdes com a aplicacdo daquilo que se entende
por método e metodologia. Pensar a pesquisa, assim como sua proposta de
analise exige considerar a pratica social com suas necessidades existenciais
em movimento e desenvolvimento. Em decorréncia, a compreensdo dos
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processos de pensamento e de atuacdo sobre a realidade vinculada com os
modos de producdo da existéncia de determinado grupo ou contexto.

Em sintese, cabe considerar: apropriagdo da teoria para subsidiar
as escolhas, pois é a revisdo de literatura que vai conduzir a producéo da
proposta de analise; escolha dos conceitos-chave no estudo da teoria,
notadamente relacionado ao objeto de estudo; producdo do texto para o
plano de analise, a qual é tedrico-metodoldgica, ou seja, ndo tem analise,
mas tem um caminho para producdo da analise que se da por meio da
teoria e & medida que os dados empiricos sdo produzidos, o plano de
analise necessita de ajustes, a fim de atender aos critérios de veracidade e
precisdo? da unidade teoria e pratica.

Em face ao exposto, a partir dessa referéncia norteadora (revisao
de literatura, método e metodologia) e das escolhas feitas, 0 pesquisador
pensa e sistematiza a légica da proposta de analise. Quem produz essa
l6gica € o pesquisador que tem como norte a forma da técnica de analise
do conteudo e/ou do discurso (conforme opcao do pesquisador) e da teoria
gue o orienta. De posse dos dados produzidos, é comum indagar, e agora?
Por onde comegar o processo de analise? E uma opg#o orientar a analise
por meio dos objetivos especificos ou transforma-los em perguntas
norteadoras. N& h& ddvidas que se soubermos a dire¢do, 0 rumo,
encontraremos o caminho.

Destarte, o plano de analise como parte constituinte da
metodologia, prospecta esse rumo a medida que constitui um sentido,
demonstrando com propriedade onde esta nossa dire¢cdo, como a agulha de
uma bussola que aponta sempre para o norte, independentemente de nossa
posicdo no mundo. Ocorre que, o0 plano geral de analise orienta 0 processo
analitico-sintético em estreita relagdo com a nossa posi¢cdo no contexto
socio-historico e cultural em que nos encontramos. Portanto, a légica quem

2 Veracidade ou autenticidade, precisdo ou justeza, sdo categorias discutidas por Kopnin
(1972, p. 230-231; 1978). Na légica dialética, precisao ou justeza além de manifestar as leis
objetivas, formula normas do conhecimento tedrico e da atividade préatica; veracidade ou
autenticidade, se refere a apreciacdo do contelido e da ideia determinado pelo objeto de
estudo.
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produz é o pesquisador, dbvio que precisa ter rumo e prumo com as
escolhas tedrico-metodolégicas, aléem de ser inteligivel, interpretavel,
compreensivel e aplicavel.

Plano de analise na dimenséo da praxis

De modo geral, sob as lentes materialistas, o critério de verdade na
producdo do conhecimento encontra-se na atividade, em outras palavras,
na praxis histérico-social, conforme Marx e Engels (2002), é na praxis que
demonstramos a verdade, a realidade, a terrenalidade dos nossos
pensamentos e acgOes. A forca da praxis como critério de verdade, na
expressdo de Konstantinov (1975) porta dois atributos: carater sensorial-
material da objetividade do conhecimento; e sendo o conhecimento de
cardter geral deve ser demostrado com outro geral. Destarte, o
conhecimento do singular dos dados produzidos ndo é suficiente para
demonstrar o geral, como refere Engels (1975), somente a observacao
empirica ndo é suficiente para demonstrar a necessidade do fenbmeno com
suas determinaces sociais.

N&do restam davidas de que do ponto de vista das lentes
materialistas, precisamos demonstrar os conceitos, comprovar a producéo
do conhecimento na praxis. Esse processo de descricdo, explicacdo e
interpretacdo de determinado conhecimento ocorre, conforme nosso
entendimento, sob a forma do plano de andlise a partir do conhecimento
existente, ou seja, advém do processo de revisao de literatura. Inclusive, a
revisdo de literatura pode ser inferida como a deducgéo e a empiria como a
inducdo. Decerto, a praxis € processo constituido por distintos tracos,
estagios e relacBes, haja vista que a préxis de um determinado contexto
socio-historico é insuficiente para comprovar a veracidade das teorias
apresentadas pela ciéncia.

Para evidenciar essa assertiva da praxis como critério de verdade
do conhecimento, assim como para realcar as categorias de precisdo ou
justeza e veracidade ou autenticidade, cabe ilustrar que, por exemplo, o
conhecimento existente sobre epidemiologia ndo foi suficiente para conter

Educacéo e Filosofia, Uberlandia, v. 36, n. 77, p. 1141-1166, maio/ago. 2022. ISSN Eletrdnico 1982-596X 1153



Como elaborar plano de analise dos dados na pesquisa qualitativa: descrigdo, explicagéo ou
interpretacéo?

a pandemia da covid-19 (SARS cov-2), anunciada pela Organizagéo
Mundial da Saude (OMS) em mar¢o de 2020. Cabe considerar ainda, que
as normas e/ou protocolos do conhecimento existente sobre outras
epidemiologias possibilitaram ancorar novas pesquisas e prospectar as
distintas vacinas contra a covid-19 (BioNTech, Pfizer; Oxford,
AstraZeneca; Butantan, CoronaVac; Johnson & Johnson, Janssen, etc.), e
gue diante do avan¢o da ciéncia e da tecnologia, comparada a outras
pandemias, a vacina da covid-19 foi desenvolvida em tempo recorde, ainda
que a quantidade de individuos vitimados crescesse vertiginosamente.
Reiteramos o carater de relatividade de verdade da praxis e que ndo
negamos o critério absoluto de sua existéncia, pois s6 na base da praxis de
hoje ou de amanhg, é possivel atingir a verdade objetiva.

Por conseguinte, a categoria precisdo ou justeza que implica na
apreciacdo da acdo estd relacionada a categoria veracidade ou
autenticidade que pressupde a ideia, ambas se exigem e se complementam.
Na logica dialética e de forma didatica, precisdo ou justeza, se plasma via
confronto da acédo (tedrica ou pratica) com a situagdo (norma, regra) e que
se distingue da veracidade ou autenticidade, pois se plasma via confronto
do contetido do pensamento/ideia com o0 objeto.

Ocorre que na atividade, o ser humano transita da
veracidade/autenticidade (ideia) a precisdo/justeza (agdo). Parafraseando
Kopnin (1978), a acdo vinculada a categoria de precisdo ou justeza ndo é
uma acdo em si mesma, pois é uma outra esfera que estd vinculada a
veracidade/autenticidade e atividade tedrica, tendo em vista que se trata da
conduta humana, da apreciacdo dos seus atos, das agdes do ponto de vista
tedrico, consoante as necessidades tedrico-praticas.

O conhecimento é processo cognoscitivo, cujo propdsito é a
materialidade objetiva e multidimensional de suas relagdes, portanto, “[...]
a praxis em desenvolvimento depura o conhecimento do que é falso e
impele-o em frente para novos resultados que necessitamos”.
(KONSTATINOV, 1975, p. 236).

Assim, 0 método é processo e produto da atividade e da praxis
pensante e consciente do pesquisador, ou seja, da perspectiva assumida por
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ele, a fim de extrair as multiplas determinagdes do objeto de estudo
focalizado. Por conseguinte, 0 método ndo é estatico, visto que implica
determinada posicdo para apreender o objeto, a coisa e/ou fenbmeno em
sua estrutura e dindmica real de sua existéncia. Destarte, a funcdo do
pesquisador e/ou participe é ativa, haja vista que é necessario mobilizar
“[...] um maximo de conhecimentos, critica-los, revisa-los e deve ser
dotado de criatividade e imaginagdo” (NETTO, 2011, p. 11). O método é
fruto e processo da producéo tedrico-cientifica.

Nesse sentido, o método exige dois aspectos intrinsecamente
relacionados - objetivo e subjetivo. Para Kopnin (1978, p. 92-93): “[...]
todo método atua como sistema de regras ou procedimentos elaborados
para o conhecimento e a pratica”. Desse modo, podemos abordar a
categoria de precisdo ou justeza como critério de apreciacdo das acdes dos
participes implicado no movimento de produgdo do conhecimento
cientifico tanto para o método da l6gica formal quanto para outros métodos
especiais®, inclusive, para o método na légica dialética. Reiteramos,
precisdo e veracidade sdo interdependentes, mas cada uma tem suas
especificidades.

Ao tratar de producdo nas lentes materialistas convém esclarecer
gue diz respeito ao grau de determinado desenvolvimento social da
producdo da humanidade. E importante considerar as determinacdes do
guadro geral (universal), daquelas que se referem a determinada época
(particular), assim como os casos especificos de determinado grupo e/ou
individuo (singulares). Nessa relacdo, apreende-se a materialidade, a
historicidade e o movimento, que constituem os trés principios do método
Materialismo Histérico Dialético (MHD).

Nesse sentido, o meétodo é decorrente das relagbes entre
pensamento e realidade, pois, conforme Vieira Pinto (1979, p. 387): “por
um lado manifesta uma dentre as possibilidades operatérias da razdo no

3 Metodologia ou métodos especiais em Kopnin (1978) sfo equivalentes as metodologias. Em
Vieira Pinto (1979) métodos particulares diz respeito as metodologias. Na acep¢do ampla,
filosofica ou epistemoldgica, entendemos que o método é constituido por leis, principios e
categorias.
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trato ordenado e interpretativo dos dados do mundo real, por outro, esta
determinado pela natureza do objeto, dos dados a que se aplica”. Por
conseguinte, cabe ao cientista e/o pesquisador conhecer e se apropriar dos
métodos que julga adequados ao campo que investiga, todavia, aberto a
liberta-se deles e a criar outros, notadamente quando entender que séo
insuficientes para atender as finalidades que se propfe. Na expressdo de
Vieira Pinto (1979, p. 388) esta atitude plastica constitui a esséncia da
racionalidade dialética, pois, “a dialética ensina ao sabio ser a0 mesmo
tempo conservador ¢ inovador”, logo cabe considerar e responder aos
desafios inesperados da pratica social.

E necessario esclarecer que a dialética tem como funcéo precipua,
a explicagcdo da realidade, pois o cientista ao investigar fatos fisicos,
bioldgicos, sociais e humanos ndo é apenas um recebedor de métodos
existentes, mas, também capaz de fazer descobertas e inovacGes
metodoldgicas. Desse modo, na elaboracéo do plano de anélise como parte
que integra a metodologia, € importante considerar o0 movimento real do
objeto e interpretado no plano ideal do pensamento, visto que tem
existéncia material e esta ndo depende do desejo e das representagdes do
pesquisador para existir. Consoante, as representacfes, 0os desejos, entre
outros, podem manifestar a aparéncia fenoménica imediata por onde inicia
o conhecimento, sendo essa aparéncia um nivel da realidade considerado
na apreensdo da esséncia, ou seja, na estrutura e dindmica que se dao por
meio de procedimentos analiticos e na operacionaliza¢éo da sintese.

A andlise comecga por algum objeto (fendbmeno, acontecimento,
enunciagdes/enunciados/episddios, narrativas, entre outros) “isolado”,
“concreto” que ndo se decompde apenas em seus componentes no
pensamento, mas se reduz a certo universal. Sintese ndo significa
simplesmente os resultados da anélise, reproduzindo o que havia antes. No
processo de apreensdo da analise e sintese, é considerado a variedade das
formas do movimento da matéria em sua unidade essencial, interna e
necessaria, conforme evidéncia Kopnin (1978, p. 235): “sem analise ndo
ha sintese”. Analise e sintese tém carater criativo e seu resultado é o
avango do conhecimento, assim como a criagdo do conhecimento que ndo
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é reparacdo do mundo objetivo e suas leis, mas apreensao destes em toda a
plenitude e objetividade.

Diante do exposto, a teoria sem 0 método expressa apenas ato
contemplativo que se contrapde a pratica. Entendemos que ndo € a teoria
gue se contrapde a pratica, mas a mera abstracdo ao manifestar sua relagédo
excludente. A compreensdo da teoria ndo é apenas de ordem intelectiva,
haja vista que a sua compreensdo se da como uma questdo de método, de
postura que assumimos diante das escolhas que fazemos para interpretar a
producdo do conhecimento e a propria vida. Destarte, a teoria como ato
intelectual ndo esta isolada da acéo das pessoas, engajadas no mundo e na
relacdo com o outro. A esse respeito, Pereira (2006) destaca trés aspectos
fundamentais a considerar: saber distinguir teoria e abstracdo; considerar
que a elaboracéo da teoria ndo é somente uma questao I6gica, mas também
antropoldgica; o ser humano é complexo e estd em constante busca de
sentido, logo ndo é um ente apenas dotado de razéo.

O pesquisador na sua condicdo humana, protagonista do ato
tedrico-pratico, faz uso da razdo, da emocéo, dos desejos, das angustias, ou
seja, porta distintas tipologias de necessidades e sobretudo pensa e age.
Por causa disso teoriza, pois seu ato tedrico-pratico esta relacionado tanto
as suas multiplas necessidades humanas quanto a sua racionalidade, ou
seja, teoriza porque, além de pensar, sente, age e expande. (BANDEIRA,
2021).

Em face ao exposto, a compreensdo da teoria e da pratica exige
considerar as contradicdes da realidade. A compreensdo de uma fala viva,
de um enunciado vivo é sempre acompanhada de uma atitude responsiva
ativa, ainda que o grau dessa atividade seja muito variavel (BAKHTIN,
2009). Toda compreensdo € prenhe de resposta e, de uma forma ou de
outra é produzida por meio da contrapalavra dos participes.

Consideracgdes finais: 0 que € necessario e suficiente no processo
analitico-sintético?
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No processo de andlise dos dados de uma pesquisa cientifica
qualitativa em que o foco sdo as relagdes, as recorréncias, as frequéncias,
as significacGes e as compreensdes produzidas com o objeto de estudo,
portanto, consideramos necessarios e suficientes os trés momentos do
processo de andlise: descricdo, explicacdo e interpretacdo. Esta relacdo
triadica constitui a ossatura de organizacdo do processo de analise e sintese
que ao portar esta possivel “forma”, ndo porta um contetido especifico e
Unico. Segue a Figura 1, com a sinopse do processo analitico e sintético
proposto neste texto.

Figura 1 - Relag&o triddica do processo analitico-sintético na pesquisa
qualitativa
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Fonte: Produzido pela autora, Teresina - P1, 2022.

Aparentemente, o primeiro momento do processo de andlise é
aquele em que o pesquisador comega a descrever os dados produzidos, que
sdo partes constitutivas do todo. De fato, h& um momento precedente,
refere-se a0 momento em que a consciéncia intencionalizada apreende o
todo e este momento se da nas idas e vindas de (re) leitura e interagdo com
os dados, inclusive no trabalho de escuta e de siléncio. Como ressalta
Freire (1983, p. 91): “a etapa descritiva é ja o segundo momento: o da
cisdo da totalidade ad-mirada” (grifo do autor). A descricdo pode
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expressar variados niveis de detalhes, caracterizando pessoas, eventos,
acBes, contextos e, a medida em que apresenta densidade permite ao leitor
perspectivar compreensdes do objeto de estudo e de suas determinacdes
sAcio-historico e culturais. O trabalho do pesquisador que se da no ambito
humano, envolve problema filoséfico que ndo pode passar desapercebido,
nem tampouco minimizado.

A explicagdo como segundo momento triddico desse processo
analitico-sintético ndo significa a mera aceitagdo das constatacbes dos
dados. Reconhecemos neste texto que uma reflexdo pretensamente critica
nos possibilita compreensdo dialética das diferentes formas como
conhecemos e nos relacionamos com o mundo, por conseguinte, é
indispensavel a superacdo da compreensdo ingénua do conhecimento, na
gual, por vezes nos conservamos. Ingenuidade que se reflete nas situacbes
de pesquisa em que o0 conhecimento existente € tomado como algo apenas
a ser transferido entre uma pesquisa e outra. Este € um modo conservador,
mecanico de compreender o conhecimento, que desconhece a confrontacdo
com as determinacfes do real como fonte fundamental do conhecimento,
nos seus distintos estagios. Segundo Freire (1983, p. 12): “[...] o
conhecimento [...] exige uma presenga curiosa do sujeito em face do
mundo. Requer sua acéo trans-formadora sobre a realidade [...]. Implica
em invengdo ¢ em reinvengdo. Reclama a reflexao critica [...]".

Na explicacdo, hd um esforco cognoscitivo que por sua vez ndo é
repetir tal qual, anteriormente, foi dito na se¢do de revisdo de literatura,
fazé-la numa situacdo nova, em que se manifestam faces antes ndo
elucidadas e a abertura de outras possibilidades ao objeto de estudo. Em
decorréncia, o desenvolvimento da postura ativa e colaborativa, de buscar
0 como e por que das coisas, caracteristica de quem conhece e
operacionaliza a praxis, na qual teoria e pratica implicadas nao se separam,
ou seja, implica ainda numa postura de quem busca o saber e ndo de quem
passivamente o recebe. Nesse ambito, Bakhtin (2011, p. 316) realca que ao
lado da explicacdo, necessitamos praticar a compreensdo de nossa
liberdade. No dizer bakhtiniano, na explicagdo ‘“existe apenas uma
consciéncia, um sujeito; na compreensdo, duas consciéncias, dois
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sujeitos”. Logo, a explicagdo carece de relagdo dialogica e esta ¢
possibilitada via ato de compreensdo e em contexto colaborativo.

O terceiro momento, o da interpretacdo, ndo se dissocia da
descricdo e da explicacdo, cabe realcar que os fatos, os fendmenos, as
coisas sdo presencas apreendidas pelo pesquisador e que necessitam ser
desvelados nas suas conexdes, visto que na andlise produzida, a forma de
compreender as relacdes implica entender que os fatos ndo estdo isolados e
gue estas relagdes podem estar claras ou ocultas ao pesquisador, portanto o
modo de compreender esta condicionado pela realidade sécio-historica e
cultural em que nos encontramos.

Reconhecemos que ha diversidade de formas de compreenséo e de
colaboragdo, ndo h& fronteiras acentuadas entre elas, pois praticar a
compreensdo e a colaboracdo é torna-se parte integrante da dialogicidade
do processo analitico-sintético dos dados. Para colaborar na pesquisa é
necessario descrever e interpretar praticas e teorias manifestando
compreensdes e discordancias (IBIAPINA, 2008). Considerando o
pressuposto bakhtiniano, o trabalho do analista envolve trés momentos:
precisdo dos fatos que se constitui em reunir os dado materiais e na
reconstituicdo do contexto histérico, 0 que compreendemos como 0
momento da descri¢do; explicacdo do fendmeno ou do objeto de estudo
por meio de leis socioldgicas, psicologicas e até bioldgicas; e a
interpretacdo que se constitui na mediacdo entre a descrigdo e a explicacdo
gue, por sua vez é onde se situa atividade singular do critico e do
pesquisador em ciéncias humanas.

A interpretacdo como didlogo é mediada de sentidos, traspassa
necessidades, uma vez que o sentido nasce do encontro com o objeto de
estudo, os participes e a pratica social. Ainda que sejamos frutos das
determinacbes sociais, no que concerne aos sentidos temos relativa
liberdade na sua producdo, portanto, é nesse ambito que praticamos a
dialogicidade, ou seja, 0 ato de compreenséo e de colaboracéo.

Em face ao exposto, no processo de analise dos dados, o
pesquisador € exigido a demostrar a apropriacdo do apreendido, a
reinventd-lo de modo critico e criativo nas situagbes da anlise
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desenvolvida, ou seja, € uma inser¢do na dialogicidade do pesquisador em
torno do objeto de estudo cognoscivel e apreendido. Nessa direcdo, o
processo de analise dos dados se (des) revela em novas manifestacGes do
conteudo inicial. Portanto, nesse contexto que somos seres da praxis, da
reflexdo e da acdo mediatizada pelas relagdes com a pratica social, na qual
a medida que o pesquisador atua e a transforma, cria a realidade que, por
sua vez, o envolve e condiciona sua forma de atuar.

Desse modo, o processo analitico-sintético e/ou analise e
interpretacdo tem forma, & medida que constitui uma estrutura da
organizagdo do contetdo, no entanto, ndo tem um conteudo especifico e
estatico, haja vista que o conteldo é a unidade necessaria e contingencial
gue se renova continuamente. Em seguida, apresentamos a Figura 2, com a
sinopse do movimento analitico-sintético dos dados produzidos na
pesquisa cientifica, especialmente a perspectiva de pesquisa que considera
a unidade pesquisar-formar.

Figura 2. Sinopse do movimento analitico-sintético
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1° Movimento: 2° Movimento:
Formar grupo Examinar as singularidades de cada
) i rupo,
Predomina a relagdo com o . grup y
particular . Predomina a relagdo com o
singular.

3° Movimento: |

Generalizacdo ou totalidade (geral
dos participes, da profissao
docente...),

Predomina a relagdo com o
geral/universal.

Fonte: Produzido pela autora, Teresina - Pl, 2022.

Reiteramos que na perspectiva defendida neste texto, ha inter-
relacdo dialética do processo analitico-sintético que implica a relacdo
triadica (descrever, explicar e interpretar) na consideracdo dos trés
movimentos de formag&o do que é geral, particular e singular do fenémeno
ou do objeto de estudo. Esse processo € suscetivel de varias indagacdes,
tais como: o que fez aquele grupo ser particular (tragos de homogeneidade
e de regularidades), mas generalizado em outros trabalhos; o que a
literatura e/ou tedricos evidenciam das mesmas caracteristicas que
encontramos no grupo particular dos participes. E fundamental e
determinante na producdo do processo analitico-sintético, a producdo de
uma identidade entre o objeto de estudo e sua relagdo com o que ¢ geral do
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fendmeno, na mediagdo com o particular para possibilitar as singularidades
(tracos Unicos).

Compreender a esséncia da sistematizacdo do conhecimento
cientifico e suas manifestacdes esta relacionado a interpretacdo da natureza
da sintese e sua atitude face a andlise. Reiteramos, a inter-relagcdo entre
analise e sintese, pois em toda analise ha sintese e esta também incorpora a
analise como momento. Para uma dire¢do mais didatica, segue 0 esquema
que tem norteado o processo de analise em nossas pesquisas cientificas
gualitativas, notadamente na sua manifestagdo colaborativa em que formar
e pesquisar estdo intrinsecamente relacionados.

12 Descrigao:

- Caracterizacdo do contetdo de abertura, cenario;

- Materialidade dos enunciados/enunciac¢Ges ou circunstancias;

- Contextualizacdo do episddio (¢ do diario, da colaboracdo, da
observagéo, da entrevista...);

LR INT3

- “Sempre no inicio da analise”, “ndo pode emitir juizo de valor”.

2% Explicagéo:

- Caracterizagdo por meio de leis sociologicas, psicoldgicas, filosoficas e
bioldgicas, que estdo subordinadas aos enunciados;

- Categorias e principios do MHD (historicidade, materialidade e
movimento), considerar o pressuposto estabelecido para analise.

32 Interpretacéo:

- Sintese, trazer as categorias de interpretacao;

- Nao d& para chegar na interpretacdo/conclusdo sem demonstrar a
contrapalavra (dos autores e a do analista/pesquisador);

- Sintese ou totalidade implica considerar o estado da arte, a revisdo de
literatura;

- “Sempre no fim”;

- Emerge a novidade, a criacdo e as prospeccdes.
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A partir do didlogo com a dialética existencial em Vieira Pinto
(1979), a mediacdo com a literatura referenciada neste texto € 0 nosso
lugar nas circunstancias sociais de docente e pesquisadora, foi possivel
responder & questdo proposta inicialmente: “como podemos organizar a
proposta geral do plano de analise? Entre as possibilidades apresentadas
no didlogo com o tema, cabe considerar as seguintes constatagdes: a
analise pode ser norteada pelos objetivos especificos ou suas perguntas
norteadoras destes; a exigéncia de formagdo do pesquisador com
consciéncia critica; a apropriacdo da teoria para subsidiar as escolhas do
analista/cientista; a revisdo de literatura pertinente medeia a proposta de
andlise; a consideracdo da relacdo triadica, descrever-explicar-interpretar; a
relacdo geral-particular-singular no movimento analitico-sintético; a légica
da proposta do plano de andlise é construcdo do pesquisador diante das
escolhas tedrico-metodoldgicas; o plano de analise deve ser inteligivel,
interpretavel, compreensivel e aplicavel, consoante as escolhas tedrico-
metodoldgicas.

E importante destacar a relagdo recursiva em todo o movimento do
processo analitico-sintético. Consideramos o pressuposto de que a relacao
recursiva pode retornar a0 momento de recomposi¢do dos dados, a fim de
redimensionar as analises e sinteses. Outrossim, o movimento de
descricdo, explicacdo e interpretacdo se complementam, especialmente no
que refere as investigagcdes que tém como principios a unidade pesquisar-
formar, as necessidades formativas e a reflexdo critica, como é o caso da
pesquisa colaborativa que envolve o pesquisador e participes em
movimento colaborativo.
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Formas de Distribuicdo

1. Permutas com periodicos nacionais
2. Permutas com periddicos internacionais
3. Doagdes nacionais

4. Doacgdes internacionais
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Faculdade de Filosofia Letras e Ciéncias Humanas. Departamento de
Filosofia. Grupo de Estudos Nietzsche. Sdo Paulo — SP.

Cadernos de Histéria e Filosofia da Ciéncia. Universidade Estadual
de Campinas. Centro de Ldgica, Epistemologia e Histdria da Ciéncia.
Campinas — SP.

Cadernos Nietzsche. Universidade de S&o Paulo. Faculdade de
Filosofia Letras e Ciéncias Humanas. Departamento de Filosofia.
Grupo de Estudos Nietzsche. Sdo Paulo — SP.

Ciéncia & Tropico. Fundagdo Joaquim Nabuco. Recife — PE.
Coletanea. Faculdade S&o Bento. Rio de Janeiro — RJ.

Conjectura. Universidade de Caxias Do Sul. Caxias do Sul —

Direito & Paz. Centro UNISAL; Biblioteca. Lorena — SP.

. Discurso. Universidade de Sdo Paulo. Faculdade de Filosofia, Letras

e Ciéncias. Humanas. Departamento de Filosofia. S&o Paulo — SP.
Dois Pontos. Universidade Federal do Parana. Curitiba — PR.
Educacdo e Pesquisa. Universidade de Sdo Paulo. Faculdade de
Educacéo. Sao Paulo — SP.

Educacdo e Realidade. Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
Faculdade de Educacéo. Porto Alegre — RS.

Educacdo em Foco. Universidade do Estado de Minas Gerais. Belo
Horizonte — MG.
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17.

18.

19.
20.

21.

22.

23.

24,

25.

26.

27.

28.
29.

30.

31.

32.

33.
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Educagdo em Foco. Universidade Federal de Juiz de Fora. Juiz de
Fora— MG.

Educagdo em Questdo. Universidade Federal do Rio Grande do
Norte. Departamento de Educacdo. Natal — RN.

Educacdo em Revista. Universidade Federal de Minas Gerais.
Faculdade de Educacéo. Belo Horizonte — MG.

Educar em Revista. Universidade Federal do Parana. Curitiba — PR.
Em Aberto. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais.
Brasilia — DF.

Espago Pedagdgico. Universidade de Passo Fundo. Passo Fundo —
RS.

Espago. Instituto Nacional de Educagéo de Surdos. Rio de Janeiro —
RJ.

Estudos Avangados. Universidade de Sdo Paulo. Instituto de Estudos
Avangados. Sao Paulo — SP.

Estudos em Avaliacdo Educacional. Fundagdo Carlos Chagas. Sdo
Paulo — SP.

Estudos Filoso6ficos. Universidade Federal de S&o Jodo Del-Rei. Sdo
Jodo Del Rei — MG.

Estudos Teoldgicos. Escola Superior de Teologia. S&o Leopoldo —
RS.

Hypnos. Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo. Sdo Paulo —
SP.

Impulso. Universidade Metodista de Piracicaba. Piracicaba — SP.
Inter Agdo. Universidade Federal de Goiés. Faculdade de Educacéo.
Goiania - GO.

Kriterion. Universidade Federal de Minas Gerais. Faculdade de
Filosofia e Ciéncias Humanas. Belo Horizonte — MG.

Leitura: Teoria e Pratica. Universidade Estadual de Campinas.
Faculdade de Educacéo. Biblioteca. Campinas — SP.

Linhas Criticas. Universidade de Brasilia. Faculdade de Educacéo.
Brasilia — DF.

Lumen Veritatis. Faculdade Arautos do Evangelho. S&o Paulo — SP.
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34.

35.

36.

37.

38.

39.

40.

41.

42.

43.
44,

45.

46.

47.

48.

49.

Manuscrito. Universidade Estadual de Campinas. Centro de Logica,
Epistemologia e Historia da Ciéncia. Campinas — SP.

Momento. Fundagdo Universidade Federal do Rio Grande.
Departamento de Educacdo e Ciéncias do Comportamento. Rio
Grande do Sul — RS.

Principia. Universidade Federal de Santa Catarina. Nucleo de
Epistemologia e Légica. Floriandpolis — SC.

Principios. Universidade Federal do Rio Grande do Norte.
Departamento de Filosofia. Natal — RN.

Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos. Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais. Brasilia — DF.

Revista Brasileira de Estudos Politicos. Universidade Federal de
Minas Gerais. Faculdade de Direito. Belo Horizonte — MG.

Revista da Faculdade de Educagdo. Universidade do Estado de
Mato Grosso. Caceres — MT.

Revista de Educagdo Publica. Universidade Federal do Mato
Grosso. Curso de Mestrado em Educagéo Publica. Cuiabad — MT.
Revista de Filosofia: AURORA. Pontificia Universidade Catélica do
Parand. Biblioteca Central — Setor de IntercAmbio. Curitiba — PR.
Revista de Informacao Legislativa. Senado Federal. Brasilia — DF.
Revista do Instituto de Estudos Brasileiros. Universidade de S&o
Paulo. Instituto de Estudos Brasileiros. Sdo Paulo — SP.

Revista Econémica do Nordeste. Banco do Nordeste do Brasil.
Fortaleza — CE.

Revista Educacdo Especial. Universidade Federal de Santa Maria.
Santa Maria — RS.

Revista Filosofazer. Instituto Superior de Filosofia Berthier. Passo
Fundo — RS.

Scintilla. Revista de Filosofia e Mistica Medieval. Campo Largo —
PR.

Sintese. Faculdade de Filosofia da Companhia de Jesus. Belo
Horizonte — MG.
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52.

53.
54.

55.
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Sitientibus. Universidade Estadual de Feira de Santana. Feira de
Santana — BA.

Tabulae. Faculdade Vicentina. Curitiba, PR.

Teocomunicagao. Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do
Sul. Porto Alegre — RS.

Terra e Cultura. Centro Universitario Filadélfia. Londrina — PR.
Transformacdo. Universidade Estadual Paulista. Faculdade de
Filosofia e Ciéncias. Marilia — SP.

Universidade e Sociedade. Universidade Estadual de Maringa. Pro-
Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduacdo. Maringa — PR.
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10.

11.

12.

13.

o Filosofia FAPEMIG

PERMUTAS INTERNACIONAIS

Allgemeine Zeitschrift flr Philosophie. Universitat Hildesheim,
Institut fur Philosophie. Stuttgart, Alemanha.

Anales del Seminario de Historia de la Filosofia. Servicio de Canje,
Biblioteca de la Universidad Complutense. Madrid, Espanha.
Analogia Filosofica; Revista de filosofia. Revista Analogia/Revista
Anamnesis. México, DF.

Anamnesis: Revista de Teologia. Revista Analogia/Revista
Anamnesis. México, DF.

Arquipélago. Seérie Filosofia. Universidade dos Acores. Agores,
Portugal.

Brasilien Dialog. Institut Fur Brasilienkunde. Mettingen, Alemanha.
Concordia:  internationale  zeitschrift  fur  philosophie.
Lateinamerikareferat. Missionswissenschaftliches Institut Missio e.V.
Postfach, Aachen.

Contrastes: revista interdisciplinar de filosofia. Universidad de
Malaga. Mélaga, Espanha.

Convivium. Universitat de Barcelona. Barcelona, Espanha.

Critica. Instituto de Investigaciones Filosoficas - UNAM. México,
DF.

Cuadernos Hispanoamericanos. Agencia Espanola de Cooperacion
Internacional. Madrid, Espanha.

Cuadernos Salmantinos de Filosofia. Universidad Pontificia de
Salamanca. Salamanca, Espanha.

Cultura. Revista de Historia e Teoria das Idéias. Universidade Nova
de Lisboa, Centro de Historia da Cultura. Lisboa, Portugal.
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15.

16.
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18.
19.

20.
21.

22.
23.
24.
25.
26.

217.
28.

29.
30.

31.

32.

33.

34.
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Deutschland. Deutschland, Frankfurter Societaets-Druckerei GmbH.
Frankfurt, Germany.

Dialdgica. Centro de Informacion y Documentacion; Instituto
Pedagogico de Maracay. Maracay,Venezuela.

Dialogo Filosofico. Dialogo Filosofico. Madrid, Espanha.

Dianoia. Anuario de Filosofia. Instituto de Investigaciones
Filosoficas — UNAM. México, DF.

El Ciervo. Publicaciones de El Ciervo AS. Barcelona, Espanha.
Espacios En Blanco: Serie Indagaciones. Universidad Nacional del
Centro de la Provincia De Buenos Aires. Buenos Aires, Argentina.
Espiritu. Instituto Filosofico de Balmesiana. Barcelona, Espanha.
Estudios Filosoficos. Instituto Superior de Filosofia de Valladolid.
Valladolid, Espanha.

Estudios Interdisciplinarios de America Latina y el Caribe.
Institute for Latin American History and Culture, Tel Aviv University
Graswurzel Revolution. GWR-Vertrieb. Nettersheim, Alemanha.
Harvard Educational Review. Cambridge, MA, Estaods Unidos.
Iberoamericana. Ibero-amerikanisches Institut. Berlin, Alemanha.
Ideas y Valores. Universidad Nacional de Colombia. Bogota,
Colombia.

Ila Latina. lla Zeitschrft der. Bonn, Deutschland.

International Review of Education. Unesco Institute for Education.
Hamburg, Germany.

Isegoria. Instituto de Filosofia. Madrid, Espanha.

Isidorianum. Centro de Estudios Teologicos de Sevilla. Sevilla,
Espanha.

Journal of Indian Council of Philosophical Research. Indian
Council of Philosophical Research. New Delhi, India.

Journal of the Faculty of Letters. University of Tokyo.Tokyo,
Japéo.

Journal of Third World Studies. Association of Third World
Studies. Americus, Georgia, EUA.

Letras de Deusto. Universidad de Deusto. Bilbao, Espanha.
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35.
36.
37.
38.
39.
40.
41.
42.
43.
44,
45.

46.
47.

48.

49.

50.

ol.
52.

53.

54.

55.

Logos. Universidad La Salle. Mexico, D.F.

Noein. Revista de la Fundacion Decus. La Plata, Argentina.
Paedagogica Historica. Universiteit Gent. Gent, Belgica.
Pensamiento; revista de investigacién e informacion filoséfica.
Libreria Borja. Barcelona, Espanha.

Perfiles Educativos. Universidad Nacional Autonoma De Mexico.
Mexico, D.F.

Quest Philosophical Discussions. Quest. Eelde, Netherlands.
Relaciones. Colegio de Michoacan. Michoacan, México.

Religion y Cultura. Religion y cultura. Madrid, Espanha.

Review. Fernand Braudel Center.Binghamton, N. Y.

Revista Agustiniana. Revista agustiniana. Madrid, Espanha.

Revista Ciencias de la Educacion. Universidad de Carabobo.
Carabobo,Venezuela.

Revista Critica de Ciéncias Sociais.Coimbra, Portugal.

Revista Cubana de Educacion Superior. Universidad de la Habana.
La Habana, Cuba.

Revista da Faculdade de Letras. Universidade do Porto. Porto,
Portugal.

Revista de Filosofia. Servicio de Canje, Biblioteca de la Universidad
Complutense. Madrid, Espanha.

Revista de Filosofia. Universidad del Zulia, Centro de Estudios
Filosoficos Adolfo Garcia Diaz. Maracaibo, Venezuela.

Revista de Filosofia. Universidad Iberoamericana. Mexico, D.F.
Revista de Filosofia de la Universidad de Costa Rica. Universidad
de Costa Rica. San Jose, Costa Rica.

Revista de Historia das Idéias. Instituto de Historia e Teoria das
Idéias. Coimbra, Portugal.

Revista de Orientacion Educacional. Universidad de Playa Ancha
de Ciencias de la Educacion. Valparaiso, Chile.

Revista Educacion y Pedagogia. Universidad de Antioquia, Facultad
de Educacién. Medellin, Colombia.
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57.

58.

59.

60.

61.

62.

63.

64.

65.

66.

67.

68.

69.

70.

71.

72.

73.
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Revista Espafiola de Pedagogia. Instituto Europeu de Iniciativas
Educativas. Madrid, Espanha.

Revista Europea de Estudios Latinoamericanos y del Caribe.
CEDLA Library. Amsterdam, The Netherlands.

Revista Filosofica de Coimbra. Universidade de Coimbra. Porto,
Portugal.

Revista Irice. Instituto Rosario de Investigaciones en Ciencias de la
Eduacion. Rosério, Argentina.

Revista Portuguesa de Educacdo. Universidade do Minho. Braga,
Portugal.

Revista Portuguesa de Filosofia. Universidade Catolica Portuguesa.
Braga, Portugal.

Revue des Sciences de L’ Education. FCAR-CRSH. Quebec,
Canada.

Salesianum. Universita Pontificia Salesiana. Roma, Italia.

Schede medievali. Oficina di Studi Medievali. Palermo, Italia.

Segni e Comprensione. Dipartimento di Filosofia. Universita degli
Studi. Lecce, Itélia.

Suplemento antropolégico. Universidad Catdlica Nuestra Sefiora de
la Asuncién. Asuncion, Paraguai.

Synaxis. Studio Teologico S. Paolo. Facolta Teologica di Sicilia.
Catania, Italia.

Taula. (quaderns de pensament). Universitat de les Illes Balears.
Palma, Illes Balears, Espanha.

Teoria de la educacion. Universidad de Salamanca. Salamanca,
Espanha.

Theoria. Universidad del Pais Vasco. San Sebastian, Espanha.
Topicos. Cadernos Brasil-Alemanha. Bonn, Deutschland.

Topicos: Revista de Filosofia. Universidad Panamericana. Mexico,
D.F.

Universidades. Union de Universidades de America Latina.
Coyoacan, Mexico.
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74. Utopia y Praxis Latinoamericana. Universidad del Zulia. Consejo
de Desarrollo Cientifico. Maracaibo, VVenezuela.

75. Yachay. Universidad Catolica Boliviana. Cochabamba, Bolivia.

76. Zeitschrift fur Kritische Theorie. Zuklampen Verlag. Luneburg,
Alemanha.
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A

¢ ifosafia FAPEMIG
DOACOES INTERNACIONAIS

Academia Colémbiana de Investigacion y Cultura
Bogota — Coldmbia

Boletin Bibliogréfico do Instituto Aleman de Ultramar
Deutsches Ubersee-Institut
Hamburg — Alemanha

Brasilien Dialog
Institut Fir Brasilien Kunde

Mettingen — Alemanha

Centro de Estudios Regionales Andinos “Bartolomé de las Casas”
Cusco — Peru

CIAFIC - Centro de Investigaciones en Antropologia Filosofica y Cultural
Buenos Aires — Argentina

FLACSO — Facultad Latinoamericana de Ciéncias Sociales
Buenos Aires — Argentina

Instituto de Investigaciones Sociales de la Universidad de Cuenca
Cuenca — Equador

IRESIE — Banco de Dados sobre Educacion Iberoamericana
Coyoacén — México

Libreria Editorial Salesiana S.A.
Los Teques — VVenezuela
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Repertoire Bibliographique de la Philosophie
Institut Supérieur de Philosophie
Louvain-la-Neuve — Bélgica

SEX — Population and Politics
Madri — Espanha

SHS/DC — Unesco Social and Human Sciences Documentation Centre
Paris — France

The Philosopher’s Index
Philosopher’s Information Center
Ohio - U.S.A

Universidade Nacional de Cérdoba

Facultad de Filosofia y Humanidades
Cordoba — Argentina
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¢ ifosafia FAPEMIG

DOACOES NACIONAIS

Bibliografia Brasileira de Educagdo
Inep/MEC - Brasilia— DF

Biblioteca do Senado Federal
Brasilia— DF

Biblioteca Nacional
Rio de Janeiro — RJ

CEDOC - Centro de Documentacao
Recife — PE

Centro de Documentacéo do Pensamento Brasileiro
Salvador — BA

Conselho de Reitores das Universidades Brasileiras
Brasilia— DF

Library of Congress Office
Rio de Janeiro — RJ

Membros dos Conselhos Editorial e Consultivo
Sumérios de Revistas Brasileiras

Fundacdo de Pesquisa Cientifica de Ribeirdo Preto
Ribeirdo Preto — SP
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Universidade do Estado do Rio de Janeiro
Associacdo Nacional de Pés-graduacdo em Educacdo — ANPEd (UERJ)
Rio de Janeiro — RJ
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@ Silasafia FAPEMIG

INDEXACAO EM REPERTORIOS

Artigos publicados em “Educacio e Filosofia” sdo repertoriados no:

1. Repertoire Bibliographique dela Philosophie — Louvain, Bélgica
(www.rbif.ucl.ac.be),

2. The Philosopher’s Index, do Philosophy Documentation Center —
Ohio, U.S.A. (www.philinfo.org),

3. CIAFIC - Centro de Investigaciones en Antropologia Filosofica y
Cultura — Buenos Aires, Argentina (www.ciafic.edu.ar);

4. SHS/DC — Unesco Social and Human Sciences Documentation
Centre — Paris, Franga (www.portalunesco.org);

5. IRESIE - Banco de Dados sobre Educacion lberoamericana —
Coyacicéan, México (www.unam.mx/cesu/iresie);

6. LATINDEX — UNAM — México (www.latindex.unam.mx),

7. Biblioteca Brasileira de Educagdo /INEP-MEC — Brasilia, Brasil
(www.migre.me/8b5bJ),

8. Sumérios de Revistas Brasileiras — Ribeirdo Preto, Brasil
(www.sumarios.org),

9. DIADORIM - Diretério de Politicas Editoriais das Revistas
Cientificas Brasileiras (http://diadorim.ibict.br/);

10. EDUC@ - Indexador online de periodicos na &rea da Educacédo
(http://educa.fcc.org.br/);

11. PhilPapers Journal — Comprehensive index of the research literature
in philosophy (https://philpapers.org/).
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Artikel, die in “Educacdo e Filosofia” erscheinen, warden
aufgenommen in dem:

10.

11.
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Repertoire Bibliographique dela Philosophie — Louvain, Bélgica
(www.rbif.ucl.ac.be),

The Philosopher’s Index, do Philosophy Documentation Center —
Ohio, U.S.A. (www.philinfo.org),

CIAFIC — Centro de Investigaciones en Antropologia Filosofica
y Cultura — Buenos Aires, Argentina (www.ciafic.edu.ar);

SHS/DC — Unesco Social and Human Sciences Documentation
Centre — Paris, Franga (www.portalunesco.org);

IRESIE — Banco de Dados sobre Educacion Iberoamericana —
Coyacican, México (www.unam.mx/cesu/iresie);

LATINDEX — UNAM — México (www.latindex.unam.mx),

Biblioteca Brasileira de Educacdo /INEP-MEC — Brasilia, Brasil
(www.migre.me/8b5bJ),

Sumarios de Revistas Brasileiras — Ribeirdo Preto, Brasil
(www.sumarios.org),

DIADORIM - Diretério de Politicas Editoriais das Revistas
Cientificas Brasileiras (http://diadorim.ibict.br/);

EDUC@ - Indexador online de periodicos na area da Educacdo
(http://educa.fcc.org.br/);

PhilPapers Journal — Comprehensive index of the research
literature in philosophy (https://philpapers.org/).

Educacdo e Filosofia, Uberlandia, v.36, n.77, p. 1183-1186, maio/ago. 2022. ISSN Eletrénico 1982-596X



Articles appearing in “Educacio e Filosofia” are indexed in the:

1. Repertoire Bibliographique dela Philosophie — Louvain, Bélgica
(www.rbif.ucl.ac.be),

2. The Philosopher’s Index , do Philosophy Documentation Center
— Ohio, U.S.A. (www.philinfo.org),

3. CIAFIC — Centro de Investigaciones en Antropologia Filosofica
y Cultura — Buenos Aires, Argentina (www.ciafic.edu.ar);

4. SHS/DC - Unesco Social and Human Sciences Documentation
Centre — Paris, Franga (www.portalunesco.org);

5. IRESIE - Banco de Dados sobre Educacion Iberoamericana —
Coyacican, México (www.unam.mx/cesu/iresie);

6. LATINDEX — UNAM — México (www.latindex.unam.mx),

7. Biblioteca Brasileira de Educacdo /INEP-MEC — Brasilia, Brasil
(www.migre.me/8b5hbJ),

8. Sumarios de Revistas Brasileiras — Ribeirdo Preto, Brasil
(www.sumarios.org),

9. DIADORIM - Diretério de Politicas Editoriais das Revistas
Cientificas Brasileiras (http://diadorim.ibict.br/);

10.EDUC@ - Indexador online de periddicos na area da Educacao
(http://educa.fcc.org.br/);

11.PhilPapers Journal — Comprehensive index of the research
literature in philosophy (https://philpapers.org/).
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Articles publiés dans la revue “Educacido e Filosofia” sont
repertoriés dans le:

10.

11.
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Repertoire Bibliographique dela Philosophie — Louvain, Bélgica
(www.rbif.ucl.ac.be),

The Philosopher’s Index, do Philosophy Documentation Center —
Ohio, U.S.A. (www.philinfo.org),

CIAFIC — Centro de Investigaciones en Antropologia Filosofica y
Cultura — Buenos Aires, Argentina (www.ciafic.edu.ar);

SHS/DC — Unesco Social and Human Sciences Documentation
Centre — Paris, Franga (www.portalunesco.org);

IRESIE — Banco de Dados sobre Educacion Iberoamericana —
Coyacican, México (www.unam.mx/cesu/iresie);

LATINDEX — UNAM — México (www.latindex.unam.mx),

Biblioteca Brasileira de Educagdo /INEP-MEC - Brasilia, Brasil
(Www.migre.me/8b5bJ),

Sumarios de Revistas Brasileiras — Ribeirdo Preto, Brasil
(www.sumarios.org),

DIADORIM - Diretério de Politicas Editoriais das Revistas
Cientificas Brasileiras (http://diadorim.ibict.br/);

EDUC@ - Indexador online de periddicos na area da Educacgdo
(http://educa.fcc.org.br/);

PhilPapers Journal — Comprehensive index of the research literature
in philosophy (https://philpapers.org/).
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¢ G}‘fmf“‘ FAPEMIG

NORMAS PARA ENVIO DE COLABORACOES
DIRETRIZES PARA AUTORES

Natureza das Colaboragoes

Educacdo e Filosofia aceita para publicacdo trabalhos originais nas areas
de Educacdo e Filosofia de autores brasileiros e estrangeiros, desde que
doutores ou doutorandos, que serdo destinados as secBes de artigos,
dossiés, resenhas, tradugdes e entrevistas. TradugOes serdo eventualmente
solicitadas ou aceitas pelo Conselho Editorial.

A Revista Educacdo e Filosofia somente recebe e tramita para publicacéo,
um trabalho original por vez para cada um dos autores ou coautores,
brasileiros e estrangeiros, desde que doutores ou doutorandos.

Idiomas

Educacdo e Filosofia publica em portugués, inglés, espanhol, francés,
italiano e alemao.

Identificacdo do(s) autor(es)

E obrigatoria a supresséo de qualquer identificacio ou de qualquer forma
de auto-remissdo no arquivo que contém o trabalho a ser avaliado.
Em arquivo separado (como documento suplementar: passo 4 do processo
de submissdo) deverdo constar o titulo do trabalho, 0 nome completo do
autor ou, quando for o caso, do autor principal e do(s) coautor(es), com a
informagdo da qualificagdo académica mais alta e a descricdo da
instituicdo na qual a obteve; descricdo da ocupagdo e vinculacdo
profissional atual; o link de acesso ao perfil do(s) autor(es) nas plataformas
Lattes e Orcid, o endereco completo para contato, conforme exemplo
abaixo:

Exemplo: A Questdo Paradigmatica da Pesquisa em Filosofia da
Educagdo. Jodo Brasileiro da Silva. Doutor em Educagdo: Histdria e
Filosofia da Educacédo pela Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo.
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Professor de Filosofia da Educacdo do Curso de Pedagogia da
Universidade Federal de Uberlandia. CV:
http://lattes.cnpq.br/19f7e0729x3x9fx5.  https://orcid.org/0sx0-0ss2-1xls-
7xk1. Enderego: Rua Afonso Pena, n°® 99, apto. 9999, Bairro Brasil,
Uberlandia, Minas Gerais. CEP:22.222.222. Telefone: (34) 3333-3333.
Fax: (34) 5555-5555. E-mail: joaob_silva@xxxx.com.br

Todos os autores e coautores devem ser informados e cadastrados no ato
da submissdo. Ndo sdo aceitas inclusGes de coautoria durante o tramite de
avaliagdo do documento submetido.

Apresentacao dos originais

A submissdo serd feita na pagina eletrdnica da Revista no seguinte
endereco: www.seer.ufu.br.

Visando assegurar a integridade da avaliacdo por pares cega, 0 texto
deverd ser encaminhado sem a identificagdo do autor ou dos autores, tanto
no corpo do texto quanto nas propriedades do arquivo eletrénico, feito em
uma versao recente do programa Word do Microsoft Office. Para isso, 0s
autores devem:

Excluir do texto nomes, substituindo com "Autor" e o ano em referéncias e
notas de rodapé, em vez de nomes de autores, titulo do artigo, etc.

Em documentos do Microsoft Office, a identificacdo do autor deve ser
removida das propriedades do arquivo eletrénico (no menu Arquivo >
Propriedades), iniciando em Arquivo, no menu principal, e clicando na
sequéncia: Arquivo > Salvar como... > Ferramentas (ou Op¢bes no Mac) >
Opcdes de seguranca... > Remover informacgdes pessoais do arquivo ao
salvar > OK > Salvar.

O texto deve ser configurado em formato A4, com entrelinhas 1,15,
alinhamento justificado e fonte Times New Roman, com corpo tamanho
11. Para citagdes recuadas tamanho 10, com entrelinhas 1,0 (simples) com
recuo de 4 pts. Para resumos fonte Times New Roman, tamanho 10,
alinhamento justificado, com entrelinhas 1,5. Para referéncias fonte Times
New Roman, tamanho 11, alinhamento justificado, com entrelinhas 1,0
simples, saltando um espaco entre cada referéncia.
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Os textos deverdo conter trés resumos com configuragdes de entrelinhas
1,15, alinhamento justificado e fonte Times New Roman, com corpo
tamanho 10. S8o obrigatdrios 0s resumos em portugués e em inglés; e o
terceiro resumo podera ser em espanhol, em francés, em italiano ou na
lingua do autor. Cada resumo devera ter no minimo 100 e no maximo 200
palavras. Além disso, deve-se indicar de trés a cinco palavras-chave nos
respectivos idiomas.

Os textos deverdo conter titulo (mesma configuracdo dos resumos) em trés
idiomas; sendo obrigatorios os titulos em portugués e em inglés e o
terceiro titulo no mesmo idioma do terceiro resumo.

Extensdo dos originais: artigos/de 15 a 40 paginas; resenhas/até 15
paginas; entrevistas/15 a 40 paginas; tradugdes/em conformidade com o
original traduzido.

E vedado que o autor submeta um texto concomitamente & Revista
Educacédo e Filosofia e a outro periodico, sob pena de ndo aceitagdo de
futuras contribuicdes suas.

lustracoes

As ilustracBes (fotos, tabelas e gréficos), quando forem absolutamente
indispensaveis, deverdo ser de boa qualidade, preferencialmente em preto e
branco, acompanhadas das respectivas legendas.

Orientacdes especificas para o envio de colaboragoes relacionadas a
pesquisas envolvendo seres humanos

Os artigos que comuniquem resultado de pesquisa com contetdo que
esteja vinculado aos termos das Diretrizes e Normas Regulamentadoras de
Pesquisas Envolvendo Seres Humanos (Resolucdo 196/96, de 10 outubro
de 1996, do Conselho Nacional de Saude) e suas normas complementares,
deverdo anexar “a colaboragdo encaminhada, obrigatoriamente, o protocolo
de pesquisa devidamente revisado por Comité de Etica em Pesquisa
legalmente constituido, no qual conste o enquadramento na categoria de
aprovado e, quando necessario, pela Comissdo Nacional de Etica em
Pesquisa (CONEP/MS).
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Quando oriundos de paises estrangeiros, artigos que comuniquem
resultados de pesquisa envolvendo seres humanos deverdo seguir as
normas quanto as questdes éticas em pesquisa que vigorem no pais da
instituicdo a qual esteja vinculado o autor - ou autor principal, no caso de
publicacéo coletiva.

Referéncias bibliogréaficas

Devem conter, no minimo, os autores e textos citados no trabalho e ser
apresentadas ao final do texto, em ordem alfabética, obedecendo as normas
atualizadas da ABNT ou de outro sistema coerente e reconhecido pela
comunidade cientifica internacional. Colabora¢es que ndo contenham as
referéncias bibliogréaficas ou que as apresentem de forma incorreta ndo
serdo consideradas para exame e publicacéo.

Nota de Rodapé

As notas de rodapé, caso utilizadas, deverdo ser numeradas e inseridas pelo
Word for Windows e aparecer no pé de pagina em fonte Times New
Roman, tamanho 9, com alinhamento justificado.

Avaliacéo dos textos

Os originais serdo avaliados anonimamente por especialistas, cujo parecer
serd comunicado imediatamente ao(s) autor(es). Os originais recusados
ndo serdo devolvidos. Todo material destinado a publicacdo, encaminhado
e ja aprovado pela revista, ndo mais podera ser retirado pelo autor sem a
prévia autorizagdo do Conselho Editorial. A revista se reserva o direito de
realizar algumas etapas de tramitacdo (avaliacdo, revisdo) em sistema
proprio, ou via e-mail da revista, o que ndo impede os autores de entrar em
contato com a revista para ter noticias (as mesmas noticias que podem ser
encontradas dentro do sistema duplo cego) sobre o andamento do processo
de tramitacdo avaliativa de seu texto.
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Politica anti-plagio

Conforme a Resolucdo Interna n°® 11/2020 do Conselho Executivo da
Revista Educagdo e Filosofia, e anexo 6 de seu regimento interno resolve:

Art. 1° Os textos recebidos pela Revista Educacdo e Filosofia serdo
analisados por software anti-plagio no momento de sua submisséo e da
publicacdo. O relatério de analise obtido pelo programa serd objeto de
exame dos diretores de editoracéo.

Art. 2°. Havendo constatacdo de plagio, o texto serda imediatamente

recusado.

Art. 3°. Havendo constatacdo de auto plagio, a Revista obedecerd aos
seguintes parametros:

No caso de livros, capitulos de livros, artigos e textos de
divulgacdo, poderd haver incidéncia de até 30% de auto
plagio, excluindo-se do referido percentual as citagdes e
referéncias. Se esse limite for ultrapassado, 0 artigo sera
recusado.

No caso de textos ja publicados em anais de eventos, sera
admissivel uma incidéncia de 50% de auto plagio, excluindo-
se do referido percentual as citagdes e referéncias. Devera
ainda constar em nota a referéncia da primeira publicacdo. Se
esse limite for ultrapassado, o artigo sera recusado.

No caso de textos que j& estdo disponiveis ao acesso publico
em repositorios de dissertacdes e teses, serd admissivel uma
incidéncia de 70% de auto plagio, excluindo-se do referido
percentual as citacdes e referéncias. Devera ainda constar em
nota a referéncia ao repositorio. Se esse limite for
ultrapassado, o artigo sera recusado.

Art. 4°. Todos os casos ndo previstos nesta resolucdo ou os fatores
supervenientes serdo examinados pelo Conselho Editorial da Revista
Educacéo e Filosofia.

Educacéo e Filosofia, Uberlandia, v.36, n.77, p. 1187-1192, maio/ago. 2022. ISSN Eletrénico 1982-596X 1191



Direito autoral e responsabilidade legal

Os trabalhos publicados séo de propriedade dos seus autores, que poderdo
dispor deles para posteriores publicacBes, sempre fazendo constar a edicao
original (titulo original, Educacdo e Filosofia, volume, n°, paginas).

Todos os artigos desta revista sdo de inteira responsabilidade de seus
autores, ndo cabendo qualquer responsabilidade legal sobre seu contetdo a
Revista ou 8 EDUFU.

Exemplares do (s) autor(es)

Cada trabalho publicado dard direito ao recebimento gratuito de dois
exemplares do respectivo nimero da Revista, ndo sendo este quantum
alterado no caso de contribui¢des enviadas conjuntamente por mais de um
autor.

Contato

Universidade Federal de Uberlandia

Revista Educacéo e Filosofia

Av. Jodo Naves de Avila, 2121, Bloco U, Sala 1U131

Campus Santa Mo6nica

38408-144 - Uberlandia - Minas Gerais — Brasil

Pagina na Internet: www.seer.ufu.br

Correio Eletrénico: revedfil@ufu.br

Telefone: (55) (34) 3239-4252

Excecdes e casos omissos serdo resolvidos pelo Conselho Editorial
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NORMS FOR SUBMISSIONS /
GUIDELINES FOR AUTHORS

Kind of Submissions

Educacédo e Filosofia (Education and Philosophy) accepts original works
for publication in the areas of Education and Philosophy by Brazilian and
foreign authors who have a doctoral degree or are doctoral students. These
works will be directed to the sections of articles, dossiers, reviews,
translations, and interviews. Possible request for or acceptance of
translations will be determined by the Editorial Board.

The Educacéo e Filosofia journal receives and processes for publication
only one original paper per author or co-author per edition. Authors and
co-authors, whether Brazilian or non-Brazilian, must have a doctoral
degree or be doctoral students.

Languages

Educacdo e Filosofia publishes in Portuguese, English, Spanish, French,
Italian, and German.

Identification of author(s)

The file that contains the work to be evaluated may not have any
identification of the (co) author(s) or any manner of self-reference.
A separate file (as a supplementary document: step 4 of the submission
process) must contain the following information: the title of the work; the
full name of the author or, if it be the case, of the main author and of the
coauthor(s), with information on the highest academic qualification
achieved and a description of the institution from which it was obtained; a
description of current professional occupation and affiliation; the link for
access to the author(s) profile(s) on the Lattes and Orcid platforms; and
full address for contact, as shown in the example below:
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Example: The Paradigmatic Question of Research in Philosophy of
Education. Jodo Brasileiro da Silva. Doctor in Education: History and
Philosophy of Education by the Pontificia Universidade Catolica de Sao
Paulo. Professor of Philosophy of Education in the Pedagogy Course at the
Universidade Federal de Uberlandia. CV:
http://lattes.cnpq.br/19f7e0729x3x9fx5.  https://orcid.org/0sx0-0ss2-1xls-
7xk1l. Address: Rua Afonso Pena, n°® 99, apto. 9999, Bairro Brasil,
Uberlandia, Minas Gerais, Brazil. CEP: 22.222.222. Telephone: (34) 3333-
3333. Fax: (34) 5555-5555. E-mail: joaob_silva@xxxx.com.br

All authors and co-authors should have knowledge of the submission and
be registered at the time of submission. Inclusions of co-authors are not
accepted while the submitted document is being processed.

Presentation of original manuscripts

Material is to be submitted on the electronic page of the journal at the
following address: www.seer.ufu.br.

Manuscripts should be submitted without identifying the author or authors,
either in the body of the text or in the properties of the electronic file, to
ensure the integrity of blind peer review. Manuscripts are to be sent in a
recent version of Microsoft Office Word. To that end, authors should
remove names from the text, replacing them with "Author" and the year in
references and footnotes, instead of author names, article title, etc.

In Microsoft Office Word documents, the author identification should be
removed from the properties of the electronic file (in the File > Properties
menu), accessing through "File", on the main menu, and clicking in
sequence on File >, Save As... >, Tools (or Options on MacBook) >,
Security Options... >, Remove personal information from file upon saving
> OK >, Save.

Configuration of manuscripts should be A4 paper size, with 1.5 line
spacing, fully justified text, and Times New Roman font size 11. Indented
quotes should use font size 10, be single spaced, and have indentation of 4
pts. Abstracts should use Times New Roman font size 10, with 1.15 line
spacing, and fully justified text. References should be in Times New
Roman font size 11, with fully justified text, single spacing, and skipping
one space between each reference.
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The texts should contain three abstracts with 1.15 line spacing, fully
justified text, and Times New Roman font size 10. Abstracts must be
written in Portuguese and English; a third abstract may be in Spanish,
French, Italian, or the language of the author. Each abstract should have a
minimum of 100 and a maximum of 200 words. Authors should also
provide from three to five keywords in the respective languages.

Texts should contain a title (same configuration as the abstracts) in three
languages; titles must be in Portuguese and English and the third title in
the same language as the third abstract.

Original texts should have the following lengths 15 to 40 pages for articles,
up to 15 pages for reviews, 15 to 40 pages for interviews, and translations
in accordance with the original text.

It is prohibited for an author to submit a text to the Educacédo e Filosofia
journal and to another periodical at the same time, under penalty of non-
acceptance of future contributions.

IHlustrations

Illustrations (photos, tables, and figures), when absolutely indispensable,
should be of good quality, preferentially in black and white, accompanied
by respective captions.

Specific guidelines for sending submissions related to research
involving human beings

Articles that communicate results of research with content connected with
the terms of the Regulatory Guidelines and Standards for Research
Involving Human Beings (Diretrizes e Normas Regulamentadoras de
Pesquisas Envolvendo Seres Humanos - Resolugdo 196/96, de 10 de
outubro de 1996, of the Conselho Nacional de Saude) and complementary
standards must attach, with the submission, the research protocol duly
reviewed by the legally constituted ethics in research committee showing
the research has been approved and, when necessary, approval by the
National Committee of Ethics in Research (Comissdo Nacional de Etica
em Pesquisa - CONEP/MS).
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Articles submitted from outside of Brazil that communicate results of
research involving human beings must follow the standards regarding
ethical questions in research in effect in the country of the institution with
which the author is affiliated, or the main author in the case of a collective
publication.

Bibliographical references

References should contain at least the authors and texts cited in the work
and should be presented at the end of the text in alphabetical order,
following the updated norms of the ABNT or other consistent system
recognized by the international scientific community. Submissions that do
not contain such bibliographical references or that present them in an
incorrect manner will not be considered for examination and publication.

Footnotes

Footnotes, when used, should be numbered and inserted in Word for
Windows and appear at the foot of the page in Times New Roman font
size 9, with fully justified margins.

Evaluation of texts

Original texts will be evaluated anonymously by specialists, whose views
will be immediately communicated to the author(s). Rejected originals will
not be returned. All material destined for publication delivered to and
already approved by the journal cannot be withdrawn by the author
without previous authorization by the Editorial Board. The journal reserves
the right to perform some steps of processing (evaluation, review) through
its own system or through e-mail of the journal, but this does not impede
authors from contacting the journal (the same information that can be
found within the double-blind system) regarding the progress of the
evaluation procedures of their texts.
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Anti-plagiarism policy

According to Resolucdo Interna n® 11/2020 of the Executive Board of the
Educacdo e Filosofia journal, and annex 6 of its internal regulations, it is
determined:

Art. 1. Texts received by the Educacdo e Filosofia journal will be analyzed
by anti-plagiarism software at the time of submission and publication. The
report of analysis obtained by the program will be the object of
examination of publishing directors.

Art. 2. If plagiarism is confirmed, the text will immediately be rejected.

Art. 3. If self-plagiarism is confirmed, the journal will observe the
following parameters:

I. In the case of books, book chapters, articles, and
communications, up to 30% self-plagiarism is permissible,
excluding quotes and references from said percentage. If this
limit is exceeded, the article will be rejected.

I. In the case of texts already published in annals of events, up
to 50% self-plagiarism is permissible, excluding quotes and
references from said percentage. A note making reference to
the first publication should also appear. If this limit is
exceeded, the article will be rejected.

I11. In the case of texts that are already available for public access
in repositories of theses and dissertations, up to 70% self-
plagiarism is permissible, excluding quotes and references
from said percentage. A note making reference to the
repository should also appear. If this limit is exceeded, the
article will be rejected.

Art. 4. All cases not foreseen in this resolution or unanticipated factors will
be examined by the Editorial Board of the Educacéo e Filosofia journal.

Copyright and legal responsibility

The works published are the property of their authors, who can make use
of them for later publications, always citing the original publication
(original title, Educacéo e Filosofia, volume, no., pages).
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All the articles of this journal are wholly the responsibility of their authors;
the journal and/or EDUFU are exempt from legal responsibility for their
content.

Complementary issues

Each work published will give the author the right to receive two copies of
the respective issue of the journal free of charge. This number of copies is
the same in the case of a contribution made together by more than one
author.

Contact

Universidade Federal de Uberlandia

Revista Educacdo e Filosofia

Av. Jodo Naves de Avila, 2121, Bloco U, Sala 1U131

Campus Santa Mo6nica

38408-144 - Uberlandia - Minas Gerais — Brazil

On Internet: www.seer.ufu.br

E-mail: revedfil@ufu.br

Telephone: (55) (34) 3239-4252

Exceptions and cases not dealt with here will be resolved by the Editorial
Board.
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NORMES POUR ENVOYER DES
COLLABORATIONS/
LIGNES DIRECTRICES POUR LES AUTEURS

Nature des collaborations

La Revue Education et Philosophie accepte pour publication des travaux
originaux dans les domaines de I'éducation et de la philosophie d'auteurs
brésiliens et étrangers, doctorants et docteurs, sous forme d‘articles, des
dossiers, des critiques, des traductions et d'interviews.

Le comité de rédaction, accepte ou demande, éventuellement, des
traductions. La revue Educacédo e Filosofia ne recoit et ne traite qu'un seul
texte par auteur ou co-auteur la fois.

Idiomes

La Revue Education et Philosophie publie en portugais, en allemand, en
espagnol, en francais, en anglais et en italien.

L'Identification de I'auteur(s)

Le travail qui devra étre évalué ne doit contenir aucune mention de l'auteur
de maniere directe ou indirecte (auto-référence dans les fichiers joints ou
archives envoyées). A l'étape quatre du processus d'inscription, l'auteur
devra présenter un document supplémentaire ( part), en précisant le titre de
I'article ainsi que le nom et prénom de l'auteur principal et/ou des éventuels
coauteurs de cette contribution décrivant son status professionnel, son
adresse (pour I'éventuel contact) et les renseignements relatifs la
qualification académique la plus haute constant le nom de l'institution
ayant délivré son dipléme.

On cite par exemple:
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La Question paradigmatique de la recherche en philosophie de I'éducation
— Monsieur Jodo Brasileiro da Silva - professeur de philosophie de
I'éducation du cours de pédagogie de I'Université de Paris. Docteur en
philosophie de I'Education par I'Université de Paris IV — Paris - Fr.
Adresse complete: 99, Rue d'Alsace - 25000 Besancon - FRANCE.
Téléphone: fixe: 0033-03.81.44.11.52 - portable - 0033.6.87.88.12.10 -
Fax - 0033. 03.44.52.52.66

adresse mail : joaob_silva@xxxx.com.br.

Tous les auteurs et co-auteurs doivent étre informés et enregistrés au
moment de la soumission. Inclusions d' coauteurs ne sont pas acceptées
lors de la procédure d'évaluation du document présenté.

Présentation des originaux

L'envoi des textes se fait l'adresse de la Revue Education et Philosophie :
www.seer.ufu.br.

Le texte doit étre envoyé sans l'identification de l'auteur saisit en version
récente du logiciel WORD FOR WINDOWS.

Le texte doit étre présenté en format, A-4, en double interligne, justifié, et
taille de police 12.

Le texte soumis doit étre accompagné de trois résumés: le premier en
portugais, le second en anglais, le troisiéme soit en espagnol, soit en
frangais, soit dans la langue de l'auteur. Chaque résumé doit contenir entre
100 et 200 mots, et indiquer 3 a 5 mots-clés.

Le texte doit étre précédé par le titre en trois langues: en portugais, en
anglais, et dans la langue du troisieme résume.

La longueur maximale des travaux (des articles, des entretiens, et des
traductions) est limitée 30 pages; les comptes rendus 8 pages.

La Revue Education et Philosophie exige exclusivité pour I'évaluation des
travaux que lui sont présentés. L'auteur ne doit pas, la fois, les envoyer un
autre périodique. S'il y a irrespect cette norme, la Revue Education et
Philosophie n'acceptera plus de contributions de cet auteur.
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Illustrations

Les illustrations (photos, tableaux et graphiques), si elles sont absolument
indispensables, devront étre de trés bonne qualité, de préférence, en noir et
blanc et accompagnées des sous titres et Iégendes.

Orientations spécifiques pour envoyer des collaborations concernant
des recherches sur les « étres humains.»

Les articles de recherche en provenance des pays étrangers qui
communiquent des conclusions propos des étres humains, devront
respecter les normes étiques en vigueur du pays o! se situe l'institution
laquelle les chercheurs sont rattachés. Cet engagement moral concerne
l'auteur de l'article ou, l'auteur principal, dans le cas d'une publication
collective.

Références bibliographiques

Les références bibliographiques devront contenir, au minimum, les noms
des auteurs et des textes cités dans le travail. Ces données devront étre
présentées la fin du travail, par ordre alphabétique, obéissant aux normes
en vigueur de I'ABNT ou d'un autre systéme cohérent et reconnu par la
communauté scientifique internationale.

Notes de bas de page

Les notes doivent appara®tre en bas de la page et étre numérotées et mises
jour par WORDS FOR WINDOWS.

Evaluation des textes

Les textes seront évalués, anonymement, par des spécialistes dont le
rapport sera, immédiatement, communiqué ou aux auteur(s).
Les originaux refusés ne seront pas rendus aux auteurs. Le matériel déj
envoye, étant approuve pour publication dans la Revue, ne pourra pas étre
retiré sans l'autorisation du Conseil d'édition de la Revue.
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Droits d'auteur

Les travaux publiés restent la propriété des auteurs: pour de futures
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