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PSICOLOGIA, IDENTIDADE SOCIAL E CIDADANIA: O ESPACO DA
EDUCAGCAO E DOS MOVIMENTOS SOCIAIS?
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Resumo: O presente trabalho focaliza a tematica da Cidadania,
examinando a sua relacdo com a Democracia, os Movimentos
Sociais e a Educagdo. Tendo como substrato o conceito de
identidade social de Tajfel e associados, analisa as dimensbes
psicossociais da construcao da cidadania no espago dos
movimentos sociais e da educagao, explicitando o possivel
pape! mediador da Identidade Pessoal e Social nesse processo.
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Abstract: This paper concerns the thematic of Citizenship, by
examining its connection with Democracy, Social Movements
and Education. Based on the concept of Social Identity (Tajfel
and his associates), it's analysed the psychosocial dimensions
in the citizenship constructions and it's pointed out the possible
role of the Social Identity as a mediator of this proccess.
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Séo inumeras as definicoes e especificacdes do campo e do objeto
da Psicologia. Sao também diversos os modelos tedricos e métodos que ela
utiliza, justificando-se considera-la como uma ciéncia multifaria. De sua
acepcdo etimolégica de ciéncia da psiqué, ao forte assento do ideario
positivista do final do século XVIII, que elegeu o comportamento observavel
como objeto de sua preocupagao, a Psicologia vem buscando ¢ seu contorno
e a sua identificacdo. Ao assim proceder, vem abordando temas que a
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intersecionam com outras ciéncias e enfrentando o desafio de incursionar
em diferentes areas de conhecimento, sem, contudo, perder a especificidade
propria de seu nivel de analise.

Dentre esses temas, pode-se destacar o da cidadania que, ndo
obstante o desgaste que sofreu ao longo de sua histéria2, chega, na época
atual, revestido de um estatuto especial. Tomado em sua dimensao sociologica
¢ histérica, o significado de cidadania relaciona-se ao processo de constru¢do
da democracia e de mudanga nas relagdes sociais entre grupos e classes.
Em sua dimensao psicoldgica, a analise do conceito de cidadania remete,
entre outros aspectos, ao processo de individuagdo e de constru¢do da
identidade social do individuo enquanto sujeito coletivo. Esse processo esta
associado a diferentes praticas sociais, entre as quais a educag¢ao e os
movimentos sociais urbanos.

Considerando-se essas duas dimensdes, o presente texto procura
refletir sobre alguns aspectos da relagao entre cidadania e democracia, bem
como da relagdo entre cidadania, movimentos sociais urbanos e educacao,
conduzindo a analise para uma perspectiva psicolégico-social do fenémeno,
que se ancora principalmente na questao da identidade social enquanto base
e subproduto dos movimentos sociais e enquanto objetivo desejavel e possivel
da educagao escolar.

1. Cidadania e Democracia

Com o avango do neoliberalismo no mundo, categorias linglisticas
de grande apelo motivacional, para movimentos agregacionais, como
igualdade, justi¢a, conflito social, etc., parecem perder o seu significado,
caindo em desuso e sendo substituidas por outras, sancionadas pela doutrina
liberal dominante. Observa-se um esfor¢o no dominio e veiculagdo do novo
jargdo em moda e, dentre os termos que se popularizam - terceirizagao,
flexibilizagao, qualidade total, reengenharia, etc - cidadania &€ o unico que
faz referéncia a uma relativa mudancga nas relagées de poder, favoravel ao
pélo que tem seu direito prejudicado pelas a¢des engendradas por outros
individuos e grupos. Assim, o conceito de cidadania, ainda que multifacetado

Para se ter uma idéia de como o conceito foi visto com desconfianga, basta salientar que
o Dicionario de Politica de Bobbio, Matteucci e Pasquino, com mais de mil paginas, nao o utiliza
enquanto verbete tematico € nem o inclui em seu indice remissivo.
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e, principalmente, empobrecido de seu sentido politico, sobrevive e esta
chegando ao inicio do século XX/ com novas dimensoes e atratividades nas
ciéncias sociais e humanas.

O movimento neoliberal vem disseminando, em sua doutrina, uma
concepgdo de cidadania que remete as relagdes entre agentes econdmicos,
especialmente aquelas de carater diadico. A acdo do cidadao funcionaria,
nesse caso, como um corretor eficiente, nao no plano sécio-politico
(considerando que nao lhe cabe agir enquanto agente politico), mas no plano
interpessoal das eventuais idiossincrasias préprias do comportamento
humano. Dessa maneira, os sentimentos de ambicao desmedida, de egoismo,
de vaidade, etc. passam a ser vistos como responséaveis por ocasionais
problemas no funcionamento do sistema, gerando prejuizos morais, sempre
considerados em sua perspectiva econdmica, que devem ser resolvidos
através do cédigo do consumidor. A sociedade passa a ser apreendida através
dos icones do livre mercado e as agbes dos individuos a serem explicadas
através de um psicologismo exacerbado, onde as tendéncias cognitivistas
ganham preferéncia sobre as abordagens psicossociais do funcionamento
humano.

N&o se pode negar que a nogéo de cidadania se projetou do mundo
burgués, porém a ele nio se circunstanciou e, além de tudo, ta! projecao
ocorreu especialmente, como resultante dos movimentos populares, das lutas
e conflitos com as esferas de poder institucionalizadas3. A nogao de cidadania
representa, portanto, uma conquista histérica que ultrapassou os contornos
e os limites da ideologia burguesa - na sua resisténcia a aristocracia feudal -
disseminando-se entre os trabalhadores como uma espécie de re-
conhecimento dos direitos universais e das desigualdades vinculadas as
diferengas de classe. Pode-se pensar em um grande ensaio de mudanga de
mentalidade que, superando o perigo de redugdo ao componente historico
do conceito (o conteudo burgués da Revolugao Francesa do fim do Século
XVIiil), desdobra-se em movimentos sociais como o da democratizagéo da
América Latina, da destituicao de antigas e cronificadas ditaduras em varias
partes do mundo, do fim do apartheid na Africa do Sul e a derrubada do muro
de Berlim. .

: Ver, por exemplo, a narrativa das lutas populares no Século XIX na Franga (Perrot,
1988); a historia dos artesoes na Alemanha do Século XVl e XIX (Plum, 1989); o relato da greve de
1917 em Sao Paulo e Rio de Janeiro (Fausto, 1983) e a resisténcia operaria nas fabricas em Sao
Paulo (Frederico, 1979).
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Em nossa sociedade, com todas as suas contradi¢des, e ndo obstante
o processo excludente responsavel por um apart social sem precedentes em
nossa histéria4, observa-se um discurso extensivo sobre cidadania, difundindo-
a e promovendo-a em um sentido que aumenta o risco de sua total
despolitizagdo e de se conceber o seu exercicio meramente como uma
questdo de adestramento das camadas populacionais excluidas.

Como ponto de partida, defendemos que a no¢ao de cidadania nao
se reduz a sua vertente da revolug@o burguesa, mas que se constitui [de] e
possui valoragdo comn abrangéncia universalista. Assim, ao invés de se
desprezar o conceito como um produto exclusivo do mundo burgués, parece-
nos importante enfrentar o desafio de coloca-lo em uma pauta compromissada
com os ideais de praticas sociais libertadoras e, como conseqiiéncia, vitaliza-
lo de substrato politico capaz de gerar reflexdes e esfor¢os analiticos.

A noc¢éo de cidadania permaneceu, néo obstante as dificuldades ao
seu exercicio pieno, justamente porque possui uma potencialidade simbélica,
politica, de mudanc¢a permanente nas relagées de poder e também por
representar o ser humano como realidade individual e coletiva em busca da
superacgao das desigualdades impostas pelo poder de alguns sobre muitos. A
cidadania, como bem coloca Mello (1990, p. 92), “é a realizagdo, numa
sociedade conflituosa, da efetivacao da liberdade da pessoa e que em titima
instancia, nao pode ser sendo aquela de um ser dotado de razdo”. A nogao
de pessoa, por outro lado, ndo pode ser separada da nogado de direitos e
deveres entre individuos que vivem na Cidade (polis), como espaco publico
que exige contratos sociais.

Portanto, falar sobre cidadania imp&e a necessidade de uma analise,
ainda que breve, sobre a democracia, a qual ela se acha intrinsecamente
associada. Tao associada que, metaforicamete, podemos referir-nas a elas
como faces de uma mesma moeda. Tanto quanto cidadania, democracia
possui e se constitui de valoragdo que pode alcancar validade universal. No
entanto, os aspectos valorativos dos dois conceitos s&o histéricos e devem
ser entendidos em permanente construgao, com sua maior ou menor aceitagao
condicionada a supremacia de uma ideal igualitario e coletivista ou de
concentracéo de riqueza e de exclusao social. Enquanto associados pelos
valores que representam na vida humana, de um lado a outro se fundem na
relacéo individuo-coletividade.

“ O relatério do Banco Mundial sobre desenvolvimento econdmico, amplamente noticiado
naimprensa (ver, por exemplo, Folha de Sao Paulo e O Estado de Sao Paulo, dias 27, 28 e 29de
julho de 1995) coloca o Brasil no topo da lista dos paises com maior desigualdade do planeta.
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Tendo em vista a questao dos valores do individuo e da coletividade,
e das representacdes sociaisS que atuam como mecanismos de ligag&o entre
o individual e o coletivo, a democracia possui dimensdes filosoficas,
sociologicas e psicoldgicas. E filoséfica enquanto pensada e projetada no
mundo das idéias, a partir de pressupostos ontoldgicos e éticos. Para se
chegar a nogao de democracia, os fildsofos baseiam-se em suas reflexdes a
respeito da natureza do homem e da natureza dos homens em associacao.
Mas essa juncdo, esse associar-se de individuos que constituem a Cidade
n&o pode ser pensado como um fato restrito e natural. Os individuos, conforme
Chaui (1984), ao formarem a Cidade, o fazem a partir de condigdes histéricas
determinadas que favorecem diferentes tipos de associagdes e é nesse sentido
que democracia se projeta enquanto questao socioldgica. As Cidades se
distinguem entre si, ndo obstante cada uma delas nao se compor de
individualidades homogeneizadas e semelhantes. A desigualdade (Chaui,
1984) € um fato natural e social em varias dimensdes, da cor da pele as
atividades profissionais, do sexo as aptiddes, mas necessariamente ndo o é
na participagdo do poder e o uso do produto de trabalho coletivo, das
conquistas igualitarias projetadas pelas consciéncias individuais. Tais questoes
exibem o lado psicoldgico da categoria democracia.

Supor a democracia como o0 governo da maioria, conforme
usualmente se concebe, & supor, simultaneamente, uma limitacédo e uma
expansao de um espaco onde cabem muitos, mas n&o todos. Nao sao
individuos ou pessoas, pela sua natureza, que ficam a margem da participagao
politica. Se tal acontecesse algumas perguntas deveriam ser respondidas
como, por exemplo, quem sdo os excluidos, quais os critérios de exclusao,
que tipo de ameaca os excluidos trazem. As respostas a essas perguntas,
até certo ponto, podem oferecer transparéncia a uma praxis politica
responsavel e, ao mesmo tempo, impor-se como desafio na constru¢ao dessa
tematica.

Claude Lefort (1986) enfatiza que a democracia, pensada como
transferéncia de poder ao povo, se constituiria na mera substituicdo do
principe. Para Lefort, a democracia & a destruicdo de qualquer principe,
significando a entrega do poder & maioria, sem contudo, possibilitar que
pessoa, grupo ou categoria com ela possa se identificar. Relacionada, portanto,
a idéia de alargamento versus delimitagdo, como um modus operandi da
construgdo democratica, podemos dizer que a oscilagdo favoravel ao

* O fenémeno das representagdes sociais tem sido estudado nas Ciéncias Sociais em
geral, e na Psicologia em particular. O leitor dispde de varias referéncias, entre outras Farr (1984),
Moscovici (1984), Jahoda (1988), Potter e Litton (1985), Pereira de Sa (1993).
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alargamento representaria uma democracia mais efetiva, exigindo uma maior
competéncia da sociedade em facilitar a participagao de individuos e de
grupos na esfera do poder politico. E em sentido oposto, a delimitagao ocorre
na desproporg¢éo dessas oportunidades.

Ainda que se possa pensar que individuo e sociedade estejam em
permanente contradi¢do, a formagdo da sociedade se da pelo pacto de
associagao de individuos e grupos. E também por essa associagio que se
da a criagado do Estado, cuja geréncia principal deve se traduzir em
salvaguardar a liberdade de ser do individuo, diante de qualquer ameaga
proveniente dos grilhdes societarios (os direitos do cidadao).

As democracias jovens e ainda frageis, como é o caso da brasileira,
diferentemente das antigas e mais vigorosas, se compéem de um amalgama
de codigos e relagdes ndo estaveis, gerador de tensao psiquica, a que o
individuo precisa se adaptar freqientemente. As mudangas nos cédigos, e
nos varios setores que os interpretam e os implementam, criam obstaculos
na solucao de crises sociais, levando a descrengas quanto a justica e a conduta
de honestidade e, ao mesmo tempo, favorecendo a apatia social e a busca
de “solugdes” andémicas para os problemas em que o Estado deveria exercer
protecdo ao individuo.

Como a democracia depende da vigiidncia continua dos individuos
e esta em constante construgdo, nem sempe as liberdades individuais,
inclusive a de ser democrata, recebem as garantias maximas. E nesse campo
que deve emergir a cidadania, n&o apenas como um exercicio individualista
mas, principalmente, coletivista. Em outras palavras, € necessario opor-se a
apropriacéo do termo e de seu significado pelo discurso neoliberal, que
transforma o agente politico em agente econémico, elegendo as regras do
consumo como paradigmas do ato civil de cidadania. E enquanto conquista
permanente, socializada em oposicaéo a individualizada, que a questao de
cidadania se articula a de emergéncia de agdes coletivas. E no processo de
agregado, reivindicando mudancgas nas relagdes de poder, que a cidadania
se exprime de maneira mis complexa e elaborada. A aquisicdo da nogado de
direito, o desenvolvimento da percepg¢ao do outro como em oposicao (por
exemplo, as categorias duais trabalhador/patréo; sociedade/Estado), a pratica
das decisbes coletivas, a solidariedade entre os que vivem um destino comum,
todos esses aspectos permitem identificar uma importante dimens&o educativa
nos movimentos sociais. Por outro lado, a educagdo para a cidadania,
existente também no discurso oficial da Educac&o formal, remete,
necessariamente, a analise dos valores e praticas sociais da institui¢ao escolar
e do grau em que efetivamente promovem ou suprimem a cidadania enquanto
compromisso com mudangas sociais.
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2. Cidadania e Educacgao

A anadlise de alguns autores sobre os valores proclamados ou
implicitos nos textos produzidos pelos érgéos governamentais sobre a politica
educacional brasileira mostra a influéncia inicial da pedagogia catélica sobre
a educacao escolar e, a partir da expuisao dos jesuitas, até 1930, o predominio
de uma visao idealista liberal, que priorizava o valor intrinseco da busca de
saber, a conservagao dos valores tradicionais e a manutengdo da ordem
social, pautada pela ideologia da igualdade de oportunidades. De acordo
com Nogueira (1991), apés 1930, os textos oficiais passaram a refletir uma
pluralidade ideolégica, onde se combinaram elementos da filosofifa da
esséncia e da filosofia da existéncia, com a Educagao passando a ser vista
como instrumento de mundanga cultural, embora nos limites da adaptagao
ou contribuigdo a uma ordem social definida pelo Estado: é o periodo de
“educagdo para o desenvolvimento”, da Escola Nova, das tendéncias de
inovagao inspiradas inicialmente no romantismo e progressivismo e, depois,
no tecnicismo.

Os valores subjacentes a Educagéo, definidos em termos de sua
fungao social, ou seja das relagdes Educacéo - Estado - Sociedade, permitem
classificar as tendéncias pedagégicas em trés grupos6: as utdpicas (a
Educacé&o vista como o instrumento basico de transformagao social); as critico-
reprodutivistas (a Educagdo vista como essencialmente determinada pela
estrutura social); e as dialéticas ou histoérico-criticas (que, embora
reconhecendo os limites impostos pelos determinantes sociais sobre a
educagéo escolar, atribuem-lhe um papel na transformacéo social)?.

As reflexes e propostas quanto a fungao social da Educagao escolar
nos ultimos vinte anos (com base na segunda e terceira tendéncias) tém
tomado, como referéncia obrigatoéria, as contribuicbes da Sociologia,
especialmente as de orientagdo marxista, seja a nivel da critica a contribuigéo
ou papel da escola na manuteng&o ou reprodugao da ideologia dominante
nas formagdes sociais capitalistas8, com identificagdo dos mecanismos pelos
quais essa contribuigdo se concretiza (tendéncia critico-reprodutivista), seja
a nivel das possibilidades de se redimensionar a fungdo da educagao escolar

® Essas possibilidades classificatorias sao defendidas por Gadotti (1987) e Saviani (1984).
. Saviani (1989) chama atengao para o fato de que, apesar da predominancia atual da
segunda e da terceira tendéncias no pensamento educacional brasileiro, apenas a primeira tem sido
traduzida nos textos oficiais.
. Sa0 bastante conhecidas, nesse sentido, as andlises de Baudelot-Estabiet (1971), lllich
(1973), Althusser (1980) e Bourdieu-Passeron (1982).
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enquanto coadjuvante da transformacao social (tendéncia dialética), nesse
caso, remetendo-se as formulagcdes de Gramsci (nos anos 30), de Poulantzas
{nos anos 70) e da Teoria Critica (da Escola de Frankfurt). Essa tendéncia
pode ser identificada tanto em obras de autores franceses e americanos®
como de educadores brasileiros afinados com o que entdo passou a ser
referido como “tendéncias progressistas”10.

A educacao escolar tem sido defendida, nesse ideario progressista,
como possivel coadjuvante no processo de transformacio social na medida
em que ela oferece instrumentos essenciais ao exercicio dos direitos e deveres
civis, a conquista de formas emancipatérias de conhecimento e de relacdes
sociais, a tomada de consciéncia do individuo enguanto sujeito coletivo do
processo historico, a efetiva participacao e representatividade nos processos
decisorios, ao acesso aos bens culturais e materiais historicamente produzidos,
enfim, a construcao de uma sociedade mais préxima aos interesses expressos
nos movimentos populares. Os itens acima referidos colocam, portanto, a
educagao escolar como um mecanismo social potenciaimente importante na
construgao e no exercicio da cidadaniat.

Considerando-se o potencial da educagao escolar na construcéo de
cidadania, pode-se salientar o seu papel na aquisi¢ao de uma visdo de mundo
gue tenha como base a redefini¢do da prépria identidade (enquanto individuo,
enguanto classe ou categoria social, enguanto sujeito da histéria), a formagao
de novos valores e crengas, quanto a propria condicao presente e perspectivas
futuras bem como a aquisicao de um conjunto de habilidades (de participacao,
de organizagdo, de leitura critica do contexto histérico-cultural, de
reconhecimento da ideologia subjacente as praticas sociais, etc) que séo
articulaveis aos objetivos imediatos da escolarizacio (ler, escrever, calcular,
adquirir conhecimentos do mundo fisico e social) quando se resgata o
significado social desses objetivos.

Embora se reconheca amplamente, hoje, que a educacéo escolar
brasileira nega, na pratica, o seu discurso, implicando em outras analises
socio-politicas, por exemplo: da ideologia, dos interesses de classe, do projeto

* Podemos exemplificar com Snyders (1974), Charlot (1983), Carnoy (1987) e Giroux
(1987).
° Entre os autores mais citados, como identificados com tais propostas, pode-se destacar
Gadotti (1984), Libaneo (1984), Saviani (1984), Melio (1984), Cury (1982) e Rodrigues (1985). Uma
analise da1s1 propostas pedagégicas das tendéncias progressistas é feita por Del Prette (1990).
Questdes ligadas a cidadania na Educagao Brasileira foram amplamente discutidas
nas décadas de 70 e 80, verificando-se, entdo posi¢des bastante divergentes, especialmente em
relagao a educagao escolar. Ver, por exemplo, Sposito (1984) e Buffa, Arroyo e Nosella (1988).
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politico em curso, etc., & na identificagéo dos valores subjacentes ao ideario
que vem se constituindo nos Gltimos 20 anos e na analise das contradigbes
do sistema educacional, que os problemas educacionais e suas perspectivas
de solugdo vém sendo equacionados. A defesa da educagao escolar
condiciona-se, portanto, de um lado, a critica ao que ela é, ou seja, a forma
como os valroes educacionais tém sido negados na pratica e, de outro, as
possibilidades pelo que ela pode ser, sob os valores de um referencial
progressista’2.

No entanto, na prépria base da perspectiva progressista, impbe-se a
definicao do projeto politico que deve orientar as propostas pedagoégicas para
aeducacao escolar. A falta de explicitacao desse projeto tem sido questionada
(Charlot, 1983; Freitas, 1987), uma vez que o conceito de mudang¢a social se
presta tanto a interesses conservadores ou reformistas como revolucionarios
(Fernandes, 1985). Certamente, esse aspecto dificulta a elaboragao de
politicas educacionais apoiadas em mudangas estruturais a curto, a médio e
a longo prazo, que implicam, adicionalmente, em substituir a tendéncia
remediativa das politicas educacionais no Brasil, pautadas pela resolugao de
problemas cronicamente instalados, por uma orientagéo prospectiva, de
constru¢do de uma nova ordem social.

Os problemas da educag¢ao escolar no Brasil, como os altos indices
de analfabetismo e de repeténcia, a baixa qualidade do processo e dos
produtos educacionais e a evasao, quase sempe utilizada como mecanismo
para mascarar a repeténcia (Ribeiro, 1993), caracterizam a falacia da
educacao para a cidadania e tém gerado inumeros planos e projetos marcados
pela descontinuidade administrativa, pela falta de equilibrio entre seus
aspectos técnicos e politicos e pela desconsideracéo generalizada de fatores
histéricos, culturais e econémicos relacionados a problematica educaciona!
(Favero, Horta e Frigotto, 1992; Azanha, 1993; Silva, Davis, Esposito e Melio,
1993). Tais dificuldades tém sido atribuidas a desarticulagcdo entre a politica
educacional e o projeto social e econémico defendidos para o pais. No entanto,
uma outra ieitura é que tal desarticuiagao denuncia, de um lado, a ineficiéncia
e as contradigbes das elites dirigentes na implementag¢ao do proprio projeto
neoliberal (a educacao basica para todos € reconhecida como necessaria as
demandas de mercado mas sua concretizacio é eivada de equivocos) e, de

? Otermo “progressista” tem sido explorado e desgastado por tendéncias politicas cujas
propostas e praticas sao essencialmente conservadoras. E importante enfatizar que o uso do termo,
aqui, refere-se exclusivamente ao ideario pedagoégico sob analise e ndo tem qualquer vinculagao
com essas tendéncias politicas.
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outro, uma permanéncia do espectro do papel potencialmente transformador
da educagao em uma direcao contraria aquele projeto, pelo menos enquanto
o discurso oficial, que busca mascara-lo, apresente brechas para a
reinvidicagao de uma educagao socio-politica convergente com os interesses
das camadas populares.

Considerando-se essa segunda alternativa, uma das analises que
permitem atribuir um papel potencialmente transformador a educacéo escolar
pode ser elaborada a partir de uma releitura da nogao de curriculo oculto,
amplamente divuigada na literatura dos anos 70 e 80 (Crockenberg e Bryant,
1979; Bonnazzi e Eco, 1980; Nosella, 1981; Hamilton, 1983; Giroux, 1987).
Essa nogao referia-se aos mecanismos pelos quais a educacdo escolar
promove um “curriculo oculto” de valores, crengas e habitos contrarios ao
referencial proclamado, mas coerentes com o projeto politico em vigor. A
passagem desse papel reprodutivista da educacgdo escolar, para a
concretizacao de seu potencial enquanto coadjuvante da transformacao social,
implica, entre outros aspectos, no recoheicmento das for¢as contraditorias
presentes no contexto escolar e no equacionamento de seu poder de
articulagdo em busca de um projeto pedagogico alternativo que implica,
internamente a escola, no desenvolviemnto de um nova subcultura escolar
(Del Prette, 1995). A “subversédo dos objetivos proclamados, em parte
controlada pelo sistema (especialmente através das restricdes de infra-
estrutura ao ensino escolar) mostrando também limites no controle externo
sobre a agédo dos educadores e praticas educativas da escola, revela um
espaco de relativa autonomia, que poderia ser explorado na diregcdo de um
projeto alternativo entendido, em um primeiro momento, como um tipo de
“subversao do curriculo oculto”, ou um “curriculo oculto desejavel”, pelo menos
do ponto de vista daqueles que creditam um papel transformador a educag¢ao
escolar. Tal analise se encaminha, evidentemente, para a questao da formagao
dos educadores, de sua capacidade de resisténcia e organizacio e de seu
compromisso politico com a fungdo social transformadora da educagéao
escolar.

A analise anterior destaca a possibilidade de uma dimensao politica
da educagdo formal, enquanto educagéo para a cidadania e para a construgao
da identidade social de sujeitos coletivos. No entanto, o direito geral a uma
educacédo de qualidade!3, enquanto parte da cidadania a ser conquistada,

13 . . . .

. Eimportante ressaltar que o conceito de qualidade, referido em alguns pontos deste
trabalho, ndo pode ser associado ao de “qualidade total”, préprio do discurso neoliberal (ver, por
exemplo, analise de Silva, 1995), mas a perspectiva de uma fungao social e politica da educagao na
conquista da democracia.
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parece depender, hoje, principalmente da capacidade de mobilizacdo da
sociedade (Del Prette, 1993). Em outras palavras, a conquista da cidadania,
através da Educacao, parece estar dependendo do exercicio da cidadania,
para a conquista da Educagao, em um processo circulari4 onde a educagao
formal e informal deverao se ancorar, cada vez mais nas dimensdes educativa
e politica dos movimentos sociais. Os movimentos sociais além de
contribuirem para potencializar outras praticas sociais, como por exemplo, a
educacao escolar de qualidade, podem também, dada a sua dimenséo
educativa, apontar objetivos relevantes para um projeto pedagogico
comprometido com a constru¢éo de uma nova realidade social.

3. Cidadania e movimentos sociais urbanos

Em toda a América Latina, a partir da décda de 70, proliferaram
acdes coletivas que chamaram a ateng¢do dos estudiosos. Uma tipologiza¢ao
inicial, que em muitos aspectos confirmou-se posteriormente, apontou
ailgumas caracteristicas de novidade em relagdo as acdes até entdo estudadas.
Tais agbes coletivas, conforme varios autores’S, rompiam certas praticas
reivindicativas de atrelamento aos esquemas populistas do poder politico e,
mais ainda, esforcavam-se em se constituirem como formas organizativas
de carater democratico. Resumidamente, poder-se-ia dizer que essas a¢des
criavam experiéncias de cunho comunitarista de tomada de decisées,
produzindo um intercambio continuo e direto entre base e dire¢cao, defendendo
sua autonomia em relagdo ao Estado e aos Partidos Politicos.

Esses processos coletivos receberam, na literatura, diferentes
denominagdes, tais como “luta popular’, "lutas urbanas”, “movimento de
bairro”, “movimento popular’, “movimento urbano” etc., cujos significados se
equivalem. Conforme definido em outro local (Del Prette, 1990a, p. 1060),
essas denominagdes referem-se a “urn conjunto de pessoas que se organizam

“As conquistas populares no campo da Educagio (ampliagao da rede escolar e expansdo
dos niveis de escolaridade publica) estdo historicamente associadas aos Movimentos Sociais
(Sposito, 1984; Gohn, 1992). No entanto, hoje, ademanda pela qualidade de ensino aparece como
uma meta menos conreta e mais dependente da conscientizacio da sociedade. Essa conscientizagéo
depende, em parte, da qualidade do ensino das camadas populares. Dai o circulo vicioso referido no
texto.

® Ver, entre outros, Jacobi (1983), Boschi e Valladares (1983), Singer (1982), Gohn (1985),
Doimo, Doxey e Beling Neto (1986), Scherer-Warren (1987), Telles (1987) e Viola e Mainwaring
(1987).
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através de acdes coletivas no sentido de e para reivindicar direitos que sentem
ter em comum”. Dentre os direitos conquistados através dos movimentos
populares, Gohn (1992, p. 99) destaca que o grande avango configurou-se
nao apenas nas melhorias na qualidade de vida, de certa forma restrita a
diferentes segmentos da populacdo mas, principaimente, na “construcéo de
uma nova postura da sociedade civil”. Essa postura (porque n&o dizer atitude)
se revelou, de forma emblematica, no movimento pelo impeachment do
presidente Collor.

Além do saldo imediato de direitos conquistados através dos
movimentos sociais, um saldo cultural ainda mais importante pode ser
identificado em termos de sua dimens&o educativa. A aprendizagem dos
atores sociais envolvidos inclui desde aspectos relativos a dessensibilizagéo
na relagdo com o poder e competéncias especificas no embate entre grupos,
ao fortalecimento de uma identidade social positiva.

Em termos da dessensibilizag@o, pode-se pensar que a dificuldade
de se relacionar com pessoas revestidas de autoridade (pelas posigbes que
ocupam na esfera do poder publico ou privado) & bastante generalizada em
nossa cultura Teme-se a autoridade ndo apenas porque ela se apresentae é
apresentada enquanto tal (especialmente pelos meios de comunicagao que
as reificam), mas também porque ela quase sempre exorbita de suas fungoes,
contando com a passividade dos atingidos pelo arbitrio e com a conivéncia
de amplos setores organizados da sociedade. Na pratica frequente da relagdo
com as autoridades, o participante dos movimentos sociais se dessensibiliza,
perde o receio e vé o outro em sua dimensfao humana, descobrindo muitas
vezes a incompeténcia, o engodo e a vaidade.

Em relagdo ao conjunto de competéncias especificas, pode-se
destacar a habilidade de teorizar sobre questdes mais gerais como o
desemprego, a pobreza, a inflagdo, a economia, etc, mas também
desempenhos especificos de organziagao coletiva como apresentar projetos
de acgéo, definir e defender objetivos e metas, articular-se com outros
segmentos, dirigir assembléias e reunides (ouvir, pedir opinides, indagar,
questionar, opor), distribuir tarefas e cobrar ag¢des e resultados, decidir
coletivamente, acatar a opinido majoritaria, disciplinar a prépria vontade,
renunciar ao comodismo e ao individualismo, etc.

Apesar da dimensé&o educativa e transformadora dos movimentos
sociais, a partir da década de 80 desenvolveu-se um processo crescente de
autocritica a produgéo de conhecimento sobre os Novos Movimentos Sociais.
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Varios autorest¢, com base em diferentes perspectivas, criticaram o uso de
certos recortes na analise e a propriedade de categorias até entao tidas como
fundamentais nas explicacdes. O que se depreende do exame dessa literatura
(Del Prette, 1990b, 1991), € que permaneceram alguns vazios explicativos
referentes a génese da acao coletiva e ao papel da subjetividade tanto no
inicio quanto na manutengao e dispersao do fenémeno de agregado. Esses
vazios parecem indicar que o modelo utilizado, do qual derivam as explica¢des
para o fenébmeno coletivo, seja na vertente da sociologia funcionalista, seja
na marxista (Del Prettre, 1991, 1993), ndo é suficientemente abrangente
para dar conta dos principais aspectos presentes na emergéncia do fenémeno
de agregagao.

As contradigbes sociais, traduzidas por “condigoes de vida”, tém sido
tomadas, nessas analises, com o estatuto de variavel independente, da qual
o fendbmeno de agregado seria um resultante. Por esse angulo, poderia se
depreender que o “Movimento de Luta Contra o Desemprego” é formado por
desempregados ou, que uma politica agraria honesta e eficiente esvaziaria o
“Movimento dos Sem-Terra”. Tal argumentagao simplista ndo resite a
constatacao de que muito individuos desempregados, sem-terras, sem-
escolas, sem-casas, nao se agregam e até mesmo se opSem a movimentos
reivindicativos, que poderiam alterar suas condi¢cbes de vida. Mais do que a
condicdo de vida, em si, esse envolvimento parece estar associado a uma
representacdo dessa condicdo de vida, com a cidadania constituindo um
processo mental de re-conhecimento de privilégios socialmente aquinhoados
pela Cidade. A no¢ao de cidadania se articula, portanto, & de construgao e
reconstru¢do da identidade pessoal e social, mediando, por essa via, a
emergéncia de agbes coletivas que buscam uma reparagado ou um equilibrio
nas relacoes entre categorias sociais.

4. Cidadania e Identidade Social

Pode-se dizer, portanto, que as contradi¢des sociais sdo condigdes
presentes, mas nado suficientes para a emergéncia das agdes coletivas. A
solu¢éo de questdes empiricas e conceituais dessa ordem, deve ser tentada
graduaimente, através de acimuio de evidéncias e informagdes sobre o objeto
de investigagao (Del Prette, 1989). Como ponto de partida, parece ser util se

** Pode-se citar, entre outros, Boschi e Valladares (1982), Durhan (1984), Evers (1984),
Jacobi (1986), Nunes (1986), Cardoso (1983, 1987) e Kowarick (1987).
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pensar em uma combinagdo de fatores tanto de natureza social quanto
psicolégica, cujo efeito interativo n&o pode ser explicado apenas através das
variaveis sociais consideradas. Podemos afirmar que situa¢gdes que afetam
a vida de um grande numero de pessoas produzem sentimentos
razoavelmente semelhantes, ou que podem se tornar semethantes através
da comunicagéo, o que reforga, no individuo a nogéo de um destino comum,
partilhado com vizinhos, colegas de trabalho, amigos, parentes, etc, e
estabelece um processo de identificagfao entre os individuos, criando e re-
criando seletivamente a comunica¢ddo (Del Prette, 1995).

A Psicologia tem preconizado que situagdes idénticas ou similares
podem resultar em reagdes comportamentais razoavelmente uniformes, e
gue muitos comportamentos podem ser previsiveis a partir do estudo das
situagdes-estimulo em que eles ocorrem. A Psicologia Social, em sua vertente
interacionista (Turner e Oakes, 1986, p. 244) adiciona, a essa formulagao, a
de que “pesoas similares em situagdes idénticas ou similares tenderiam
apresentar o mesmo comportamento”, desde que essas situagbes sejam
percebidas pelas pessoas como resultantes da acdo de outras categorias
sociais. Em outras palavras, se restricdes sociais (falta de escola, por exemplo)
sdo percebidas como resultantes da agda de outras pessoas, grupos ou
categorias sociais, desenvolve-se 0 que pode ser chamado de tendéncia
perceptiva de comparagao grupal, resuitando na formagé&o cognitiva de duas
entidades em oposicéo, o “NOS” e o0 “ELES”, que parece estar na base do
fenémeno de agregado.

O conceito de si mesmo se desenvolve em oposicao e em relagdo
ao conceito de outro. A oposigao do EU e do OUTRO tornam ambos realidades
inconfundiveis no psiquismo. Segundo Turner e Gilles (1981), o conceito de
si € uma estrutura cognitiva reguladora do cornportamenteo. Ao se perceber
individuo, ao constituir para si a nogao do eu como entidade separada e no
entanto, em varios aspectos, semelhante a do outro, desenvolvem-se dois
subsistemas, o da identidade pessoal e o da identidade social. Tanto um
guanto outro se originam pelos processos psicologicos da comparagio e da
categorizagao social. Portanto, todo contetido ideativo se apresenta em
interdependéncia com as estruturas sociais. O EU e o OUTRO podem, porém,
por categorizacao externa e por autocategorizagdo, se igualar e se diferenciar
em varias dimensodes (cuiturais, sociais, fisicas, etc) e, através dos processos
de comparagéo, se transformar em conjuntos expressos pelos termos NOS e
ELES, representados, perceptualimente, como entidades distintas.

O estudo da comparagéo social € antigo na Psicologia. Festinger
(1954) foi um dos pioneiros na investigagéo desse fendmeno, interessando-
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se, no entanto, pela compara¢ao que o individuo fazia com outro individuo.
Tajfel (1981) estudou o mesmo fenémeno, porém detendo-se na variante da
comparagao que o individuo faz entre seu grupo e outros. Isso foi considerado
um ponto importante na formagao do subsistema da identidade social, pois,
ao comparar seu grupo a outros, o individuo se define em termos de
intelectualidade sentimentos e comportamentos, a identidade social (conforme
Tajfel, 1978, p. 63) refere-se “aquela parte do autoconhecimento derivada do
reconhecimento de filiagdo a um (ou varios) grupo social, juntamente com o
significado emocional e valor ligado aquela filiagao”. A primeira explica a
variabilidade de comportamento e a segunda, a uniformidade comportamental.

Genericamente, de acordo com Brown (1984), s&o trés os niveis de
abstracées ligados a identidade social proveniente do autoconceito: a)
reconhecimento que o individuo tem de partilhar de uma espécie humana; b)
reconhecimento de si enquanto membro de um segmento de pessoas que se
diferencia de outro; ¢) reconhecimento de sua unicidade e singularidade em
relagéo aos membros de seu proprio grupo.

5. Conclusao

Pode-se entender, entdo, que as agdes coletivas e os movimentos
sociais impulsionam e sao impulsionados principalmente pelo processo
psicolégico descrito como sendo do segundo nivel de abstragdo, ou seja,
mais diretamente relacionado com a constru¢do e influéncia da identidade
social dos individuos enquanto sujeitos coletivos. A educagao, por outro lado,
enquanto pratica civilizatéria, e pelas caracteristicas que tém historicamente
assumido, embora com potencial de contribuicéo para a construgéo de uma
identidade sociai do segundo nivel de abstrag&o, tem funcionado basicamente
para fortalecer os niveis primeiro e terceiro.

Assim, pode-se entender que educacio escolar e 0s movimentos
sociais s&o, de algum modo, mediadores da construgéo e fortalecimento da
identidade dos individuos, porém se diferenciam em termos dos processos
psicologicos que engendram, uma vez que associados a diferentes niveis de
abstracado dessa identidade. )

Alguns autores se perguntam como resgatar os movimentos sociais
em crise desde os anos 80 e sugerem (Gohn, 1992, por exemplo) a
necessidade de uma intensa a¢do educativa para isso, aparentemene do
tipoinformal. Neste trabalho, defendeu-se que essa estratégia deveria também
incluir a educacgéo formal. Mas cabe perguntar, também que tipo de educag¢éo,
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ou seja, que objetivos ela deve ter, e como recupera-la para as populagcbes
marginalizadas. A questao é complexa e atravessada pela problematica da
cidadania, cuja dimensdo socioldgica nac pode ser pensada
independentemente de sua dimens&o psicolégica. Ao se eleger a articulacao
entre identidade e cidadania, como eixo do presente trabalho, pretendeu-se
chamar a aten¢éo para uma vertente de anélise psicossociologica, sobre a
relagéo entre educagdo e movimentos sociais, que & pertinente tanto as
Ciéncias Sociais em geral, na compreensao do funcionamento dos atores
sociais, como a Psicologia, em particular, na aproximagdo do socius ao
psicolégico.
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