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CURRICULO NACIONAL:
reflexdes necessarias.

Maria Antonieta Albuquerque de Oliveira®

Resumo: O texto tem como objetivo apontar alguns
elementos para uma reflex@o critica sobre a mudanga
curricular, no sentido da emergéncia de um curriculo
nacional. Em tempos de reorganizagido das forgas
conservadoras, a quem e a que serve a reformulagao
curricular levada a efeito sob a égide da necessidade da
melhoria qualitativa da escola?

Como educadores, ndo estamos alheios a tematica do
curriculo nacional. Em verdade, a apresentagdo dos Parametros
Curriculares Nacionais' - PCN, ndo nos soa como novidade, uma vez
que vimos acompanhando, ha algum tempo, as reformulagdes
curriculares, que desde os anos 80 vem ocorrendo em paises
desenvolvidos como a Inglaterra e a Espanha, para citarmos apenas os
exemplos mais divulgados. Temos ciéncia que também nos Estados
Unidos® e mesmo na América Latina (Argentina’®, Colémbia e Chile)
providéncias semelhantes foram tomadas, todas associadas a visdo
neoliberal de educagao.

"Professora da Universidade Federal de Alagoas.

'BRASIL, Ministério da Educagéo ¢ Cultura. Documento Introdutorio. versdo preliminar. novembro de 1995.
*APPLE (1994): MCLAREN, GUTIERREZ (1996).

SFELDMANN (1996).
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Apesar das criticas que estas experiéncias educativas tém
suscitado®, todas elas, de um modo ou outro, serviram de base ao trabaiho
levado a efeito pelo Governo Brasileiro, através do Ministério de
Educagao e Cultura. A justificativa encontra argumento na necessidade
de se fazer cumprir o disposto no artigo 210, da Constituigdo de 1988,
no que se refere a fixagdo de conteidos minimos a serem ministrados no
ensino fundamental e ao provimento de sua qualidade, aspecto este
enfatizado no Plano Decenal de Educagao para Todos (1993-2003).

Nos documentos levados ao conhecimento de alguns
educadores até o presente momento, entretanto, € facilmente perceptivel
ainfluéncia predominante das idéias do Professor César Coll, catedratico
de Psicologia Educacional da Universidade de Barcelona, um dos tedricos
responsaveis pela reforma da educagio em seu pais, além da participagio
de um grupo de professores, alguns representando a experiéncia
pedagogica isolada de uma escola de ensino fundamental® em Sio Paulo,
capital do estado de mesmo nome e o centro urbano de maior
desenvolvimento econémico do pais. Sua industrializagdo e urbanizagao
se deram gragas a um intenso movimento migratorio, tanto interno quanto
externo, o que determinou caracteristicas socio-culturais diferenciadas
do restante dos estados e cidades brasileiras. Portanto, uma experi€ncia
pedagogica isolada, com estas determinagdes, ndo vale como parametro
para todo um sistema que sabemos altamente complexo e diversificado.

Objetivamos neste trabalho, mais do que criticar os
Parametros Curriculares Nacionais (?)°, encaminhar algumas reflexdes

*ARROYO (1966). DOMINGUES (1966). GARCIA (1966). MOREIRA (1966). ¢ outros.

SEscola da Vila, S3o Paulo, SP.

SEsta critica esta feita por MOREIRA (1996). ao afirmar. categoricamente, que considerando as detalhadas
recomendagdes dos documentos apresentados pelo MEC, se configuram como curriculo ¢ ndo como “parametros
curriculares”. conforme se intitulam.
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a respeito das discussdes que se desenvolvem, no momento, a respeito
da pertinéncia da adog¢do de um curriculo nacional.

A concep¢do de um curriculo nacional, por si s0, ja seria
merecedora de atengfo, uma vez que se tenha em conta a complexidade
de tecermos uma defini¢do de curriculo. Mais ainda, atribuindo-lhe tal
qualificagdo, principalmente quando a mesma se posiciona no contra
fluxo das correntes mais atuais. OQu seja, no momento em que as
tendéncias se voltam em defesa de um curriculo emergente que
contemple, nos projetos educativos, as multiplas facetas da diversidade
cultural, o que o MEC vem a propor € a uniformidade, ignorando as
discussdes e a experiéncia acumulada dos estudiosos da éarea, e
pretendendo, ingenuamente, que, sob o arco abrangente da nacionalidade,
todas as diferengas culturais e desigualdades sociais sejam prontamente
dissimuladas e anuladas.

O curriculo pode ser, em perspectiva reducionista, visto
tdo somente enquanto instrumento, ou seja, um receitudrio acerca dos
conteudos e das técnicas de como ensinar. Porém, néo € por ai nosso
encaminhamento: ndo nos esquivamos a apreensio das implica¢des
ideologicas embutidas nas intengdes das diretrizes que o determinam.
Assim, gostariamos de aprofundar um pouco as discussdes sobre
curriculo nacional, enfocando multiculturalismo e mudanga em educacéo.

Multiculturalismo e curriculo

A corrente culturalistica de curriculo’ percebe educagio e
cultura constituindo-se como elos organicos, estreitamente assegurados,

?APPLE(1994): FORQUIN (1993); GIROUX (1986); MCLAREN (1996): MOREIRA & SILVA (1994).

27



Educagio e Filosofia, 11 (21 e 22) 25-38, jan./jun. e jul.dez. 1997

e o curriculo enquanto construgdo alicer¢gada nas circunstancias,
condigdes e praticas, no interior das quais se operacionaliza. Ao que
podemos acrescentar a participagao, no sentido da parceria, dos sujeitos
que o atualizam, a cada re-significagdo que atribuem ao seu sentido.

Enquanto produto dos conflitos e concessdes politicas,
econdmicas e culturais gestadas na dindmica social de um povo, o
curriculo € sempre um conjunto de conhecimentos resultante da sele¢ao
de um grupo que se atribui a tarefa de eleger qual seja o saber legitimo.
A determinagdo do poder de decis@o a respeito desta selegao se relaciona
diretamente a forma como dominio e subordinagio sdo reproduzidos e
alterados no interior da sociedade.

Desta forma, havera sempre uma politica que exprima o
conflito em torno daquilo que, se para alguns sao meras descrigdes neutras
do mundo, para outros refletem concep¢des do grupo dominante. Isto
¢, em nome de uma politica do conhecimento oficial, privilegiar-se-a
sempre um grupo em detrimento de outros.

Vivemos em uma sociedade complexa e plural em termos
étnicos e sociais, o que ja inviabiliza a defini¢d@o do que venha a ser uma
cultura nacional. Mais apropriado se torna, portanto, considerarmos o
Brasil sob um ponto de vista multiculturalistico. Assim, como permitir &
educacdo cumprir seu papel de transmissdao/conservagdo/renovagao/
construgdo de conhecimento, sem explicitar ¢ nem deixar margens
generosas a compreensio do que sejam e a que servem os conhecimentos,
as crengas, os valores e as praticas a serem transmitidos pela escola?

Apesar da atualidade das idéias sobre multiculturalismo,
MCLAREN & GUTIERREZ (1996), alertam que as pesquisas realizadas
em educagdo, nos Estados Unidos, pais com farta produgéo e longa
tradi¢do nesta area do conhecimento, ainda ndo se deram conta das
influéncias que as culturas, em sociedades multirraciais e fortemente
hierarquizadas socialmente, exercem sobre os conteudos escolares.
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-...In such settings. the transcendent or dominant scripts of the larger
society. 1.¢.. racism and sexism. are rarelly disconnected from the
evervday lives of studens in urban classrooms. As researchers. we
continue to struggle to understand better these connections.

Specifically, we are suggesting that these relations between the
transcendent scripts and evervday classroom practices. that is, “between
the large and the little’ (GEERTZ.1995) be explored to a greater degree
than at present in classroom-based ethnographic research in which
there is a concerted attempt on the part of the researcher to address
the local instantiation of larger vectors of power and social hierarchies.”
(p. 19.20).8

Afirmam ainda que, dependendo da posi¢do ideologica dos
que assumem o discurso do multiculturalismo, este adquire caracteristicas
diferenciadas: desde a aceitagdo do pressuposto da inferioridade cultural
de alguns grupos raciais, como alegam os conservadores, passando pela
ingenuidade de se defender a igualdade para todos, como querem os
liberais, que, mesmo em sua fac¢do mais realista, tendem a aceitar as
diferengas raciais, secularizando os aspectos socio-politicos e culturais
ai implicados, chegando até ao posicionamento de critica da estrutura
pos-moderna, assumida pelos teoricos da resisténcia.

Desta forma, que esforgos devemos empreender € sob que
otica € possivel entendermos os objetivos de um curriculo nacional,

8+ Neste sentido. o discurso transcendente ou dominante da sociedade mais ampla, isto &, racismo e sexismo.
raramente estio desconectados do cotidiano dos estudantes nas classes urbanas. Como pesquisadores.
continuamos lutando para entender melhor estas conexdes.

Especificamente. sugerimos que estas relagdes entre o discurso transcendente e as praticas escolares do cotidiano,
isto &, entre o "grande ¢ o pequeno” (GEERTZ.1995) sejam exploradas mais profundamente do que tém sido
até agora nas pesquisas etnograficas sobre a sala de aula. nas quais ha um esforgo deliberado por parte do
pesquisador para se remeter a instancia local dos grandes vetores do poder e das hierarquias sociais™ (tradugio
livre).

29



Educagio e Filosofia. 11 (21 e 22) 25-38, jan./jun. ¢ jul.dez. 1997

proposto por um governo que reconhece as diferengas culturais e a
necessidade de atendé-las’, mas ndo abre espagos claros de participagdo
e discussao aos legitimos representantes da sociedade, que ndo sejam os
de homogeneizar, controlar e centralizar conhecimentos e praticas, em
fungdo das urgéncias e demandas politicas e econdmicas de uma “Nova
Direita”, articulada sob os principios do neoliberalismo e que se adianta
para tomar posi¢do de comando na administracdo da politica do
conhecimento oficial.

FORQUIN (1993) chama a ateng@o para o desproposito
da fun¢do de transmissdo e preservagdo cultural, quando conteudos e
valores, organizados e selecionados pela escola, ndo sdo os reconhecidos
e legitimados pela comunidade. Ndo somente aquela interna - dos
professores - mas a mais ampla, a da sociedade:

“Toda pedagogia cinica. isto €. consciente de si como manipulagio,
mentira ou passatempo fitil. destruiria a si mesma: ninguém pode
ensinar verdadeiramente se ndo ensina alguma coisa que seja
verdadeira ou valida a seus proprios olhos™ (p.9).

No mesmo sentido, acrescentamos, que a validade da
aprendizagem encontra respaldo no reconhecimento de sua
funcionalidade e legitimidade diante das experiéncias de vida dos sujeitos.
Nega-se, por conseguinte, como pressuposto, a atribuigdo de um valor
intrinseco da coisa ensinada, assim como da coisa aprendida. Portanto,

A importancia da definigio dos PCN para um pais como o Brasil, marcado pela desigualdade social, pela
diversidade cultural, além da grande dimensio territorial. reside. fundamentalmente. na urgéncia de se reconhecer
o principio da equidade no interior da sociedade. Cada crianga ou jovem brasileiro. de locais com pouca infra-
estrutura e condigdes socio-econdmicas destavoraveis, deve ter acesso e usutruir do conjunto de conhecimentos
socialmente elaborados e reconhecidos como necessarios para o exercicio da cidadania.” BRASIL. MEC (1995
7.8)
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questionamentos e criticas envolvendo a verdadeira natureza dos
conteudos ensinados, sua pertinéncia, consisténcia, utilidade, interesse,
valor educativo ou cultural devem ser reafirmados como elementos
potencializadores e inerentes a fungio docente, atribui¢do ausente ou
diluida na perspectiva de um curriculo nacional, por mais que este venha
a afirmar a necessidade de se valorizar, na tarefa do professor, as fun¢des
de selecdo e decisdo, para que venha a ser:

*... um intermedidrio entre o aluno ¢ o conhecimento. mas um
intermedidrio reconhecido como alguém que sabe mais e que €.
portanto, uma fonte de informacio valorizada, o que nfo quer dizer
que deva atuar como senhor absoluto do saber. O professor deve intervir
no sentido de asssegurar ao aluno. dentro da escola. condigdes
favoraveis para aprender, planejando e encaminhando atividades de
modo a garantir a programacio estabelecida para que os alunos
desenvolvam as capacidades eleitas como essenciais™.

BRASIL. MEC (1995, 15).

O que defendemos, portanto, € que a escola respeite e
acolha, de modo critico, as diferengas culturais, para permitir que se
ampliem e se aprofundem os horizontes do conhecimento, e que essa
mediag@o proposta se realize na perspectiva de um curriculo informado
por um multiculturalismo critico que, assumindo ser a cultura um espaco
de conflito, seja capaz de ver na diversidade a oportunidade de se construir
e afirmar uma politica cultural critica e comprometida com a justiga
social.
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Curriculo e mudanc¢a

A crise da educagdo é o pretexto de sempre para justificar
a mudanga que, neste caso, surge como sendo a adog@o de um curriculo
e de um sistema de avaliagio nacionais. Indagamo-nos, entretanto, sobre
o que significa a mudanga em educagio?

Mais do que se buscar o novo, a mudanga em educagio
implica em radicalidade, em alteragdo estrutural, em um esforgo de se
rever seriamente, buscando suas raizes, o conjunto de crengas que
sustentam as orientagdes que servem como referéncia a agao, ou como
quer HUBERMAN (1973): “é a ruptura do habito e da rotina, a
obrigagdo de pensar de forma nova em coisas familiares € a de tornar a
por em causa antigos postulados ™ (p.18)

Assim, acredito que ndo ha quem se oponha, mesmo em
prejuizo de uma possivel conquista de autonomia por parte das escolas,
ao estabelecimento de um conjunto padronizado de diretrizes e metas
curriculares nacionais em nome da eleva¢io do nivel educacional e de
chamar os professores a responsabilidade pelo sucesso ou fracasso de
seus alunos.

Segundo ARROYO (1996), a autonomia que se sustenta
na permissdao dada a cada escola de elaborar seu proprio projeto
pedagogico, ndo deve ser incentivada, por ndo permitir que se avance
em diregdo a elaboragdo de uma proposta curricular nacional que,
enquanto discutida nos coletivos de professores'’, venha a exprimir o
pensamento do conjunto mais amplo da sociedade.

YBELO HORIZONTE. Sec. Mun. Educ. Proposta politico-pedagogica. 2 ed.. 1 versio. Rede Municipal de
Educagio. outubro de 1994
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Havendo, pois, um consenso e um contexto favoraveis a
mudanga, devemos atentar, no entanto, para quem lidera os esfor¢os
para a sua consecug@o. Isto €, para quem define a pauta da politica
educacional.

Tradicionalmente, tém sido os conservadores, mas mesmo
estes devem ser considerados em fungdo de sua historicidade, o que
significa reconhecermos hoje, em sua fala, o teor da necessidade da
mudanga qualitativa em educagio.

Entretanto, o que se configura como sendo uma mudanga
qualitativa'' | ndo passa de uma nova roupagem para o modelo ja
consagrado, como podemos observar em DOMINGUES (1996), que
recuperando o papel historico do curriculo na educagéo brasileira,
demonstra que os PCN, na verdade, se traduzem enquanto mera
derivagdo. Objetivos educacionais voltados para a cidadania, sem, no
entanto, explicitar o que se entende como sendo a formacéo do cidadao,
e estrutura curricular hierarquizada em torno de disciplinas que se fazem
importantes em detrimento de outras, segundo uma otica que ndo a da
formagdo integral do homem, mas aquela ditada pelas necessidades do
mercado, ndo se configuram como novidades, podendo ser, facilmente,
encontradas em muitos momentos do passado de nossa escola'-.

Reforcando a critica ao conservadorismo dos PCN,
MOREIRA (1966) compara a proposta do MEC com as de outros paises,
destacando, em todas, a ambiguidade existente entre as propaladas

U4 politica de aliangas e parcerias propostas pelo Plano Decenal parte do pressuposto de que a
recuperagdo da escola fundamental ndo se limita ao dmbito interno dos proprios sistemas de ensino. E
tendo em conta que a educagdo permeia todas as esferas da vida social, considera que ela so podera
ocorrer mediante o esforgo integrado do conjunto da sociedade, sendo importante que cada instdancia e
segmento assuma compromissos pitblicos com a melhoria da qualidade da aprendizagem por parte dos
alunos.”. BRASIL. MEC, 1995, p.3.

2] eis Organicas. Lei 4024/61, Lei 5692/71
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inten¢des de modernizagio e intengdes mais tradicionais, expressas estas
ultimas na seleg@o e organizag¢@o dos conteudos curriculares: “O que se
tem observado é tanto a preferéncia pela organizagdo disciplinar dos
conhecimentos escolares, como pelas disciplinas que tradicionalmente
tém ocupado espago nos curriculos.” (p.6)

Observa-se, desta forma, que programas escolares
apresentam listagens de disciplinas e conteudos, com alteragdes apenas
na denominagdo das matérias, ndo apenas no Brasil”’, mas também na
Inglaterra'. Ignora-se, por sua vez, as discussdes a respeito de
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade'* que tém apontado no
sentido de uma nova organizag@o na estrutura curricular, na abordagem
dos contetdos, no tratamento didatico e pedagogico e na formagao dos
professores.

Indagamo-nos, entretanto, em qual contexto social mais
amplo o discurso da mudancga educativa se insere?

Nio € possivel identifica-lo com o da preocupagdo com a
melhoria das oportunidades de vida e a integracdo social das camadas
populares. O termo que se tem tornado repetitivo - qualidade -, ndo tem
o significado social que gostariamos de lhe atribuir. O que se concebe
por qualidade ndo exprime nada além do que o empenho maximo no
provimento, no limite, das condi¢des educacionais tidas como necessarias
para instruir os individuos das competéncias indispensaveis a garantia
da conquista de um espago competitivo no mercado da economia
globalizada.

BIb, pg 29.
4Vide MOREIRA. 1996, p.6.
¥ FAZENDA (1994). KLEIN (1990 ). GUSDORF: LENOIR (1995). (1995): SIEBENEICHLER (1989).
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Educadores, que ha longo tempo denunciamos o controle
ideoldgico via escola, ndo podemos assistir passivos a inser¢do da
educagdo em um conjunto mais amplo de compromissos ideologicos,
que determina sejam os objetivos educacionais orientados em fungdo
das metas do crescimento econdmico, voltadas, com exclusividade, ao
atendimento dos anseios de enriquecimento da classe empresarial. Neste
sentido, um curriculo nacional pode vir a ser, tdo somente, um
instrumento adequado aos propoésitos da modernizagido educativa € a
uma eficiente produg¢ido de capital humano melhor capacitado.
Dificilmente, porém, teria condigdes de satisfazer aos anseios de
desenvolvimento social e ampliacdo da base democratica de nossa
sociedade, pela participagdo de um contingente mais numeroso de
individuos nas esferas de decis@o politica e econémica.
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