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TAREFA DE CASA: um dos determinantes do rendimento escolar-

Rose Mary Guimardes Rodrigues™

RESUMO: Esta pesquisa objetivou mostrar como a realiza¢ao
da tarefa de casa afeta o rendimento académico do aluno excelente,
bom/muito bom e fraco na disciplina Matematica. Foi utilizada a
observacdo direta com 122 alunos e 03 professoras em quatro
classes, uma de terceira e trés de quarta série do ensino
fundamental, escolhidas por sorteio; e entrevistas com 22 desses
alunos, suas professoras, seus pais e a diretora.

Notas, atitudes, disciplina e classificacdo da professora foram
considerados como medidas de desempenho do aluno da escola
da Rede Federal de Ensino da cidade de Uberlandia, Minas Gerais,
Brasil.

ABSTRACT: The aim of this research was to show how homework
tasks could increase academic results of students with excellent,
good and poor performance in Mathematics. Direct observation
was applied in classes with 122 students, 03 teachers in four classes
of basic courses: one of third degree and three others of fourth
degree. These classes were lot picked. It was made an interview
with 22 of these students, their teachers, their parents and the
Director of the school and three of fourth degree.

.
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Marks, attitudes, interest, discipline and a rating established by the
teacher were considered as measurement data on the student
development at a federal school in Uberlandia, Minas Gerais, Brazil.

Introducao

As pesquisas sobre rendimento da aprendizagem nos ltimos anos
tém trazido informacdes sobre o porqué de certas criangas apresentarem
melhor desempenho académico que outras.

Entre os varios determinantes do desempenho académico, o
acompanhamento escolar em casa tem sido considerado como um dos
que mais tem contribuido para o bom desempenho do aluno
(MACHADO, 1994).

Como a forma mais comum de acompanhamento dos estudos
pelos pais € por meio da “tarefa de casa”, decidiu-se estudar esse tipo de
acompanhamento; varidvel pouco estudada na realidade brasileira.

Como nao seria possivel, no presente caso, um estudo que
abarcasse todas as disciplinas escolares, optou-se pelo estudo da tarefa
de casa da disciplina Matematica.

Essa opcao se deu em fun¢d@o da objetividade da mesma, o que
facilitaria o trabalho de observacgao da tarefa de casa no caderno do aluno,
quando se fosse verificar se 0 mesmo a teria realizado, e também devido
ao fato de a mesma ser considerada comumente como a mais dificil das
disciplinas pelos alunos.

A tarefa escolar, tarefa de casa, dever de casa, licao de casa, para
casa ou atividade extra-classe foi aqui considerada como qualquer
atividade académica solicitada pelo professor ao aluno, para ser realizada
fora da sala de aula.

Os fatos mostram que € por meio da tarefa que o professor solicita,
e que o aluno tenta fazer, que este dltimo terd maior oportunidade de
saber se entendeu bem, ou nao, o conteido ministrado pelo professor,
que poder4 ser revisto na correcao. Essa atividade de casa, entretanto, é
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complexa, pois € um circulo vicioso: por um lado, o professor precisa de
passar a tarefa (que quantidade? de que forma solicitar? o que solicitar?
motivou ou nao? refere-se a conteido dado em sala? explicou o objetivo
do conteddo ao aluno para que ele tenha maior interesse?); por outro
lado, o aluno precisa tentar fazé-la (tem interesse? sente-se motivado a
fazer a tarefa? o contetido lhe chama a atengao? sente-se desmotivado a
fazer a tarefa devido a quantidade? n@o vé necessidade de fazé-la, pois a
professora ndo confere sua tarefa e também ndo vale nota? atrapalha
brincar e também assistir televisdo?) e mais ainda; os pais (motivam?
organizam local sossegado para resolver a tarefa? sabem se comportar
perante as solicitacdes de pedido de ajuda do filho? como comportar-se
perante as dificuldades do filho na tarefa? t€ém condi¢des para dispor de
livros, revistas e atender todas as solicitagdes da escola?).

Partindo dessas interrogagdes, nossa inquietagdo parece entiao
ter razdo de ser, pois sdo indagagdes presentes em vdrios lares e escolas
e que se procurou clarear por meio desse nosso trabalho, tentando focalizar
e descrever o mais completamente possivel 0 que ocorre em torno da
“tarefa de casa”. No entanto, esta pesquisa nao abarca todos os fatores
envolvidos, tanto referentes aos aspectos cognitivos, como aos afetivos
e sociais. Dessa forma, este estudo de observacao,; considerado segundo
ANDRE (1995) com caracteristicas etnograficas, teve como hipétese
que fazer tarefa de casa pode provocar um efeito positivo sobre o
rendimento escolar do aluno. Portanto, o objetivo geral do estudo foi
verificar em que condigdes ocorre a tarefa de casa de Matemdtica de
uma escola de ensino fundamental e como isso afeta o desempenho escolar
do aluno, suas percepgdes e motivagoes.

Revisao de literatura
Ainda hoje, no limiar do século XXI, cada vez menos estudiosos

do assunto acreditam que as raizes do problema do baixo rendimento
escolar possam ser totalmente encontradas nos limites do pequeno
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universo individual do aluno, como se pensava tradicionalmente. Assim
sendo, consideram-se como principais determinantes do rendimento
escolar do aluno, podendo influenciar positiva e negativamente, ndo sé
as questdes relacionadas a ele, mas também as que envolvem a institui¢ao,
professores e a familia do aprendiz. Como a tarefa de casa envolve todos
esses aspectos, busca-se revelar a idéia que se tem de sua influéncia no
rendimento do aluno e da importancia dada a mesma.

Segundo FAGUNDES (1991), os pais e, mais especificamente,;
as maes t€m func¢des relacionadas ao dever de casa do seu filho.

Quanto a isso, WEIL (1993) esclarece que aquele pai que faz
todo o dever para o filho, restando ao segundo apenas copia-lo, pode
provocar um resultado desastroso, pois a crianga provavelmente néo terd
aprendido nada. Por outro lado, se os pais também ndo tomam
conhecimento do dever de casa, ficando este inteiramente sob a
responsabilidade do filho, isso também pode trazer prejuizo ao aluno:

“quando estes sa@o bem dotados e acompanham regularmente a
escola ndo hd problemas, principalmente quando as criancas
tém hdbito de estudos pessoais; mas quando pelo contrdrio, os
filhos em vez de fazerem os deveres escolares ficam brincando
na rua ou olhando televisdo, haverd sérias dificuldades” (p.
142).

O autor ressalta que também existem pais que substituem os
professores, quando os filhos estdo fazendo os deveres. Explicam ou
mesmo reexplicam tudo ao filho. Poderd até dar resultado, se os pais
tiverem paciéncia com os filhos; do contrario, hd a possibilidade de surgir
aversao pelos estudos, como, por exemplo, quando os pais se limitam a
castigos, em fun¢ao de o filho ndo querer fazer a tarefa de casa ou mesmo
quando traz mads notas. Existem outros que esperam os filhos ndo
entenderem determinado conteddo, para dar-lhes as explicagdes
necessdrias. “Qual a solugdo certa? Qual deve ser o papel dos pais no
que se refere aos deveres escolares?” (p. 143), indaga o autor.
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A partir de entdo ele coloca alguns principios basicos:

“12) Cabe aos pais criar, o mais cedo possivel, o hdbito de estudar
em hora determinada; em geral, depois da hora de lazeres e de
jogos a fim de evitar que a crian¢a pense em brincar durante o
estudo; crianga acostumada a sentar todos os dias a mesma hora
no mesmo lugar para fazer os deveres ndao criard muitos
problemas quanto ao tomar a iniciativa de realizar o trabalho.

22) A intensidade e a freqiiéncia com a qual os pais devem intervir
nos deveres, depende da crianca; é evidente que nos dois ou trés
primeiros anos a ajuda serd maior; no entanto, é conveniente
fazer com que, o mais cedo possivel, a crianga estude sozinha. O
papel dos pais deve limitar-se, em caso de dificuldade, em fazer
com que a crianga chegue a solu¢do ou a conclusao por si mesma;
pode-se mostrar o caminho, mas evitando dar a solu¢do sem
colaboragao ativa por parte do filho.

32) Se houver dificuldade de tal ordem que se tornar impossivel
a realizacdo dos deveres, entdo serd necessdrio contato com o
professor a fim de verificar se isto também acontece na escola;
provavelmente isto significard a existéncia de algum problema
a encarar com seriedade, porém, sem desespero. Aconselha-se

a consulta a um servigo especializado em Psicologia Aplicada”
(p. 143).

Assim, vale ressaltar as conclusdes de BRANDAO e outros

(1983), de que a falta de condigbes dos pais para acompanharem as tarefas
escolares e o conjunto de atividades do filho seriam alguns dos mecanismos
de selecdo e de exclusdo do aluno da escola.

Essa afirmacao encontra apoio nos estudos de ORTEGA (1983),

em que foi verificado que as criangas das familias de maior nivel de estudo
recebem mais estimulo para suas tarefas escolares e tém melhor ambiente
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para a sua realizacdo. Por outro lado, constatou uma preocupacao geral
em todas as familias de todas as classes sociais, em dar a seus filhos todo
O tempo necessdrio para a realizacdo de suas tarefas escolares em casa.
A autora deduziu ainda, a partir de sua investigacio naregido de Muircia-
Espanha, que a ajuda prestada as tarefas dos filhos repercute muito
favoravelmente no rendimento escolar, principalmente se for de uma forma
constante e flexivel. A ajuda que € dada de forma inquisidora ou mesmo
excessivamente controladora ou pouco conveniente inibe os desejos de
trabalho da crianca.

Em funcao do crescente niimero de problemas familiares também
na realidade norte-americana, tem surgido a necessidade de programas
que auxiliem pais no acompanhamento escolar dos filhos. WALBERGe
outros (1984-85), estudaram os programas cooperativos, envolvendo
professoras antigas, que visitam os lares das criangas, coordenando escola
e casa com o intuito de aumentar a quantidade e a qualidade do estudo
dacrianca. Em vinte e nove estudos controlados de tais programas, durante
a década de setenta, 91% favoreceram as criancas dos grupos de controle.
Esses programas se estendem ao estudo regular dos alunos na escola,
além dos deveres de casa convencionais, oferecendo suporte social e
material, aliado ao procedimento a ser seguido por pais, para tutorarem
e encorajarem os filhos em casa, e para os professores na escola.

CALIXTO (1985) faz algumas consideracdes sobre a importancia
da supervisio e vigilancia das tarefas escolares por parte da familia. A
autora afirma que a crianga, salvo algumas excegdes, ndo € capaz de
organizar ela mesma seu trabalho por pouco que seja o que tenha de
fazer em casa, talvez porque ndo tenha alcangado a forca de vontade
nem a agilidade necessdrias para a realizacio de tarefas que exijam certa
constincia. Igualmente, ndo tem a experi€éncia necesséria para saber o
tempo que gastard, por isso € dificil prever e também organizar o horario
dos deveres. E, pois, muito conveniente exercer uma certa vigilancia
com a finalidade de que o esfor¢o do filho ndo se perca, ajudando-o e
assegurando-se de que realiza suas tarefas. Este fato deveria ser levado
em conta, pois em muitos casos nao merece a aten¢ao devida por parte
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do professorado, que exige do aluno tarefas que impliquem um grau de
maturidade e organizaco que, de nenhuma maneira, uma crianca normal
possui, levando dessa forma ao fracasso escolar, particularmente aquela
crianga que nao encontra ajuda complementar na familia. A vigilancia ou
supervisao das tarefas dos filhos ndo pode ser abusiva de tal maneira que
possa incapacitd-los para autodirigirem-se no futuro; deve sim, nao
somente facilitar a busca da informacao de que eles necessitem para a
tarefa, mas também proporcionar que a mesma seja feita com ordem e
dentro do tempo disponivel. Além do mais, as manifestacdes de agrado
ante os bons resultados, assim como a reprovacao de condutas indolentes
com relagdo ao trabalho, condicionam favoravelmente o rendimento
escolar. Ficou também demonstrado que, quando os pais delegam
responsabilidade a outra pessoa ou institui¢ao, o resultado ndo é o mesmo
de quando os préprios pais que se envolvem com as atividades escolares
de seus filhos. Contudo, € sempre mais efetiva a ajuda que vem de alguma
pessoa ou Instituicdo especializada, do que a exercida por qualquer
membro do 4mbito familiar diferente dos pais.

Em todos os casos, o melhor € a boa disposicdo ou o estar disposto
a prestar ajuda, em caso de observar falhas no rendimento dos filhos.
Da mesma forma que Ortega (1983), Calixto (1985) considera, a esse
respeito, conveniente prestar ajuda nas tarefas escolares dos filhos de
uma maneira constante, porém flexivel, atentando para que nao seja de
forma inquisidora ou excessivamente controladora, pois, se for pouco
conveniente ou exagerada, inibe os desejos de trabalho da crian¢a. Essa
varidvel se coloca em quarto lugar quanto a importincia na escala dos
fatores que influenciam no rendimento escolar do aluno, segundo os
resultados obtidos pela autora.

BRASIL, E. B. de. (1987) chega a uma conclusdo em sua
pesquisa:

os ambientes tolerantes e democrdticos encorajam a curiosidade,

a experiéncia, a expressdo de idéias e sentimentos, enquanto os
controlados, em contrapartida, desencorajam estas mesmas
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caracteristicas, que sdo aprendidas e fortalecidas na familia,
mas se generalizam ao passar a crianga do lar para a escola (p.

13).

A autora constatou em sua investigacdo junto a 20 familias da
classe média com filhos de ambos os sexos e de idade entre seis € dez
anos, matriculados numa escola particular de 1¢ grau de Porto Alegre -
RS, que “o desempenho dos pais na realizacao de tarefas, o prazer destes
em vencer etapas, o estimulo a uma competicdo sadia, prazerosa, levam
a crianca a se beneficiar com suas proprias realizacées obtidas por
meio da aprendizagem” (p. 90).

Um outro estudo realizado no Brasil por FREITAS e outros (1994)
nao encontrou relagio entre nivel s6cio-econémico e cultural dos pais e
envolvimento na vida escolar do aluno. Entretanto, conforime esse estudo,
a medida em que o filho cresce, diminui esse envolvimento dos pais, ou
seja, acompanham mais o filho pequeno.

Na nossa realidade brasileira, o estudo de MACHADO (1994)
demonstrou que os alunos com baixo rendimento escolar realmente sao
os menos acompanhados pelos pais. A partir dai, evidenciou a importincia
do acompanhamento dos pais & vida do aluno, como elemento de grande
influéncia positiva ndo s6 no seu rendimento escolar como no seu
desenvolvimento geral.

Artigos de divulgacdo de opinido de educadores merecem ser
aqui também citados, reforcando a importdncia do acompanhamento
escolar dos alunos pela farnilia.

DIAS (1986) comenta que sdo diversas as vivéncias, quando a
escola entra no lar por meio da licdo de casa. Considera que essa possa
ser uma forma de oportunizar um entrosamento € cooperag3o entre pais
e filhos, mas deve-se cuidar para ndo se constituir de momentos
conflituosos e tensos. Pode até vir a causar o desinteresse e alheamento
de uns pelos outros.

Criangas em idade escolar. Uma época de correrias, hordrios a
serem cumpridos, trabalhos, pesquisas, provas, boletins e licdes
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de casa. Uma lista enorme de responsabilidades que as criangas
precisam desempenhar, de desafios constantes para pais e filhos.
Entre eles destaca-se a licdo de casa. Um momento significativo,
no qual a escola e o lar se encontram (p. 9).

BASTOS, citada por DIAS (1986), “Os pais devem ter, nesse
momento, a atitude de um colega que estd disposto a aprender junto,
ndo de uma autoridade que dd ordens e faz cobrangas, e mostrar para a
crianga o lado agraddvel e gostoso do estudo” (p. 10). A autora pensa
que os pais devem, sim, € se colocarem disponiveis ao atendimento das
solicitagdes dos filhos, respondendo didvidas, dando opinido,
compreendendo e aceitando as limitagdes e dificuldades dos mesmos.
Ela ainda lembra que o exemplo constitui o melhor incentivo. Por isso,
0s pais que gostam de ler e estudar, passam aos filhos, mesmo que informal
e inconscientemente, a boa vontade de estudar. Dessa forma, enfatizando
a participag@o dos pais, essa autora considera que diante da tarefa de
casa, esta participa¢do tem de ser dosada adequadamente; por meio
dessa dificil incumbéncia, os pais t€m de cuidar para nio cair em omissao,
superprotecdo ou severidade, além de entender que os filhos t€m a
necessidade de trangiiilidade e seguranga. Se aintegragdo da vida escolar
com a educacgdo do lar ocorrer harmoniosamente, “o dever de casa se
tornard uma tarefa divertida e agraddvel para todos” (p. 11).

J4 MOUTH (1986) mostra, no mesmo artigo, acima citado, que
existem duas atitudes extremas comuns aos pais: ou S0 Omissos ou sao
demasiadamente ansiosos, superprotetores e exigentes, tanto em relacao
a vida em geral, quanto as atividades escolares dos filhos. Conclui que
tanto uma atitude como outra sao prejudiciais. Seria necessario a crianca
desenvolver seu proprio senso de responsabilidade. Assim, o melhor é
deixé-la cometer erros para aprender a ser sujeito de seu préprio
desenvolvimento.

FERRAZ (1988) cita,; entre outros, GROSSI que diz: “Limpando
amesa da cozinha e ajudando a criar hébitos de estudo, a familia d4 uma
grande ajuda” (p. 15). A autora acrescenta, ainda, a importancia de os
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pais entenderem que o dever de casa € uma tarefa exclusiva da crianca.
E um momento especial, em que ela vai trabalhar o que j4 aprendeu na
classe. S6 ela pode concluir a tarefa. TADA complementa nesse mesmo
artigo a 1déia de Grossi, quando considera que “Colocar a crianga na
cama mais cedo, para que ela ndo chegue a escola com sono, providenciar
0 material escolar necessario, desligar a tevé na hora da licdo de casa,
fiscalizar se a licao estd sendo feita, esse, sim, é o papel da familia” (p.
15). E CAIXETA, analisa ainda no referido artigo, o porqué de certas
atitudes dos pais.

Hoje estd havendo uma inversdo total das funcdes: a mdae quer
ser professora e a professora virou babd. Acho que a familia
ndo estd mais confiando no trabalho da escola por causa dos
desacertos com a politica educacional e do despreparo dos
professores (p. 15).

Considera-se, pois, para o objetivo do presente estudo, que o
acompanhamento familiar deva acontecer de forma flexivel e estimulante
para a aprendizagem do aluno, quando os pais tentam proporcionar um
ambiente democratico, para facilitar a hora do estudo, quando procuram
resolver seus problemas conjugais fora do horario de estudo dos filhos,
quando estdo atentos ao cumprimento dos seus deveres de casa,
respeitando diferencas individuais, sabendo encaminhar as dividas ao
professor e ajudando-o a buscar o material de que o filho necessita e que
nio tem em casa, quando facilitam a instalacdo do hébito de estudo nos
filhos, atentando ao local e hordrio adequados para realizarem seus deveres
e quando estdo atentos também as necessidades de descanso e de diversao
dos filhos, criando uma rotina didria bem equilibrada.

Considera-se também para o presente trabalho, que familia é,
segundo SA TELES (1993), “uma comunidade constituida por um
homem e uma mulher, unidos por lacos matrimoniais, e pelos filhos
nascidos dessa uniao” (p. 18).
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Materiais e métodos

Os dados desta pesquisa foram coletados durante o ano de 1995,
sendo que quatro meses foram dedicados a observagdo em salade aulae
outros quatro as entrevistas. Todas as etapas foram desenvolvidas por
uma unica pesquisadora.

Sujeitos - A pesquisa foi realizada com alunos, pais, professoras e diretora,
conforme pode-se observar na tabela abaixo.

TABELA 1
NUMERO DE SUJEITOS OBSERVADOS E ENTREVISTADOS NO ESTUDO

—— —_—

Total de sujeitos Total de sujeitos entrevistados
Séries { N° Turmas observados
Alunos | Profs. | Alunos % pais ‘ profs. ‘ diretora

r
3ed4t i 1+ 3 102 3 22 21.57 22 3(*) ] 1

Fonte: Escola da Rede Federal de Ensino
(*) Uma professora ministrava aulas para duas turmas.

As observacoées

A ordem seguida para a observacdo das salas de aula foi sorteada.

Dessa forma, procedeu-se aos doze dias de observagdo em cada
sala de aula, sendo que cada aula era de 60 minutos. As observagdes da
professora € do aluno davam-se durante toda a aula.

Optou-se por esse nimero de dias, para que as observacdes nao
se aproximassem muito do final do semestre, quando os alunos € também
as professoras estariam muito envolvidos com avalia¢des. Totalizaram-
se 48 dias de observagao propriamente ditos, nas quatro salas observadas
uma por vez, resultando em 1.224 observa¢des, considerando-se 12 h/a
por aluno da sala, com 1.124 tarefas de casa solicitadas pelas trés
professoras (P1, P2, P3) as quatro turmas (A, B, C e D).
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. Observacao do aluno:

Ao inicio de cada aula, passava-se verificando se o aluno tinha
realizado toda ou parte da tarefa de casa, ou ndo a tinha realizado, e
também registrando-se 0s que se encontravam suspensos, faltosos, haviam
esquecido o caderno, saido mais cedo ou mesmo feito outra tarefa por
engano, que foram classificados como “outros”. Isso era feito antes de a
professora proceder a corre¢ao da tarefa ou juntamente com ela. Apds o
término da aula, todas as informagdes referentes a realizagdo e a acao da
professora eram transcritas para uma ficha de registro. Observavam-se
também as dificuldades mais evidentes apresentadas pelos alunos nos
conteidos ministrados pela professora.

. Observacio da Professora:

Quanto ao aspecto observado de solicitagao da tarefa, verificava-
se se a professora tinha ou nao solicitado tarefa para casa, se ela havia ou
nio justificado a solicitagdo da tarefa, se a tarefa era referente ou nio a
aula dada naquele dia, se ela justificava esse fato, se a professora motivava
o aluno a fazer a tarefa e de que forma isso se dava.

Considerava-se que a professora tinha solicitado tarefa para os
alunos, quando a mesma estabelecia aos alunos o que teria de ser feito
em casa em relacio ao contetido da disciplina. Quanto a justificativa,
considerava-se assim, quando a mesma citava ou mesmo deixava
entendido o motivo pelo qual ela estava solicitando aquela tarefa.

A motivacdo era observada em relacdo a solicitacd@o, se ela
motivava fazer toda tarefa, parte da tarefa, ou se ndo motivava fazé-la.
Eram consideradas motivacOes todas as acdes da professora utilizadas
para chamar a aten¢do do aluno para a importéncia de fazer aquela tarefa.

Quanto ao aspecto da correcdo da tarefa, verificava-se se a
professora corrigia ou ndo a tarefa, se ela justificava ou nao aquela
correcdo, se a corregdo era ou ndo referente a aula passada e de que
forma ocorria aquela correcdo. Considerava-se que a professora tinha
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corrigido a tarefa, quando ela desenvolvia algum tipo de agcdo que chegava
até o conhecimento dos alunos sobre a tarefa que ela havia solicitado,
observando sempre se aquela correcdo era referente ou nado a tarefa
solicitada na aula anterior. Quanto a justificativa, considerava-se assim
quando ela comentava ou deixava entendido o motivo da corregao.
Verificava-se a forma que a professora utilizava para corrigir ou ndo a
tarefa, observando-se a acio dela para com a tarefa solicitada.

Considerava-se acado tudo o que a professora falava ou fazia em
relacdo ao aluno, que o fizesse perceber que seu ato de realizar ou ndo a
tarefa estava correto ou errado.

. Classificacdo dos alunos pelas professoras:

Ao iniciar 0 2¢ semestre de 1995, procedeu-se a segunda parte
da coleta de dados com o objetivo de se conhecer melhor a realidade que
envolvia a tarefa de casa. Partindo-se da amostra anterior, ou seja, dos
cento e dois alunos, foram buscados dados sobre o rendimento dos
mesmos. Para isso, solicitou-se as trés professoras das quatro turmas,
que, em primeiro lugar, citassem as caracteristicas mais comuns dos seus
alunos (como aluno da disciplina Matemadtica), para que posteriormente
se pudessem conhecer as caracteristicas positivas e negativas apresentadas
por eles. Apods esta caracterizagdo, solicitou-se ainda que as mesmas
professoras conceituassem seus alunos em Excelentes, Bons e Muito
Bons (todas as vezes em que se referir aos alunos bons, entende-se que
se estdo considerando os alunos bons e muito bons) e Fracos, com o
objetivo de se utilizarem essas informacoes para anélise posterior e ainda
organizar uma amostra dos mesmos para a entrevista. Decidiu-se partir
da classificagdo das professoras com base no estudo de MAIMONI e
MOTA (1994), que mostra o quanto o julgamento da professora se prende
a comportamentos de envolvimento com a tarefa apresentados pelo aluno,
em sala de aula.
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. As entrevistas

Utilizou-se este outro instrumento de coleta de dados, com o
objetivo de se obter um maior aprofundamento das informacoes colhidas
nas observagdes. Optou-se pela entrevista semi-estruturada, pelo fato de
esta nao impor uma ordem rigida de questdes, permitindo uma interagao
maior entre entrevistado e entrevistador, além de um maior conhecimento
do assunto em pauta.

Buscou-se realizar a entrevista primeiramente com os alunos, e
depois com os pais, em funcdo das informacdes que se poderiam obter
com os alunos sobre as caracteristicas familiares, a serem confirmadas ao
se entrevistarem os pais. Apds a classificacdo das professoras, foram
sorteados dois alunos entre os excelentes, dois entre os bons e muito
bons e dois alunos entre os classificados pela professora como fracos,
tendo-se, portanto, seis alunos por sala, para a realizacdo das entrevistas,
perfazendo um total de 24 alunos. Destes, permaneceram 22, devido a
dois pais de alunos excelentes ndo terem permitido a entrevista. Portanto,
foram entrevistados 22 pais e igual nimero de alunos. Além destes,
também entrevistaram-se as trés professoras das turmas observadas e a
diretora geral da escola, perfazendo um total de 48 entrevistas, buscando-
se, dessa forma, cercar todo o tipo de envolvimento de pessoas com a
tarefa de casa.

Finalizaram-se as etapas dos procedimentos, ao término do ano
letivo, quando se levantaram as notas do dltimo bimestre, média final e
resultado final em termos de aprovagao ou reprovagdo de cada aluno das
turmas observadas, na disciplina Matematica.

Em vista do nimero reduzido de salas de aula (N = 4) e de alunos
entrevistados (N = 22) neste estudo, a sua validade externa € limitada,
razdo pela qual os dados serdo apresentados em forma de fregiiéncia e
porcentagem a exemplo de JUNGER e REINERT (1989). Esses dados
encontram-se nas tabelas e, como ponto de apoio, utilizaram-se figuras
com percentuais, para facilitar a compreensdo e comparacao. As freqiiéncias
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e porcentagens foram calculadas a partir das respostas dos entrevistados,
que foram organizadas em categorias de fala, com base no que se observou
em sala de aula. Sendo assim, nao se utilizaram provas estatisticas de
significéncia, tratando-se, portanto, de uma estatistica descritiva.

Com referéncia aos critérios relacionados as porcentagens,
estabeleceu-se o seguinte: Até€ 69,9% as porcentagens serdo consideradas
baixas, médias de 70% a 79,9% e altas de 80% a 100%.

Para informacdes sobre a escolaridade, o nivel profissional e o
horério de trabalho dos pais, utilizaram-se dados somente daquele pai ou
maie que realmente interferia na educag@o escolar do filho.

Apresentacao dos resultados
12 parte: Observacoes

Verificou-se que ha trés momentos a serem considerados: um que
antecede o dever de casa € se dd em sala de aula, correspondendo ao
como a professora solicita o dever, justificando-o e motivando os alunos
a fazé-lo; outro que ocorre também em sala de aula e corresponde as
acoOes da professora no momento da corre¢dao do dever, envolvendo as
conseqiiéncias fornecidas pela mesma e pela escola ao aluno; e um terceiro
momento, em que o aluno realiza em casa o dever.

Os dados aparecem na seqii€ncia em que ocorrem narealidade: 1
- a professora solicita ou nao a tarefa de casa, 2 - os alunos realizam ou
ndo a tarefa de casa e 3 - a professora corrige ou ndo a tarefa de casa,
desenvolvendo ou ndo a¢des junto aos alunos.

1 - A professora solicita ou ndo a tarefa de casa
Observam-se pela Figura 1 dados por turma, resultantes das

observacdes, referentes aos momentos da solicitacao de tarefa de casa
pelas professoras.
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DADOS REFERENTES A MOMENTOS DE OBSERVACAO DA SOLICITAGAO DA
TAREFA DECASA
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Figura 1

2 - Os alunos realizam ou nao a tarefa de casa

Pelas Figuras 2, 3, 4 e 5, conhece-se o niimero de vezes por
turma, em que os alunos classificados como excelentes, bons ou muito
bons (todas as vezes em que se referir aos alunos bons, entende-se que se
estdo considerando os alunos bons e muito bons) e fracos pelas
professoras, realizaram toda, parte ou nao realizaram a tarefa de
casa e ainda os chamados “outros™.

* Conforme especificado na Metodologia, “outros” sdo alunos que no periodo de observacio
se encontravam suspensos, faltosos, ou sairam mais cedo, esqueceram o caderno ou fizeram
outra tarefa por engano.
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PORCENTAGEM DE OUTROS ALUNOS
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Portanto, mais alunos excelentes fizeram toda licao em trés turmas
(A, B e C) e os bons na turma D com pequena diferenca para os excelentes;
mais alunos fracos € que fizeram parte da tarefa, com excecao da turma
C, em que os excelentes os superam, por pequena margem de diferenca
e, por fim, tem-se que mais alunos fracos € que deixaram de realizar suas
tarefas de casa, conforme se verifica em todas as turmas.

Referindo-se a porcentagem de ‘“outros alunos”, tem-se
conforme se verifica na Figura 5, que nas turmas A, B e C existiu uma
maior porcentagem de alunos fracos suspensos, faltosos, esqueceram o
caderno, sairam mais cedo ou fizeram outra tarefa por engano, ocorrendo
0 oposto somente na turma D, em que a maior porcentagem acontece
entre alunos excelentes. Portanto, mais alunos fracos estavam suspensos,
ou tinham faltado a aula, ou ndo trouxeram o caderno com a licao ou
safram mais cedo da aula, ou ainda fizeram outra tarefa por engano, por
ocasido das observacdes, conforme mostra a média.

3 - A professora corrige ou nao a tarefa de casa

Por meio da Figura 6, verificam-se momentos da correcdo da
tarefa de casa, observados nas turmas A, B, Ce D.
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DADOS REFERENTES A OBSERVACAO DA CORRECAO DA TAREFA DECASA
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Figura 6

22 parte: Entrevistas

Os dados das entrevistas tratardo primeiramente das respostas
dos alunos; a andlise obedecerd a classificacdo feita pelas professoras,
comparando-se freqiiéncias entre os alunos fracos, bons/muito bons e
excelentes na disciplina Matemdtica. A seguir, passa-se a andlise das
entrevistas dos pais dos alunos. Depois faz-se uma andlise das entrevistas
das professoras, e por fim, das respostas da diretora da escola.

. Consideragdes dos alunos sobre tarefa de casa

Ao serem perguntados sobre a importincia da tarefa de casa,
todos os alunos foram unanimes em afirmar que a tarefa € importante. A
seguir, disseram os motivos do porque da importancia de se fazer a tarefa

de casa, conforme algumas afirmacdes que se seguem:

“Porque a gente exerce mais a prdtica. A gente aprende melhor.
Aprende matéria aqui, e em casa a gente aprende mais. Se ficasse
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SO aqui a gente aprendia menos” .
“A gente mostra pra professora o que a gente aprendeu ¢ a
professora vé se a gente é responsdvel pelos deveres”.

“Porque ela passa. Se a pessoa ndo der conta, ela leva para
tirar divida com a professora’.

Porém, ao serem indagados sobre se gostavam de fazer tarefa de

casa, nem todos os alunos disseram gostar de fazé-la, conforme dados da
Figura 7.

O ALUNO GOSTA DEFAZER TAREFA DECASA
~

3
70 2

12,50

0,00

Sim As vezes Nio
EXCELENTE B BOM/MB CIFRACO
Figura 7

Observam-se algumas justificativas de suas respostas:

Sim:

“Porque em casa tem mais tempo, mais espaco, pra gente fazer
e mais tempo pra gente pensar’.
“Porque ela estd ajudando mais”.
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As Vezes:

“Quando é muita tenho preguica e quando é pouca fagco sem
reclamar’.

-“Porque as vezes eu poderia estar assistindo televisao com os
outros e n@o posso porque tenho que fazer tarefa’.

Nio:

“As vezes quando estou fazendo tarefa, quero brincar, andar de
bicicleta”.

Observa-se, entdo, a partir dos dados apresentados, que a maioria
dos alunos excelentes disseram que as vezes € que gostam de fazer a
tarefa, apesar de considerd-la importante; enquanto os alunos bons e
fracos sd0 mais simpatizantes a tarefa de casa.

. Consideragdes das professoras sobre tarefa de casa

O Quadro 1 mostra as respostas das professoras referentes as
razdes pelas quais as mesmas solicitam tarefa para casa.

. QUADRO 1
DADOS REFERENTES AS RAZOES PELAS QUAIS AS PROFESSORAS DE
MATEMATICA CONSIDERAM QUE SEJA IMPORTANTE A
SOLICITACAO DA TAREFA DE CASA

PROF* RAZOES DE SE SOLICITAR A TAREFA DE CASA

Porque se o aluno fizer a tarefa ele terd condigies de saber se sabe ou ndo o contetdo dado, ao]
P1  |mesmo tempo que estar4 fixando-o. Nunca exigi que fizesse sem saber. Se ndo souber-é para
ser sanada a diivida na corregao.

Porque se o aluno tiver o interesse de fazer a tarefa, e os pais cobrarem (se ele entendeu ou nid
P2 e se ndo entendeu devolver 2 sala para tirar a divida), poderd influenciar bastante na
aprendizagem.

Porque se nao tiver a tarefa de casa. o tempo da sala é curto, n&o ¢ suficiente para trabalhar um|
P3 assunto para tirar todas as dividas. A tarefa € essencial.
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Observa-se que as trés professoras consideram essencial a tarefa
de casa, como uma oportunidade de resolver diividas que ficaram das
aulas.

. Consideragdes dos pais sobre tarefa de casa

PERCEPCAO DOS PAIS SOBRE A IMPORTANCIA DO DEVER DE
CASA

=
=
<
80.00 =

72,22

70.00

60.00

50,00

40,00

30,00

20.00

10,00

Desenv.de habilidades Avaliagdo do Reforgo para a
aprendizado aprendizagem
EXCELENTE ® BOM/MB OFRACO
Figura 8

A Figura 8 mostra os aspectos relevantes apresentados pelos
pais quanto a tarefa de casa, agrupados dentro de trés categorias:
desenvolvimento de habilidades, avaliagao do aprendizado e reforco para
a aprendizagem.

Assim, observa-se que a maioria dos pais dos alunos excelentes,
bons e fracos, consideram que o dever de casa € importante, devido a ser
um refor¢o para a aprendizagem (estudar sozinho aprende mais,
complementa o estudo, fixa o conhecimento, possibilita tempo extra para
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aprender o estudo, forca o aluno a estudar, se dosada e quantificada da
resultado, se o aluno for incentivado e ndo fizer por obrigacao da bom
resultado).

Em se tratando do desenvolvimento de habilidades (exige
responsabilidade do aluno, cria hébito de estudo), 20% dos pais dos
alunos excelentes, 16,67% dos pais dos alunos bons e 31,25% dos pais
dos alunos fracos véem a importancia do dever de casa. Quanto a
avaliacdo do aprendizado (forma de os pais avaliarem o estudo dos filhos,
forma do aluno avaliar o que sabe), verificou-se que 11,11% dos pais dos
alunos bons e 18,75% dos pais dos alunos fracos véem a importancia do
dever de casa.

. Consideracdes da diretora sobre a tarefa de casa

Quando foi indagada se, ao elaborar o curriculo da escola, era
levada em consideragio a tarefa de casa, ela respondeu que ndo, pois
esse é um assunto pouco discutido. Nao € um assunto de relevancia. Ha
muita divergéncia, dai tem-se dificuldade de se chegar a um consenso.
Para ela, a tarefa de casa é um recurso de fixacdo e aplicacdo de
aprendizagem ou serve para sondar o conhecimento que o aluno tem
sobre determinado assunto, mas os cursos ndo costumam tratar desse
assunto “tarefa de casa”.

Quanto a escola realizar algum trabalho com os pais, para instrui-
los sobre como acompanhar o filho em casa, a diretora disse que
normalmente isso se dd no inicio do ano, quando as professores falam
sobre o assunto nas reunides. Comentou, ainda, que no manual do aluno
ha esclarecimentos sobre isso, mas disse que 0 mesmo ndo é mais
verificado, devido a divergéncias; contudo ficou combinado que se trataria
dele nas reunides. “O compromisso com a tarefa de casa é de fazer para
aprender e nao de fazer por fazer”.

Quanto a forma pela qual os pais devem auxiliar na tarefa de
casa, ela acha que eles devem estimular a fazé-la, observar as dificuldades
e conversar com o professor para tentar sand-las.

249



Educagéo e Filosofia, 12 (24) 227-254, jul./dez. 1998

Ela ainda acha que a tarefa de casa ndo influencia necessariamente
na aprendizagemdo aluno. O aluno pode aprender independentemente
dela. Mas elacontribui para a formacao do hébito de estudo, auxiliando
na fixacdo do aprendizado. A aprendizagem acaba ficando mais concreta.
Assim sendo, apesar de ela achar que o aluno pode aprender independente
da tarefa de casa, a0 mesmo tempo entende-se que ela percebe a
importancia dela, em outros momentos.

Conclusao

Comprova-se a hip6tese do estudo, observando-se os resultados,
em que os alunos considerados excelentes por suas professoras, sdo
aqueles que mais realizam toda tarefa de casa (exceto na turma D), nunca
deixando de realizd-la, mesmo que parcialmente, principalmente se
comparados aos alunos classificados como fracos. Eles também foram
aprovados com média superior aos ltimos, e apresentando um nimero
maior de caracteristicas positivas, quando descritos pelas professoras.

Isso encontra apoio no estudo realizado por MAIMONI e MOTA
(1994), em que foi verificado que o julgamento da professora mostra-se
influenciado por comportamentos do aluno de envolvimento com a tarefa
escolar.

Os alunos bons/mb foram aprovados com média entre 70% e 79%
e os fracos foram aprovados com média entre 60% e 69%. Os alunos
considerados fracos da turma D foram aqueles que ficaram de recuperagio
com a melhor média, acima de 50%, talvez porque foram os que mais
tarefa de casa total ou parcial fizeram naquele periodo de observacio. E
ai o nimero de tarefa realizada parece que influenciou positivamente
mais uma vez, além da quantidade didria de tarefa solicitada pela professora
dessa turma, que nao era muita, dando para corrigir todos os dias.

Fica ainda mais evidenciada a relacdo da tarefa de casa com o
rendimento do aluno, quando se verifica que os alunos classificados como
fracos ou aqueles com baixo rendimento escolar sdo os que apresentam
mais dificuldades em cumprir totalmente sua tarefa de casa e também
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aqueles que mais deixam de fazé-la. Ao mesmo tempo, parece que eles
t€m muita vontade de aprender, pois foram os que mais tentaram fazer as
tarefas, ou seja, foram os alunos que mais realizaram parte da tarefa de
casa, parecendo querer mostrar que sao esforcados, que se nao cumprem
totalmente a tarefa, € porque nao tém os pré-requisitos para fazé-la, e se
sdo fracos também, nio € obrigatoriamente devido a nao realizacdo das
tarefas de casa, mas outras varidveis também podem estar envolvidas.
Talvez o seu esfor¢o devesse ser recompensado de alguma forma pela
professora. Esses alunos perceberiam que vale a pena tentar e, assim, a
professora passaria aos poucos a exigir mais deles. Os resultados indicaram
de fato que as professoras apresentam mais a¢des conseqiientes ao
comportamento do aluno fraco, talvez devido as suas preocupagoes
girarem em torno da dificuldade de aprendizado dos mesmos. Esse
resultado foi também observado por MAIMONI (1995), contrariando
dados anteniores da literatura, que mostravam que o professor tende a
marginalizar o aluno com dificuldade de aprendizagem. Um estudo mais
apurado das a¢Oes antecedentes e conseqiientes das professoras talvez
conduzisse a uma melhor compreensdo do como auxiliar o aluno fraco a
realizar seu dever de casa sozinho e ser bem sucedido. No momento, o
que se pode sugerr é que o dever seja elaborado de acordo com a
dificuldade do aluno. E que como os alunos, independentemente da sua
classificagdo, consideraram, na sua maioria, positivas as acdes das
professoras quando da solicita¢ao e corregao da tarefa de casa, isso leva
a crer que os mesmos poderiam tirar melhor proveito desses dois
momentos. Assim, apds vérios comentdrios, pode-se verificar que ainda
hoje, atarefa de casa pode ser considerada um circulo vicioso, conforme
comentado anteriormente, pois, se 0s trés momentos da tarefa, ndo forem
bem trabalhados pelos envolvidos; professor, aluno e familia, ela poderd
deixar de contribuir com uma propor¢ao bem maior com a aprendizagem
do aluno do que ela é realmente capaz de beneficiar. Mesmo assim,
analisando os resultados obtidos, por meio do estudo de cada tipo de
aluno, pode-se concluir que parece que a tarefa de casa, além de poder
contribuir para a aprendizagem do aluno, levando-o a um melhor
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rendimento, pode também ser um meio de integracao entre o aluno, o
professor e a familia. Assim sendo, espera-se que este estudo possa levar a
enfoques mais reflexivos sobre o que ocorre em torno da tarefa de casa.
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