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Nas poucas caminhadas que tenho realizado pela educagao infantil,
dois fatos chamaram-me, reiteradamente, a atengao: a profusao de citagbes
sobre a obra de Froebel, retiradas de fontes secundarias, e a constatagdo de
dque as suas obras fundamentais nao tiveram tradugéo no Brasil. O acesso a
sua principal obra _ A Educacdo do Homem _ ocorre através de tradugao
espanhola, do inicio desse século (1913), e francesa, da segunda metade do
século XIX, encontradas em poucas bibliotecas brasileiras.

Com a expansao de cursos, estudos e pesquisas relativas a educagao
infantil, constata-se um discurso caracterizado por Kuhlmann como: “o passado
teria sido necessariamente atrasado e o que se estd fazendo inaugura uma
nova era; agora, a instituicdo sera educacional, agora se dard importancia ao
brinquedo e a brincadeira, agora se comegard a atender as necessidades da
crianca, expressoes que, surpreendentemente, podem ser encontradas em textos
do século passado”?

Essa ilusdo do novo decorre tanto do desconhecimento da histéria do
seu objeto de estudo como da leitura dos textos fundadores que contribuiram a
histéria da infancia. Autores como Comenius, Rousseau, Maria Montessori, entre
outros, tiveram suas obras traduzidas e publicadas no Brasil, ao longo do presente
século. No entanto, com Pestalozzi® e Froebel ndo aconteceu o mesmo,

' Professora do Programa de Pds-Graduagdo em educagao da Universidade de Passo Fundo;
Professora Titular em Histéria da Educac¢ao no PPGEDU/UFRGS; Bolsista do CNPq

2 KUHLMANN Jr., Moysés. Infancia e Educagao Infantil. Uma abordagem histérica. p. 5.

3 Incontri afirma que Pestalozzi ndo teve nenhum de seus textos integralmente traduzidos no
Brasil, nem de seus discipulos diretos veio ao Brasil, nenhuma escola ou institugdo se

inspirou em suas idéias com profundo conhecimento de causa. INCONTRI, Cora. Pestalozzi:
Educacéo e Etica. p. 126.
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encontrando-se somente fragmentos de capitulos de suas obras ou a apropriagdo
de suas idéias através de outros autores, principalmente de tradugdes de revistas
americanas _ nos artigos da Revista do Jardim de Infancia, publicada no final do
século XIX, em Sao Paulo.*

No Brasil, na segunda metade do século XIX, principalmente a partir dos
anos setenta, as idéias de Froebel comegam a ser divulgadas por: Dr. Joaquim
J. de Menezes Vieira, que cria 0 primeiro Jardim de Infancia no Brasil (1875)%, e
publica o Manual para os Jardins de Infancia® , compila¢do das idéias de Froebel
e Mme. Pape-Carpantier; Joaquim Teixeira de Macedo’ ; Maria Guilhermina de
Andrade, que cria o Kindergarten Modelo, apds permanecer quatro anos nos
Estados Unidos aprendendo o método frobeliano, e publica o livro O Kindergarten
ou Jardim de Infancia, ambos em 1888; e pelo Dr. D.J. Bernardino de Andrade
que cria jardins de infancia para as criang¢as pobres.

4 BARARD. Resumo dos principios de Froebeltraduzido por Zalina Rolim, do Kindergarten and
Child Culture; WIEBE, Edward. A educagéo Froebeliana. Traduzido por G. Prestes, do Paradise
of Childhood. Revista do Jardim de Infancia. Sdo Paulo, n® 2, 1897.

5 Sobre o Jardim de Criangas do Colégio Menezes Vieira, ver: BASTOS, M.H.C. Jardim de
Infancia: o pioneirismo do Dr. Menezes Vieira. Passo Fundo: UPF, 1998. mimeo. 23pp.;
KISHIMOTO, Tizuko M. A Pré-escola em Sao Paulo (1877 a 1940). p.91 a 93.

8 Manual para os Jardins de Infancia (1882). Compilagdo, com 239 péaginas e 45 gravuras, in- 8.
Impresso no proprio Colégio Menezes Vieira e dedicado a esposa D. Carlota. O livro inicia com
o retrato e o esbogo biografico de Froebel, fundador dos Jardins de Infancia. E uma série de
conselhos as jovens professoras. O sumario da obra apresenta: Exposigédo sobre os Jardins
da Infancia; os fins da instituicdo; a razdo de denominagéo de Jardim; o que é o Jardim de
Infancia em relagéo a familia e Escola; as vantagens que oferece; a sua necessidade no Brasil;
resposta a algumas objegdes apresentadas julgando dificil a sua nacionalizagao; o que é que
no Jardim de Infancia se aprende; a diferenga entre Jardim de Infancia e as escolas de
trabalho; justificagdo dos passatempos ou brinquedos do Jardim de Infancia; os graus que
deve compreender a educagao froebeliana; plano de um Jardim de Infancia; mobilia e material
necessario; admissdo, classificagdo, niumero e traje dos alunos; o modo de diregdo e
administragéo; leis e principios essenciais reconhecidos e aplicados por Froebel. Ensina o
modo de trabalhar os dons de Froebel, apresentando metodicamente todos os exercicios.
Termina com a célebre cangéo escolar de Mme Carpantier - Os pequenos artifices. Contém
ainda: introdug@o das medidas métricas nos materiais de Froebel por M. Raux; método de
Leitura de M. de Coster, baseado nos processos psicolégicos do Dr. Beneke e que é conforme
as idéias de Froebel; o programa e horario do Jardim de Infancia organizado pela esposa do
autor.

7 Joaquim Teixeira de Macedo divulga tanto as idéias de Pestalozzi como defende a criagao dos
Jardins de Infancia, segundo o0 modelo froebeliano. Sobre ver: MACEDO, J.T. Organizagdo dos
Jardins da Infancia. In: Congresso de Instrucgdo. Actas e Pareceres. (1884); COLLICHIO, T.
A Contribuicdao de Joaquim Teixeira de Macedo para o pensamento pedagdgico brasileiro.
(1976)
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Poderiamos levantar alguns indicios desse esquecimento: sua posicao
filosdfica-religiosa; o escolanovismo que favoreceu mais a divulgacao da obra de
Maria Montessori e Decroly?; as questdes politicas que envolveram a proposta
frobeliana, sendo-lhe atribuidas intencdes democrético-socialistas, ameagadoras
ao Estado; a posi¢cao romantica® do seu pensamento pedagégico; a questao de
escrever em lingua alema, pouco dominada pela intelectualidade brasileira do
século XI1X, de utilizar uma estrutura de texto — frases longas, intercaladas por
outras tantas frases™; a lenta expans&o quantitativa da educacéo infantil (creches
e pré-escolas), no Brasil, ocorrida somente a partir do final da década 1970.

Marz afirma que Froebel foi vitima de numerosas interpretactes errbneas.
Alguns o consideraram o precursor do movimento pedagdgico a partir da crianga.
Ao declarar ser a crianga a medida da humanidade, seguindo inteiramente as
palavras de Jesus, de maneira alguma a absolutizou e muito menos a colocou
acima do educador. Os representantes do movimento da escola do trabalho
apropriaram-se das suas idéias de atividade e de frabalho, nas quais viam a
possibilidade da auto-experiéncia e realizagao do ser. Mas, nao compreenderam
a idéia froebeliana segundo a qual o valor humano do trabalho se baseia no
religioso. Ao criar o Jardim de Infancia pensava em abolir os asilos de criancas
do seu tempo, mas ndo pensava numa organizacao social-pedagodgica
complementar da familia, e sim numa instituicdo modelo, em que jovens mulheres,
interagindo com criancas, brincando, se preparassem para a sua mais importante
tarefa dentro da familia. Menos compreendidos ainda foram, certamente, os
principios filosoficos-antropolégicos da sua pedagogia, desenvolvidos na sua
obra principal A Educacdo do Homem. Para ele, essa obra encontra-se hoje
infinitamente distante de nés e dificiimente o seu pensamento mistico-especulativo
tenha ressonancia no momento atual. ™

Concordando em parte com Marz, acrescentaria que independente da
permanéncia, atualidade ou nao de suas idéias, € importante conhecer e refletir

8 VASCONCELOS, Mario Sérgio. A Difusdo das Idéias de Piaget no Brasil.

¢ Depois de Rousseau, a maioria dos pensadores é influenciada pelo pensamento romantico,
isto é, a natureza humana ¢ sensata, radicalmente boa, e nenhuma circunstancia exterior
pode entravar o seu desenvolvimento. O que difere em Froebel é que ele percebeu uma
influéncia real sobre a educagdo da crianga. Sobre a perspectiva romantica em Froebel, ver:
BROUGERE, Gilles. Jogo e Educagio (1997)

18 HEILAND, Helmut. Friedrich Frébel. In: HOUSSAYE, J. (dir) Quinze Pédagogues. Leurinfluence
aujourd’hui. p. 58.

" MARZ, Fritz. Grandes Educadores. p.105-111.
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sobre as bases filésofico-pedagogicas que orientaram a idéia dos jardins de
infancia e da pedagogia do brinquedo. *?

A idéia de oferecer essa tradugéo da Introdugdo ao publico brasileiro
ndo pretende o renascimento das idéias de Froebel, mas permitir o contato
direto com sua obra e um estudo adequado de seus principios pedagoégicos,
possibilitando uma reavaliagéo de suas idéias a partir da realidade atual.

X
X X

A obra A Educacédo do Homem é o grande livro tedrico de Froebel.
Para ele, a unidade de tudo é Deus _ tudo provém unicamente de Deus, que é o
unico principio de tudo _, da natureza (manifesta¢ao exterior) e da inteligéncia
(manifestagao interior). Isso o conduz a valorizar tudo o que resulta de
manifestagéo livre e espontanea. O homem caracteriza-se por uma marcha, um
desenvolvimento constante para o melhor _ “tudo na natureza e na vida tem
uma conexéo intima e continua. Cada detalhe é ao mesmo tempo o todo em si
mesmo e parte do todo”. Distingue varios niveis de desenvolvimento do homem:
o primeiro _ bebé _ quando o interior se manifesta pelo movimento; o segundo
_ crianga _ quando o interior se manifesta pela palavra e o jogo; por ultimo, o
terceiro _ jovem _ quando a escola e a aquisi¢ao de conhecimentos exercem
um papel primordial.®

Essa obra pode ser sintetizada por algumas idéias-chaves: o homem
cultivado deve saber que constitui um todo relacionado dos trés dominios da
vida _ a Natureza, o Homem e Deus. Toda educagéo se funda sobre a religido,
tema fundamental na sua obra, a qual dedica a Deus (A Ele). O jogo é aforma
mais pura da atividade intelectual da crianca, € a linguagem vital; a vida, aplicacao,
a acgdo sdo mais importantes que o saber tedrico. Viver, fazer e saber devem
sempre manter-se em harmonia. Deve permitir-se a crianca, desde que nasce,
toda atividade espontanea, a fim de que possa exprimir toda sua riqueza interior.

Para apreender a obra de Frobel, é necessaria a compreensao de sua

2 Para Popkewitz, a pedagogia de Froebel, influenciada por Pestalozzi e Rousseau, defendia a
idéia de que as criangas sdo naturalmente inocentes e boas e que os métodos de educagdo
deveriam protegé-las dos perigos de um mundo corrupto. Sugere que seja interessante analisar
a pedagogia de Froebel em relagdo a questao de unificagdo dos estados nacionais aleméaes, no
gual ele esteve envolvido. A sua pedagogia enfatizava a harmonia e uma aculturagdo que
elimina as tradi¢cbes dos males do velho mundo. POPKEWITZ, T. Reforma Educacional. p. 71 e
247

* BROUGERE, Gilles. Jeu et Education. p.88 e 89
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trajetéria pessoal, pois ndo forma um todo sistematico, resulta de reflexdes
marcadas por um periodo especifico de sua vida. Heiland' considera que a
infancia de Froebel € determinante para a sua vida e impregnaigualmente sua
pedagogia. A orientagdo fundamental de sua vida foi uma incessante observagéo
de si mesmo, uma introspecgdo pessoal e uma auto-educagao, atitude que
constituiu sua autodidatica. A auséncia da mae, seu amor pela natureza e a
religiosidade crista marcam sua teoria de educag¢ao, que repousa num fundamento
cristdo, mas aconfessional e ndo dogmatico. Para ele, a utilizagéo do jogo no
Jardim de Infancia favorece a relagéo do adulto com a crianga, relagéo essa
plena de amor, que a mae externa durante o jogo com a crianga. Paralelamente,
sua pedagogia apoia-se nas descobertas das ciéncias naturais, especialmente
a cristalografia. Os jogos favorecem, também, a compreenséo das leis da
natureza pela crianga.

Heiland, procurando uma melhor compreensao da pedagogia de Froebel,
empreende a tentativa de sistematizar os seus enunciados de forma coerente,
dividindo em quatro tépicos:

- como filosofia da educagao,

- como pedagogia escolar,

-como teoria do jogo - pedagogia do jardim de infancia,
- como pedagogia para a primeira infancia - bebé.

Como filosofia da educagao, Froebel caracteriza sua pedagogia da
formagao continua e educativa do homem pela unificagdo da vida em todos os
sentidos. O destino do homem é alcangar a consciéncia clara de si mesmo.
Dessa forma, 0 homem sera mais espiritual, divino e perfeito. Para que o consiga,
a educacao deve atuar de tal forma sobre o homem que, exercitando o espiritual,
fortale¢a a consciéncia do Eu, para que depois possa viver em perfeita harmonia
com seu destino.'

Afilosofia frobeliana da esfera representa sua prépria teoria da ciéncia
aberta, no entanto, a metafisica. Para ele, € na ciéncia que se manifesta a
produtividade intelectual do homem, a apropriagao idealista de mundo pelo homem.
A ciéncia, portanto, € uma parte da Lei cdsmica, aquela que cada ser desenvolve
seu ser pelos seus opostos/contrarios. O conceito de esfera (igual bola) reflete
seu interesse pela cristalografia. A génese necesséria e obrigatéria de todas as
formas cristalinas origina-se de uma s@ forma fundamental, que serve para Froebel
de prova para as ciéncias naturais da idéia de esfera, e, por sua vez, a filosofia
da vida e concepgao de educacgao.

4 HEILAND, Helmut. Op. cit. p. 51- 68.

's PRUFER, Johannes. Frederico Froebel. p. 55
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O esférico é a representacdo da pluralidade na unidade e da unidade na
pluralidade; é a representacdo da pluralidade que repousa nele e que se
desenvolve assim como a retroatividade do todo plural sobre a unidade; é a
representacdo de loda pluralidade a partir da unidade na construcdo passada e
na acdo presente. Cada coisa ndo desenvolve perfeitamente sua natureza
esférica se ndo apresentar e apresente realmente seu ser nele e através dele
em uma unidade, em sua unicidade, em sua diversidade... O destino do homem
consiste essencialmente em desenvolver, formar, apresentar sua natureza
esférica, ou seja, a natureza de ser esférica... A lei esférica é a lei fundamental
de foda verdadeira formagdo do homem”. 16

A Lei da Esfera, Froebel passa a falar da lei do interior e do exterior, isto
e, a lei da conciliacdo e da unido da vida ou da lei da mediagdo _ exteriorizar o
interior, interiorizar o exterior, descobrir a unidade através de cada um deles,
essa é a forma geral exterior, na qual exprime-se o destino do homem. Assim, a
filosofia esférica de Froebel € uma teoria das ciéncias e uma teoria de educagéo,
gque tanto tem a fungao de inter-relagao entre conhecimento subjetivo e o
conhecimento cientifico, como a fungédo de educagéo criadora. A formagao é um
processo de penetragdo analitica da realidade exterior sobre as estruturas dessa
realidade, e, ao mesmo tempo, a auto-apropriagdo do espirito humano
estruturante.’”

A experiéncia em Keilhau (1817-1831), onde Froebel funda uma escola
de vida em comunidade, uma escola de trabalho e produgéo, onde o0 ensino
ministrado é global e cientifico. Aplica as idéias fundamentais de Pestalozzi,
integra a promogao intelectual, a aprendizagem social, 0 aprofundamento religioso
em relagdo com a agao concreta. Nessa experiéncia, a preocupacao principal
de ensino de Froebel é fazer o aluno compreender que o mundo material das
coisas e dos fatos é igualmente espiritual, isto é, submetido as leis e
regulamentos, que devem permitir perceber o homem e 0 mundo como oposicao
e como unidade, como semelhante em oposi¢cao.

Esse periodo da experiéncia em Keilhau é o mais importante da produgéo
intelectual de Froebel. Todos os seus escritos sobre filosofia da educacgéao e
descri¢do de programas de ensino, ele os faz sobre essa prética e fundamenta
com a filosofia da esfera. E em 1826 que aparece sua obra fundamental, A
Educagcédo do Homem, que descreve de maneira detalhada sua filosofia da
educacao, sua teoria do desenvolvimento e a pedagogia escolar aplicada em
Keilhau, para o ensino primario. Foi prevista uma segunda parte dessa obra, que

6 HEILAND, H. op. cit. p.61

7 Idem. Ibidem. p.62
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deveria tratar de cursos especializados para o ensino secundario, mas que nao
foi escrita. Também, nesse ano, aparece a primeira revista pedagogica de Froebel,
o jornal semanal intitulado As Familias Educadoras, com contribui¢bes a vida
escolar e familiar de Keilhau.

O jogo é para Froebel tanto a lei da descoberta das leis essenciais de
sua filosofia como o meio pratico que permite & crianga, através dele, exteriorizar
as verdades profundas que possui intuitivamente. Assim, “a descoberta da lei
esférica é intimamente ligada ao jogo da bola, em que Froebel pode observar o
fascinio que exerce na crianga”. Através do jogo e dos dons, a dimens&o simbdlica
do seu pensamento aparece em primeiro plano: “o mundo da ocupacgéo livre das
criangas e dos jovens é pleno de sentido e significagdo, é simbdlico, isto é, suas
manifestacbes exteriores exprimem certos estados ou certos graus de
desenvolvimento da vida interior do espirito humano; exprimem as propriedades e
as necessidades da esséncia do homem em si mesmo”.’® Assim, o0 jogo, para
Froebel, ndo é jogo educativo nem projegao subjetiva, mas estruturagao cognitiva
ao nivel da intuigcao, como uma etapa cognitiva pré-consciente.

Froebel também preocupou-se com a crianga recém-nascida e a de um
ou dois anos que nao freqiienta o jardim de infancia. Publica varias obras que
contém cangdes, imagens, jogos para a destreza dos dedos, voltados a auxiliar
amae. O fundamento dessa pedagogia € o amor maternal.

Para Heiland, A Educagcdo do Homem, de Froebel, com sua profunda
filosofia da educagao, nos oferece um rico testemunho do periodo classico da
pedagogia, do tempo das Luzes e das primeiras décadas do século XIX. Hoje,
nao podemos aceitar a filosofia esférica como uma concepgao valida de mundo.
Mas, as pedagogias resultantes, tanto a pedagogia escolar como a pedagogia
do ludico, séo muito atuais -- um programa de educagdo do hormem para fazé-
lo um homem, merece sempre uma reflexdo.

CRONOLOGIA

1782 - Nasce em 21 de abril Friedrich Wilhelm August Froebel, sexto filho do
pastor luterano Johann Jakob Froebel e de Jakobine Friederike Hoffmann, na
Vila de Oberweissbach, do Principado de Schwarzburg-Rudolstadt, situado na
Floresta da Turingia, regido a sudeste da Alemanha. Fica 6rfao de mae com
menos de um ano de idade.

s BROUGERE, Gilles. Jeu et Education. p. 89

*HEILAND, H. op. cit. p.68
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1792 - Muda-se para Stadtilm, onde faz a escola primaria, sob a prote¢do de um
tio materno.

1797 - Aos quinze anos trabalha como aprendiz de um guarda-florestal, o que,
sem duvida, teve grande importancia na sua formagéo espiritual, pois nessa
experiéncia aprendeu a interessar-se vivamente pela natureza.

1800 - Matricula-se na Universidade de Jena, no curso de Filosofia, mas estuda
as ciéncias praticas: matematica, mineralogia, fisica, quimica, direito
administrativo, silvicultura e arquitetura.

1801 - Volta a casa do pai e trabalha, alguns meses, como guarda-livros de um
dono de fazenda, adquirindo alguma experiéncia em atividades agricolas.

1802 - Morre seu pai. Em Markt Baunach, ocupa o cargo de escrivdo da
administracao florestal. Muda-se para Bamberg, onde exerce o cargo de auxiliar
de agrimensor, cabendo-lhe desenhar mapas.

1804 - Vai para Frankfurt, a fim de estudar Arquitetura.

1805 - Preocupado com a sua subsisténcia, procura uma vaga provisoria de
preceptor, na Escola-modelo. O Diretor Gottlieb Anton Gruner, que havia se
atualizado com Pestalozzi, em lverdon (Suiga), inicia Froebel no conhecimento
da obra do educador sui¢o e na descoberta de sua vocacéo.

1808 - Interessa-se em conhecer pessoalmente a obra de Pestalozzi,
permanecendo dois anos em lverdon, na Suica.

1811 -Volta a Alemanha, onde estuda Ciéncias Naturais, na Universidade de
Goéttingen, e formula, pela primeira vez, sua filosofia da esfera -- Lei Esférica -- “a
exemplo de todas as coisas da natureza, também a tendéncia dos cristais € a
exteriorizacdo do seu centro”, fundamento de sua pedagogia e que influencia
sua teoria de educac&o, pedagogia escolar e teoria do jogo no jardim de infancia.
1812- Para aprofundar seus estudos de cristalografia vai para Berlim estudar
com o assistente do Professor Samuel Weib, fundador da cristalografia.

1813 - Ante a invasao das tropas napolednicas (Campanha da Russia), alista-se
como voluntario, onde conhece seus companheiros inseparaveis: Langethal,
Middendorf e Bauer.

1814 - Terminada a guerra, volta & Berlim, a fim de dar continuidade aos seus
estudos universitarios, e assumir o posto de inspetor do Museu Mineralégico.
1816 - Entrega-se, definitivamente, a educagéo das criangas, fundando sua
primeira escola - Instituto Geral Alemao de Educacgéao, transferindo-se para
Keilhau (1817 a 1831), de forma modesta, com sua muther e dois colaboradores.
1820/23 - Publica uma série de brochuras sobre a experiéncia de Keilhau: Ao
nosso Povo Alemnao (1820); A Educacgao corajosa e suficiente, consentanea ao
cardter aleméo, Principios fundamentais, meta e vida interna do instituto de
Educacéao de Keilhau, consentdneos ao povo alemao (1821); Referéncias ao
Instituto de Educacgédo de Keilhau, consentaneas ao povo alemao (1823); Sobre
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a educagdo aleméa em geral e sobre o que ha de aleméao em especial no Instituto
de Educacao de Keilhau (1823).

1826 - Publica o livro A Educagdo do Homem, arte da educacéo, da instrugédo e
do ensino, colimada no Instituto de Educacéo de Keilhau, consentdneo ao povo
alemdao ( Vol 1, até o inicio da Adolescéncia), onde apresenta e teoriza suas
experiéncias pedagodgicas, iniciadas em 1816. Comeg¢a a publicagao de um
jornal - revista semanal - A Familia Educadora, destinado a divulgar seu sistema
de educacéo.

1827 - Faz uma tentativa de fundar uma outra instituicdo educativa, em Helba,
mas fracassa. Esse projeto previa um conjunto de institui¢des educativas: uma
Institui¢do de Cuidado para orféos de trés a sete anos (precursor do jardim de
infancia); o Instituto de Educagdo Popular, que comportava uma tendéncia de
educagao ergondmica; e outros estabelecimentos, como um colégio, chamado
Escola Politécnica ou Estabelecimento de formagéo a arte, ao comércio e a
industria alema, e um liceu, o Instituto Geral Alemé&o de Educacéo de Keilhau.
1829 - O colaborador de Froebel, Barop assume a diregao de Keilhau para
preserva-lo dafaléncia.

1831 - A situagao politica da Alemanha considera subversiva sua obra, tendo
que refugiar-se na Suica. Gragas a familia von Holzhausen, é convidado a abrir
um instituto privado de educagéo, no Castelo de Watensee. Esse Instituto , no
entanto, nao se mostrou vidvel, sendo transferido, depois de dois anos, para
Willisau, no cantéo de Lucerna.

1833 - Redige o ensaio Principios da Educa¢do do Homem, onde apresenta sua
posicao pedagdgica.

1834/35 - E convidado, pela administrag&o do cantao de Berna, para dirigir um
orfanato para pobres. Apresenta quatro projetos, os quais se referem a experiéncia
de Keilhau e insistem na importancia da atividade criativa, tendo como ponto de
partida “o desenvolvimento natural e harmonioso das faculdades das criangas”,
e por objetivo, “o progresso e a felicidade da humanidade”. O orfanato néao é
criado, mas Froebel é encarregado de formar quatro professores-aspirantes e de
dirigir o curso de aperfeicoamento para professores primarios. Posteriormente,
Ihe é confiada a diregdo do Orfanato de Burgdorf e a instalagio de uma escola
primaria, inaugurada em 1836.

1835 - Escreve o artigo programatico - O novo ano 1836 exige uma renovagao da
vida, onde apresenta a educagao esférica da crianga em familia, o que lhe permite
assim redefinir a familia sagrada.

1836 — Falece sua esposa. Retorna a Alemanha e estabelece-se em Bad
Blankenburg. Ac mesmo tempo, cria seu material de ocupa¢des e concentragéo,
ou seja, inventa os jogos ginasticos e as cangdes de bola, os quais chama de
dons.
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1837 — Funda o primeiro Jardim de Infancia ( Kindergarten). Também funda uma
fabrica de brinquedos, denominada Estabelecimento para o cultivo das
Disposicbes Naturais da Crianca e do Jovem. Cria e dirige a revista Folha
Dominical, onde especifica os objetivos dos brinquedos.

1838 - Projeta a criagdo de um instituto de Formacao de Guias da Infancia,
inaugurado em junho de 1839. Aparecem 0s primeiros dons com 0s seguintes
cadernos de textos: Primeiro dom: a pelota como o primeiro jogo do menino;
Segundo dom: a bola e o dado, como segundo jogo do menino.

1840 - Da ao seu estabelecimento de ensino o nome de Kindergarten, que serve
ao mesmo tempo como escola normal para a preparagéo de jardineiras. Através
de escritos e conferéncias, empenha-se incansavelmente na divulgagao das
suas idéias pedagdgicas.

1844 - Publica a obra - Mutter und Koselieder - Cang¢bes para a mae que acalenta
o seu filho, dedicado as maes. Varias cangdes para ajudar a méae estimular
sensoriamente a crianga e brincar com ela, no primeiro més de vida. Para Froebel,
sobre os joelhos da mae deveria comecar a educagao da crianga. Edita Hundert
Ballieder ( Cem cangdes de Bola); Cantos Maternos e Caricias. Cantigas.
Publica, também, Introdugdo para o estudo do terceiro Dom.

1848 - A partir da Revolugao de 1848, Froebel esperava uma ampla implantagao
do seu jardim de infancia. No entanto, a reagao politica também atinge sua obra,
sendo acusado de disseminar idéias perigosas para o Estado e pensamentos
ateus. Estabelece seu primeiro contato com a Baronesa Bertha Marie von
Marenholtz Biillow, grande incentivadora e divuigadora de sua obra.

1849 - Inaugura em Bad Liebenstein um /Instituto para a unificagao total da vida
para a formagédo do homem e seu desenvolvimento educativo, onde passa a
formar as jardineiras.

1850 - Passa a viver num pequeno castelo em Marienthal, gracas a benevoléncia
do Duque de Meiningen, por recomendacao da Baronesa von Marenholtz-Blilow.
Cria um Jardim de Infancia e funda a revista Semandrio de Friedrich Froebel, que
edita 50 nimeros.

1851 —Casa-se pela segunda vez. A Pruissia proibe o funcionamento dos Jardins
de Infancia, resultado do movimento clericalista e anti-socialista. O Congresso
de Professores, ocorrido em Gotha, convida Froebel a participar, procurando
reverter a sua situacgio politica. Passa a publicar a Revista das Idéias de Federico
Froebel

1852 - Em 21 de junho morre em Marienthal. Sua esposa continua a dirigir o
Jardim de Infancia, com a ajuda de Middendorf. Entre 1848 e 1852 sao criados
trinta e um jardins de infancia na Alemanha.

1856 - Estabelecidos os primeiros Jardins de Infancia nos Estados Unidos da
América.
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1857 - Na Bélgica, € criado o primeiro Jardim de Infancia, gragas a difusdo do
método frobeliano por politicos e jornais liberais, em oposi¢édo as tradicionais
escolas de guarda e a auséncia de formacao sistematica de professores.

1860 - Liberagéo dos Jardins de Inféncia, na Prussia, e conseqliente difusdo do
pensamento de Froebel, na Europa e América.

1861 — A educadora Elizabeth Palmer Peabody, grande propagadora da obra de
Froebel, abre seu Jardim de Infancia, em Boston/EUA.

1872 — O Império Austro-Hungaro considera o Jardim de Infancia como
compuisério para as criangas com seis anos, e o método Froebel como ensino
obrigatdrio nas escolas normais.

1874 ~ Criada a Sociedade Froebel para promover os Jardins de Infancia.

1875 - Criado o primeiro Jardim de Infancia no Brasil, na cidade do Rio de Janeiro/
RJ. O Jardim de Criangas, anexo ao Colégio Menezes Vieira (1875-1887), na
Rua dos Invalidos, n® 26, era dirigido pela Sra. D. Carlota Menezes Vieira, esposa
do Diretor Dr. Joaguim José de Menezes Vieira. Esse estabelecimento utilizava
o material didatico de Froebel.

1877 — Em S&o Paulo/SP, na Escola Americana instala-se a primeira institui¢éo
froebeliana, poriniciativa de protestantes, radicados na cidade.

1885 — A Educagdo do Homem é traduzido para o inglés.

1892- Criado em Londres/Inglaterra, o Instituto de Educagao Froebel, para ensinar
professoras de acordo com o seu método.

1911 —Criado o Jardim de Infancia no Deutscher Hilfsverein ( Colégio Farroupilha),
em Porto Alegre/RS, tendo sido contratada como jardineira a Sra. Dorothea
Gruber, de nacionalidade sui¢a, que cursara uma escola para formacao de
Jardineiras na Alemanha.
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A EDUCAGAO DO HOMEM?

FRIEDERICH W. A. FROEBEL

INTRODUGAO

Suscitar as energias do homem — ser progressivamente consciente,
pensante e inteligente , ajudar-lhe a manifestar sua lei interior - o divino que ha
nele —com toda pureza e perfei¢cdo, com espontaneidade e consciéncia — nisto
consiste a educagao do homem. Ela nos d4, para estes fins, 0 caminho e os
meios.

Conhecer essa lei eterna, adquirir consciéncia dela, refietir sobre seu
fundamento e sua esséncia, sobre a relagéo, unidade e vitalidade de seus efeitos,
saber da vida e abarca-la em sua totalidade — nisto consiste a ciéncia, esta é a
ciéncia da vida. Ela é exposta por seres conscientes, pensantes e inteligentes,
e é exercida neles e, mediante eles, se converte em ciéncia da educagao.

A doutrina a que chamamos de educacéo se refere aoc conhecimento
dessa lei e a reflexao sobre os preceitos que da mesma se derivam para seres
pensantes e inteligentes, com o objetivo de facilitar-lhes a consciéncia da sua
missdo e a realizagao do seu destino.

A arte da educagéo consiste na livre aplicagdo desse conhecimento,
dessa reflexao, desse saber para a formagao e desenvolvimento imediato de
seres racionais, porque os prepara para realizar seu destino. O fim da educagéo
€ o desenvolvimento de uma vida fiet a sua vocagao — sa, pura e, portanto, santa.

A sabedoria da vida, e também toda sabedoria, é constituida do
conhecimento e de sua aplicagéo, de acordo com a consciéncia, de acordo
com o desenvolvimento de uma vida fiel & sua vocagao, pura, santa. Nesse
sentido, ser um sabio é realizar a mais alta aspiracdo do homem e 0 mais
sublime ato de sua liberdade. Educar-se a simesmo e educar 0s outros — com
determinacéo proépria, liberdade e consciéncia — é a dupla agdo da sabedoria.
Nasceu com a primeira aparicdo do homem sobre a terra; existiu no primeiro
brilhar da consciéncia individual; porém, agora comega a manifestar-se como

2 Esta secdo corresponde & Introdugdo, tanto na versdo em espanhol como na francesa.
Traduzido por Maria Helena Camara Bastos, do espanhol: FROEBEL, F. La educacion del
hombre. Traduccion del aleman por Luis de Zulueta. Madrid: Daniel Jorro Ed., 1913. 454 pp.
Algumas duvidas foram confrontadas com a verséo em francés: L’ éducation de 'homme.
Traduit de I'allemand par la Baronne de Crombrgghe. Bruxelles: Ferdinand Claassen, Libraire-
éditeur, 1881. Deuxieéme Edition. 393 pp
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necessaria e como uma exigéncia humana geral, e, por isso, passa a ser
compreendida e praticada.

Desenvolver a educagao é o caminho que conduz a vida — o Unico que
guia com seguranga a realizagao das aspiragoes internas da natureza humana
e a realizagdo também de suas aspira¢des externas —, o Unico que, mediante
uma vida fiel & sua vocagdo pura, santa, leva a bem-aventurancga eterna. Portanto,
o divino no homem, sua esséncia, deve ser, mediante a educagao, desenvolvido,
exteriorizado e elevado a sua plena consciéncia. O homem ha de alcangar a
livre manifestagao desse elemento divino, que nele atua, se a expressa-la numa
vida consciente e livre. Também a educagéo, o ensino, devem dar ao homem a
intuicdo e o conhecimento do divino, do espiritual e do eterno que existem na
Natureza exterior, que constituem a esséncia desta Natureza e nela se expressam
de um modo permanente.

A Natureza, de acordo com a doutrina humana, deve manifestar-se,
mediante um intercambio vivo entre os dois —a unidade de lei que existe entre a
Natureza e o homem. Por meio da educagao, apresentada em sua totalidade —
isto &, como ensino, doutrina e educagéo propriamente dita — 0 homem deve
levar de forma magnanima a sua consciéncia e a atividade de sua vida o
sentimento de que ele, assim como a Natureza, procede de Deus, depende de
Deus e em Deus encontra seu apoio e descanso.

Deve, também, a educagao conduzir o homem a uma clara viséo de si
mesmo, da Natureza, da sua uniao com Deus. Deve elevar-lhe o conhecimento
de simesmo e do homem ao conhecimento de Deus e da Natureza e, mediante
esse conhecimento, conduzi-to a uma vida pura e santa. Porém, para chegar a
tudo isso, a educagao deve fundar-se e repousar sobre o interior e 0 mais intimo
da personalidade.

Todo o interior passa a ser conhecido por meio do exterior: a esséncia,
0 espirito, o divino do homem e das coisas se conhecem por suas manifestagoes
externas. Por isso, as manifestacbes externas do homem e das coisas
constituem para ele o ponto de apoio de toda educagao, de todo ensino, de toda
doutrina, de toda a vida que seja testemunho de liberdade ~ partindo do exterior
chega-se ao interior e sobre ele se atua. Todavia, a educagdo nao se contenta
em deduzir do exterior o interior, mas busca a esséncia das coisas, encontrando-
a na dupia relagéo do externo com o interno e do interno com o externo. Essa
muitiplicidade e pluralidade que ostenta a Natureza n&o deve levar-nos a afirmagao
de uma pluralidade de suas Ultimas causas, de uma pluralidade de deuses,
assim como, tampouco, a unidade de Deus nos fara crer em uma homogeneidade
da Natureza. Ao contrario, em ambos 0s casos, a pluralidade da Natureza deve
demonstrar-nos a unidade de seu ultimo fundamento — Deus, assim como a
unidade de Deus, é a eterna pluralidade dos fendmenos naturais.
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Quando nao se aplica tal principio, mas se fala abertamente dele (quando
das manifesta¢des exteriores na vida da crianga se quer deduzir o intimo de sua
alma), é facil cair em constantes contradigoes e debates, perpetuando os erros
na vida e na educagdo. Dai provém, com tanta frequiéncia, o desconhecimento
da verdadeira natureza da crianga, do jovem ou do adolescente; dai os fracassos
em educacgao; dai a ma inteligéncia entre pais e filhos, tanto por parte dagueles
como por parte destes; dai, finalmente, as inlteis lamentagdes sobre a ma
conduta dos meninos, assim como também os elogios indevidos e as falsas
esperangas sobre o seu futuro. Por isso, € tdo importante esta verdade — a
eterna pluralidade dos fendmenos naturais — em suas aplicagdes para pais,
educadores e mestres. Deveriam todos esfor¢ar-se em nao afastar-se dela,
nem nos seus minimos detalhes. Assim, se obteriam relagdes claras, seguras
e pacificas, entre pais e filhos, entre educadores e discipulos, entres professores
e alunos — relagdes que hoje tratamos de estabelecer em vao. Nao nos
esquegamos: a crianga aparentemente boa ndo o é com freqiiéncia, porque, em
realidade, nao quer o bem por livre determinagao ou por amor, ou por respeito ou
por conhecimento; o menino —exteriormente rude, obstinado e voluntarioso —, o
jovem que na aparéncia nao é bom esconde muitas vezes dentro de si, com livre
determinagdo, a mais ativa, vigorosa e sincera tendéncia a realiza¢ao do bem.
O jovem que parece distraido pode estar concentrado interiormente em uma
idéia constante e firme que o impede atender a todo o exterior. Aqui que —
originariamente e nas suas primeiras linhas gerais — a douttina, o ensino e a
educagao, devem necessariamente adaptar-se, acompanhar a natureza e sequi-
la, porém nunca prescrevé-la, determina-la ou impor a este menino ou jovem
situacdes alheias a natureza..

A educagdo necessariamente ha de ser assim porque a agdo, nao
perturbada, do divino ha de ser necessariamente boa, e, portanto, ndo pode
tender a outra coisa que ndo o bem. Dessa forma, o menino — 0 homem ainda
em formagéao, mesmo inconsciente e semelhante a um produto natural — aspira,
em si mesmo e por si mesmo, ao bem de uma maneira determinada e segura,
e o faz de forma que particularmente convém a sua individualidade; sente-se,
assim, com energias e meios para realiza-la em todas as circunstancias. O
pato, recém-nascido, vai a 4gua, 0 mesmo que o pinto corre pela terra e a
andorinha, assim que se sente com as penas, ndo pisa apenas no solo mas
busca seu alimento no ar. Ambas verdades educadoras — do duplo processo do
exterior ao interior e do interior ao exterior, da adapiagcao respeitosa a
espontaneidade de cada ser e a suas respectivas aplicagbes — encontram sua
plena e mais clara confirmagdo - por muito que as combatamos - quando
chegamos a ser homem, a quem mais especialmente se referem.

Em geral, tratando-se de plantas ou animais, nos contentamos em dar-
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thes espago e tempo, nédo ignorando que, segundo as leis que regem cada
espécie, crescerdo bem e adquirirdo um belo desenvolvimento. E o que geralmente
ocorre com as plantas e animais: se deixados em paz, isto é, se for evitada
qualquer influéncia perturbadora, eles terdo um livre e sao desenvolvimento.
Porém, ao contrario, 0 homem na sua infancia parece ser para © homem um
pedago de cera, uma massa de argila com.a qual se pode modelar o que se
quer. Homens que correis campinas e hortas, bosques e prados, por que nao
abris tua alma para escutar o que a Natureza em seu silencioso idioma lhes
ensina? Vé como cresce essa planta que, oprimida, afogada, deixa apenas
adivinhar suas proporgdes e interna regularidade. Mudando, veja-a no espago
livre, em pieno campo, e contempla com que forga manifesta em sua regularidade
a lei interior, como mostra em todos 0s seus aspectos e partes uma vida
harmonica, como vem a ser um sol figurado, uma brilhante estrela da terra.
Pais, também teus filhos, que hoje crescem ao teu redor de modo languido e
antinatural (porque impusestes prematuramente forma e dire¢ao contrarias a
sua natureza), poderiam ter-se convertido em seres harmonicamente
desenvolvidos, que manifestassem em todos os sentidos suas atitudes livremente.

Toda doutrina, educagdo ou ensino demasiadamente ativos,
demasiadamente inclinados & coagao, demasiadamente abundantes em
prescricdes, tendem inevitavelmente a anular, oprimir e perturbar o homem, no
que ele tem de espontaneo — de originariamente s&o —, na obra divina que nele
se manifesta. Certo & - para seguir em tudo o ensino da Natureza - que a uva
deve ser podada; porém, a poda por si sé ndo da nenhum vinho. Pelo contrario,
€ muito facil que o tronco, tendo sido podado com pouco cuidado, se deteriore e
perca, além do seu aspecto frondoso, sua produgéo, se o camponés nao tiver
respeitado e seguido toda a estrutura e natureza da planta. Quando se trata de
seres naturais e de seu cultivo, sabemos trabalhar com prudéncia naquilo em
que, tratando-se de homens, seguiriamos um caminho inteiramente equivocado.
Ainda assim, homens, como as plantas, tiram suas energias de uma Unica
fonte e desenvolvem suas atividades segundo uma mesma lei. Por isso, a
contemplagao respeitosa da Natureza tem tanta importancia para o homem.

A Natureza nos mostra poucas vezes, sobretudo no homem, aquele
estado sao e primitivo; porém, esta é uma razao a mais para presumir — pelo
menos no individuo, mesmo gque nos seja demonstrado o contrario — que esse
estado sao e primitivo poderia facilmente ficar anulado, se também nestes
individuos nao forem respeitadas as estruturas e a natureza, que antes existiam
em toda a sua pureza. Além disso, a mesma convic¢ao de que a espontaneidade
original tenha desaparecido da massa dos homens — a certeza de gue disso
obtemos 0 mesmo, se considerarmos mais o exterior do que o interior — deve-
nos confirmar precisamente a necessidade de seguirmos, com todo o rigor, 0
tipo de educacéo indicado.
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Também, uma manifestacao corrompida nem sempre nos mostra o
interior do homem; com grande dificuldade, indica qual é o ponto de partida, a
fonte de onde arranca e brota a corrupgao exteriorizada. A ultima pedra de toque,
a unica infalivel, estad sempre dentro do homem mesmo. Sob esse ponto de
vista, educacéo, doutrina e qualquer ensino devem tender muito mais a seguir a
espontaneidade, e a adaptar-se a natureza, do que a prescrever normas e
determinar condutas: se predominar unicamente esta ultima tendéncia, impedir-
se-a o desenvolvimento e o progresso do género humano ou, o0 que € 0 mesmo,
a manifestagao do divino no homem e em sua atividade esponténea e livre —
unico objeto e fim de toda educagéo e de toda vida.

A educagao ativa e diretiva principia propriamente para o homem quando
ele comeca a viver em uniao com Deus, quando comeca a estabelecer-se em
mutua compreensao e intimidade comum de vida entre pai e filho, porque assim
a verdade se deriva da esséncia do todo e da natureza do individuo para poder
ser sem esforgo reconhecida. Entretanto, perturbagao, ou corrupgao, daquete
estado primitivo e sao no individuo nao é conhecida: nao se sabe exatamente
em que consiste, nem de onde provém. Para conhecé-la, & necessario rodea-la
de um ambiente, de um conjunto de relagbes em todos os sentidos, que sirvam
para refletir sobre sua conduta, como em um espelho, de tal maneira que imediata
e facilmente o préprio menino e as outras pessoas possam conhecer, por atos e
por suas consequiéncias, o verdadeiro estado de sua alma. Sendo assim, ficam
menos perigosas as manifestacdes dessa perturbagao interior de sua vida.

A educacao ativa, a que ordena e prescreve, nao tem em todo o caso
mais do que um destes dois sentidos: ou sugerir pensamentos claros e vivos, a
idéia verdadeira, fundada em si mesma; ou bem oferecer algo que sirva de exemplo
e de modelo. Porém, o etermointervém onde exista um pensamento vivo e fundado
em si mesmo — de onde se prescreva o que é em si mesmo verdadeiro. Portanto,
ao contentar-se com o aspecto passivo da educagdo — com a educacao que se
limita a adaptar-se e a seguir —, 0 pensamento vivo, eterno, divino, pressupde e
exige, por sua propria natureza, a determinagao e espontanea atividade desse
ser — o0 homem criado para a liberdade e para a imitagao de Deus.

Também aquele que serve de exemplo — que se aceita como modelo de
uma vida perfeita — nao deve ser tomado, a ndo ser em sua forma, como padrao
mais que em sua esséncia, em seu impulso elevado. Nao ha erro mais prejudicial
que o de copiar (como deixado em sua mesma formay) tudo aquilo que constitui
um exemplo espiritual para o homem. A experiéncia nos mostra que a cada
passo 0s exemplos, guando convertidos em modelos que tém de ser adaptados
rigorosamente, mais servem de obstaculo e estorvo do que de meio de elevagéo
para o género humano.
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Porisso, mesmo Jesus combateu com sua vida e com seus ensinamentos
a adogao servil de modelos exteriores. S6 o impulso interno, o espirito, a vida de
modelo devem ser imitados, deixando sempre livres a forma e a maneira da
manifestacéo. A vida, a lei, 0 engano e a maldade, a coagao —a mais elevada e
perfeita que a humanidade tenha conhecido — s&o por nés identificados, assim
como foram na histéria de Jesus. Jesus reconheceu e sentiu em si mesmo o
fundamento original e primitivo de seu ser, de sua obra e de sua vida, expressando-
o com independéncia e livre atividade, segundo leis e condigdes eternas, como
fruto e conseqiiéncia do principio interno etemamente criador. Esta vida exemplar
deve ser reproduzida em todos 0s homens de maneira que cada um se converta
também em um modeilo para si mesmo e para os demais, manifestando-se, segundo
alei eterna, com liberdade, vontade e determinagao propria. Nao é, nem deve ser
outro o objeto, o fim, de toda educagéo, doutrina ou ensino. Como vimos, também
0 mesmo modelo divino e eterno é passivo quanto a forma, e se limita a seguiro
discipulo mais para prestar-lhe auxilio do que para dirigir-lhe imperiosamente.

E a experiéncia nos demonstra que o pensamento vivificador, o eterno e
espiritualmente exemplar, tende, por sua propria natureza, a determinar-se e a
impor-se — e assim o faz efetivamente em suas manifestagdes. O pensamento
tem exigéncias absolutas e inexoraveis; porém, s6 as tem quando essas
exigéncias nascem necessariamente da esséncia do todo e da natureza do
individuo e quando o préprio individuo pode reconhecer estes caracteres,
compreendendo que o modelo se impde como organico e como representagao
do necessario. Assim, o modelo s6 exige ser imitado naqueles casos em que
se chegaria @ mesma conclusao, partindo das préprias exigéncias do espirito,
da fé e da consciéncia; s6 deve ser imitado, portanto, durante a infancia,
naturalmente ingénua, ou em situagdes muito claras e primordiais da vida adulta.
Nestes casos, se impbe o0 modelo mediante o exemplo e as palavras — porém
sempre nNo que concerne ao espirito e a vida, e nunca no que se refere a forma.

A boa educagédo, o0 ensino adequado, a verdadeira doutrina devem,
portanto, necessariamente levar a liberdade; a lei, a prépria determinagao; a
coacao, a vontade livre; o 6dio exterior, ao amor interior. Porém, quando o 6dio
engendra o 6dio; a lei, 0 engano e a maldade; a coacdo, a escravidao; a
necessidade, a submissao; quando a pressao anula, rebaixa e a carga abranda
e envelhece; quando a severidade e o rigor provocam falsidade e rebeldia,
desaparece entdo toda a educacgéao, todo o fluxo saudavel da educagao, da
doutrina e do ensino. Para alcangar o contrario, a educagao, a doutrina e o
ensino —em suas necessarias imposi¢des e preceitos — devem deixam ver, até
0s ultimos detalhes e de uma maneira evidente, que a mesma pessoa que dirige
suprime toda a arbitrariedade e esta submetida, com igual exatidao e rigor, a
uma lei universal, a uma inevitavel e eterna necessidade.
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Toda educagao e doutrina verdadeiras, todo verdadeiro ensino, qualquer
educador e professor digno desse nome deve, em cada momento, em cadauma
de suas determinagdes e exigéncias, atuar em um duplo sentido: dar e tomar,
unir e separar, mandar e obedecer, fazer e suportar, obrigar e ceder, apertar e
afrouxar... E o mesmo deve dizer-se do discipulo ou aluno. Porém, é preciso que
entre os dois, entre o professor e o aluno, entre a exigéncia e o resultado, exista
invisivel um terceiro termo: a elei¢ao do justo, do melhor que pode necessaria e
logicamente deduzir-se das condigdes dadas. Esta eleigdo constitui o terceiro
termo, a que por igual devem submeter-se professor e aluno. O reconhecimento
deste terceiro termo, sua clara nog¢ao, sua aceitagao serena e entusiasta, devem
manifestar-se do modo mais puro e decidido no educador e no aluno. Geralmente,
0 menino tem um sentimento claro, uma perspicacia refinada: no ato compreende,
e raras vezes se equivaca; se o que o educador, o professor ou 0 pai manifestam
e exigem, responde a um capricho pessoal ou a uma exigéncia real e objetiva.

Esta entrega, esta submissao a um terceiro termo, que impera igualmente
sobre o discipulo e sobre o professor, deve manifestar-se até os ultimos
pormenores na a¢ao de ambos. Porisso, a férmuta necessaria e geral do ensino
serd “faz isto e observa qual € nesta determinada relagdo a conseqiéncia de teu
ato e a que conhecimento te conduz”. Assim, também o preceito, para a vida
em geral, sera para todos o seguinte: “manifesta tua esséncia espiritual, o que
em ti verdadeiramente vive, o que é tua vida, expressando-a no exterior e mediante
o exterior em tuas obras, e observa o que tua esséncia reclama e como tem
sido realizada”. Mesmo Jesus se vale unicamente deste preceito para revelar o
divino de sua missao, de sua natureza e de sua vida, para demonstrar a verdade
de sua doutrina. Este é o preceito que conduz ao conhecimento da vida e do
fundamento e a esséncia de toda a vida e de toda verdade.

Com isso, se explica e se compreende o seguinte principio e da-se o
caminho para realiza-lo: “o ensino, assim como o educador mesmo, deve
apresentar o individual e o particular como geral, e o geral como particular e
individual, comprovando-os na vida; deve exteriorizar o interior e interiorizar o
externo e mostrar a necessaria unidade de ambos; deve considerar o finito em
seu aspecto infinito, e o infinito em seu aspecto finito, fazendo ver como um e
outro se unem na vida; deve contemplar o divino no humano, e a esséncia do
homem em Deus, tendendo a que na vida se manifestem justamente”. isso é o
que da natureza do homem nasce com tanta clareza e precisao, o que se expressa
com tanta evidéncia, quanto mais o homem penetrar em si mesmo, na natureza
da crianga e na histéria do desenvolvimento humano.

E, pois, inegavel que o unico objetivo, o Unico fim de toda educagao e
doutrina consiste no cultivo integral da esséncia original divina contida no homem,
ajudando, assim, que se manifeste o infinito no finito, o eterno no temporal, o
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celeste noterreno, o divino no humano e na vida humana. Nesse sentido, Unico
e verdadeiro, deve ser considerado e atendido o0 homem desde o instante que
vem ao mundo ou, melhor ainda, desde que ainda invisivel se forma no utero
materno, desde que a mae tem, como Maria, sua Anunciagao.

Conforme a sua natureza imortal, a sua alma e 0 seu espirito, devemos
tratar a cada um de nossos semelhantes como uma aparigao da divindade sob
formas humanas; como nova prova de amor, companhia e graca de Deus; como
um dom divino, a maneira comao o primeiros cristaos consideraram realmente os
seus filhos, segundo podemos deduzir dos nomes que lhes deram.

Assim, desde menino, o homem deve ser tratado como um membro
necessario e essencial da humanidade. Os pais devem, como educadores,
sentir-se responsaveis ante Deus, ante a humanidade e ante seu préprio filho.
Devem, também, os pais considerar o menino em comunhdo, em sua relagao
clara e viva com o presente, 0 passado e o futuro do desenvolvimento humano, e
forma-lo, educa-lo em harmonia com as exigéncias presentes, passadas e futuras
do desenvolvimento da espécie humana. O homem, por sua natureza divina,
terrena e humana, pertence por sua vez a Deus, a Natureza e 4 humanidade. E
necessario que nele se considere e se trate uma unidade, uma individualidade,
uma pluralidade e que nele se represente ao mesmo tempo o presente, 0 passado
e o futuro. Portanto, nem 0 homem nem a humanidade, que no homem se
exterioriza, constituem uma manifestac¢ao ja definida e completa, aigo fixo e
estavel, o fim de uma evolugc&o; mas sim um ser que constantemente muda,
progride e desenvolve , vive perenemente, disposto sempre a alcancar a perfeigao,
tendendo para fins que repousam no infinito e no eterno.

Nao ha critério mais prejudicial que o de considerar o desenvolvimento
da humanidade como definitivo e concluido, julgando que ela se limita atao s6
estender-se e repetir seus tipos. Com semelhante critério, cada menino, cada
geragéo, seria unicamente uma imitagao, uma cépia exterior e morta, algo assim
como um vazio no molde das gera¢des anteriores. Porém, ndo é assim. Pelo
contrario, o novo sujeito, no lugar que ocupa dentro da totalidade da evolugédo
humana, vem a ser um modelo vivo para o futuro e para todas as geragdes
futuras. Certo é que cada geracao, e também cada individuo, deve recorrer, e de
fato recorre, a todos os estagios sucessivos da evolugao anterior e da cultura da
humanidade. Se nao fosse assim, 0 homem nao compreenderia 0s seus
antepassados nem os seus contemporaneos. Porém, ele nao segue esta marcha
pelo estéril caminho da imitagao, da cépia, mas pelo caminho vital do préprio
desenvolvimento e da espontanea formagao. Cada homem deve apresentar-se a
Si mesmo e aos outros como um modelo livre porque, em cada um, existe e
encerra a humanidade inteira. Dessa forma, existe em cada um — exposto e
manifesto de uma maneira propria, peculiar e Unica — a esséncia da humanidade,
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a esséncia de Deus, que podem ser cada vez melhor compreendidas, que podem
ser cada vez mais exatas e intensamente pressentidas em sua infinitude, em
sua eternidade, na inesgotavel pluralidade que nela abarca e nela se encerra.

Este conhecimento do homem e esta refiexao sobre o que constitui sua
verdadeira natureza sao os Unicos que bastam, e que contém em principio todos
os demais. Deste conhecimento, desta reflexao, brota naturalmente quando
necessitamos o0 saber em uma investigagao de consciéncia para o cultivoe a
educagao do homem. Unicamente partindo deste critério acerca do homem e da
Anunciagao de seu nascimento, a verdadeira educagao pode prosperar, florescer
e dar saborosos frutos.

Agora é facil deduzir clara e distintamente qual €, antes e depois da
Anunciagao, o dever dos esposos e dos pais: eles devem ser puros e sinceros
em palavras e obras; devem compreender plenamente todo o valor e a dignidade
do ser humano; devem considerar que um dom divino estd entregue a seu cuidado
e a sua protegdo; devem ilustrar acerca do fim e do destino do homem e acerca
do caminho e dos meios através dos quais podem se realizar. A missao do filho
como tal consiste especialmente em desenvolver e aperfeigoar: a natureza do
pai e da mae, o paterno e o materno, todo o espiritual e sentimental que na
consciéncia dos pais pode existir — mesmo que 0s pais nao suspeitem, nédo
conheg¢am as atitudes e energias que dormem no fundo de suas almas. De
forma analoga, a missao do homem, como filho de Deus e da Natureza, consiste
em concordar e harmonizar a esséncia de Deus e da Natureza, o natural e o
divino, o terreno e o celeste, o finito e o infinito. A missdo de um filho como
membro da familia é expressar e desenvolver — de maneira clara, integra e
harménica — a esséncia da familia, suas atitudes e energias espirituais. Assim,
também o destino e a vocagao do homem, como membro da humanidade, pedem
gue se desenvolvam, aperfeicoem e manifestem a esséncia, as energias e atitudes
da humanidade inteira.

Porém, para que os filhos e 0s membros de uma familia desenvoivam e
expressem como tais a esséncia dos pais ou da familia (esséncia que até este
momento se achava latente, dormindo, incdgnita, insuspeita), é preciso que
cada um dos filhos ou dos membros da familia se desenvolva e expresse a si
mesmo, em todos os sentidos, da maneira mais peculiar e pessoal — quanto
mais clara e plenamente realize isso, com tanta maior clareza conseguira aquilo.
De um modo analogo, os homens, como filhos de Deus e membros da
humanidade, representaréo por sua vez a esséncia comum a Deus e 2 humanidade
(esséncia que nesta Ultima dorme, ndo inteiramente conhecida e reconhecida),
com tanta maior pureza e perfeicdo quanto mais peculiar e pessoal seja o
desenvolvimento de cada crianga, de cada individuo humano.

Consegue-se tal estdgio quando o homem se forma e se aperfeicoa
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segundo o caminho, segundo a lei que tem seguido e segue em todas as coisas
—em sua formagéao e aperfeicoamento —lei que rege e governa universalmente —
onde quer que se enconirem o ser e a existéncia, o Criador e a criatura, Deus e
a Natureza. A lei é esta: que cada homem expresse sua esséncia e manifeste
a unidade em si mesmo e por si mesmo; a individualidade, sobre algo individual
por ele concebido e exteriorizado com especial clareza e plenitude; e a
pluralidade, em tudo o que ele produz e executa. S6 mediante esta triplice
manifestag¢éo — triplice por sua vez una e unificadora — se consegue plenamente
a exteriorizagdo — a exposicao, a revelagéo do intimo de cada ser. Se um
elemento dessa triplice manifestacdo se suprime na realidade, ou fafta no
conhecimento e na reflexdo, ndo é possivel uma manifestagdo completa, perfeita
e sem obstaculos. Somente através da manifestacgéo triplice, se expressa e
revela integralmente cada coisa em sua esséncia e sua unidade; somente a
inteligéncia e o estudo dessa triplice manifestacao — pela qual cada coisa expressa
e revela completamente sua esséncia ~ conduz a compreenséo verdadeira desta
esséncia e ao conhecimento exato da coisa mesma.

Desde seu nascimento, desde sua apari¢éo sobre a terra, o menino
deve ser tratado de acordo com a sua verdadeira esséncia e de modo que possa
empregar sua energia com liberdade. A educagdo nao tem de favorecer o
desenvolvimento de uns membros a custa de outros, nem o cultivo de umas
atitudes tem de prejudicar as demais. Nao impecamos o espontaneo crescimento
de seu corpo, oprimindo-o e empacotando-o em estreitos invélucros, nem mais
tarde facamos caminhar com andadores. E preciso que 0 menino, o0 homem
futuro, consiga o quanto antes encontrar por simesmo seu centro de gravidade,
o ponto de equilibrio de todos 0s seus membros e energias, movimentar-se ativa
e livremente, valer-se de suas préprias maos, firmar-se e andar sobre seus proprios
pés, ver com seus proprios olhos, utilizar de uma maneira adequada e harménica
todos os seus membros. Logo, o0 menino deve aprender e exercitar a arte mais
nobre e mais dificil: saber conservar seu centro de gravidade, o justo meio no
caminho da vida — apesar de todos 0s desvios, transtornos e obstaculos.

A primeira manifestacao da crianca é a de energia. Porém, a energia
provoca resisténcia; dai as primeiras queixas da crianga em repelir aquilo que
seus pés tropecam, ou em repelir os que querem segurar seus movimentos.
Paralelamente a estas manifesta¢des, desenvolve-se na criang¢a a sensibilidade
do real; porisso, sofri e expressa sua alegria e sua satisfagao quando se encontra
rodeada de um ambiente agradavel, de luz clara e ar puro. Aqui se acha o
comecgo da consciéncia do proprio ser, o germe da consciéncia humana:
trang(ilidade e inquietude, prazer e dor, riso e choro. A tranqilidade, a alegria e
o riso s&o indicios de tudo aquilo que a sensibilidade da crianga coopera para o
desenvolvimento puro, espontaneo de seu ser, do ser humano, da vida infantil e
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da vida humana. Estas primeiras manifestacées, sua conservacéo e cuidado
devem constituir o ponto de partida da primeira educacgdo e a base de todo o
posterior desenvoivimento, aperfeicoamento e atividade na vida. Pelo contrario,
a inquietagao, a dor e o choro, ja na sua primeira manifestagéo, denotam o que
é contrario a evolugao do homem quando crianga. Também a educacgao, quando
trabalhada de maneira oposta, isto &, para preveni-los e suprimi-tos, acaba por
nao encontrar os verdadeiros motivos, a raiz de onde originam-se as inquietagdes.
A principio, mas quase unicamente no inicio, a intranqilidade, os gritos e as
lagrimas da crianga nao indicam rebeldia ou ma vontade; porém, apontam como
a crianca comeca a se sentir, quais dores e moléstias dependem de algum
modo do capricho, do descuido ou da preguica dos demais. Quando esses
tristes sentimentos se fixam na crian¢a, nasce o espirito de rebeldia, a primeira
e a mais odiosa de todas as suas faltas, a maior inimiga da prépria crianga e
dos que a rodeiam, falta que dificilmente podera ser imediatamente corrigida
sem prejuizo das melhores qualidades do homem — essas atitudes geram a
dissimulagéo, a mentira, a teimosia, a obstinagdo, e outros tantos defeitos
lamentaveis.

Porém, muitas vezes quando se segue o bom caminho, € possivel que
estes sentimentos aparegam. O homem, por sua natureza e destino, deve
acostumar-se a suportar dores pequenas e sem importancia, aprendendo, assim,
a resignar-se diante dos maiores e a desprezar as penalidades da existéncia.
Se 0s pais e as demais pessoas que cuidam da crian¢a tém absoluta seguranca
de que, apesar de sua inquietude e de seus choros, proporcionam tudo aquilo
de que necessita a crianga, e que tiraram do seu caminho tudo aquilo que podia
prejudica-la, eles podem e devem deixa-la abandonada a simesma, dando-lhe
tempo para que espontaneamente se acalme — ndo é bom que a crianga se
acostume a reclamar e a obter auxilio dos outros para dores fingidas ou qualquer
pequena moléstia facilmente suportavel. Assim, muitos pais e educadores t&m
perdido a oportunidade de deixar a crianga procurar sozinha seu caminho — e
nao sera facil recupera-la pela imposi¢ao e pela violéncia. Os pequenos possuem
um pressentimento sutil, uma percepg¢éao refinada da debilidade de quem os
rodeia. Essa energia origindria, que vive e trabalha na crianga, se manifesta
mais facilmente para dominar os demais quando a fraqueza destes permite, do
que para agir e para ter paciéncia para suportar as proprias doencas.

Neste primeiro periodo de vida se da geralmente a crianga 0 nome de
bebé, e ndo pode ser mais exata esta denominagao, porque o0 amamentar constitui
sua quase Unica atividade — todas as demais manifestagdes citadas, o riso e o
choro, se referem geralmente a lactagdo. Nessa primeira fase, a crianga ndo sd
toma o peito de sua méae para nutrir sua vida, como também se esforgca para
receber através dos sentidos toda a variedade de coisas exteriores que a rodeiam.
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Porisso, é tao importante para o homem este primeiro periodo de crescimento
— para o seu presente e seu futuro. Assim, nessa fase, o0 homem néo deve
receber nada de mal, ruim, desprezivel, equivocado e prejudicial. O olhar e o
rosto daqueles que o cercam devem revelar uma serena confian¢a, expressao
da clareza e pureza interiores. Mesmo que outras coisas sejam escassas, nao
deve faltar a crianca ar puro, luz clara e espago suficiente, porque dificilmente
esquecera depois de homem as impressdes de sua infancia: junto com o ieite
materno, seus olhos e toda sua alma se abriam as impressoes do mundo. Com
imensa frequéncia, as mais violentas futas do homem consigo mesmo e suas
maiores desgracas tém sua origem nesta primeira época.

Nunca é demais lembrar a importancia que tem um bebé. Devem-se
também comparar com seus respectivos filhos os resultados obtidos por aquelas
maes que 0s amamentam com os daquelas que nao cumpriram com o dever.
Em ambos os casos, as maes sabem que o primeiro sorriso da crianga assinala
uma etapa transcendental de sua vida; constitui, pelo menos, uma expressao
de sua personalidade corporal, fisica. Porém, pode ser mais: nao s6 a sensagao
corpérea da prépria pessoa, mas também o principio de um sentimento de
comunh&o entre mae e filho, principio de outros analogos para com o pai e 0s
irméaos, e depois para com os demais homens.

Este primeiro sentimento de comunhao — sentimento que une
primeiramente a criangca com a mae, o pai e os irmaos — serve de base para
mais alta e espiritual uniao, da qual nasce a certeza absoluta de que o pai, a
mae, os irmaos e todos os homens se sentem também unidos e em comunhao
com algo superior, com a humanidade, com Deus. O sentimento de comunhao
é, pois, o principio, o principio exterior, de toda a religiosidade verdadeira, de
toda sincera aspiracdo a uniao perfeita com o Eterno, com Deus. A religido
verdadeira, a viva, a que perdura através dos perigos e das lutas, através das
necessidades e misérias ou das alegrias e prazeres, se inicia no homem desde
o ber¢o; neste momento, a crianga ja tem um pressentimento obscuro de que
algo vivo, algo que provém da divindade, se manifesta no finito, no homem. E
este obscuro pressentimento, esta consciéncia nebulosa, deve ser quanto antes
cultivada, fortalecida e alimentada no homem para que possa logo aperfeicoar-
se e elevar-se a verdadeira e clara consciéncia. isso é ndo s6 um espetaculo
comovedor para ele que sem ser visto o contempla, mas também um augurio de
eterna beatitude para a crian¢ca — 0 costume da mae que, ao deposita-lo no
berco, eleva ao céu um olhar desde o fundo de sua aima, pedindo para seu fitho
a protecao daquele que é o pai comum dos dois.

E ha outra cena que igualmente comove, que alegra, mas que por sua
vez tem a maior importancia moral para a vida presente e futura da crianca.
Quando ela acorda, serena, alegre e sorridente, levanta também a mée seus

332



Educagao e Filosofia, 13 (25) 321-338, jan./jun. 1999

olhos até ao Pai comum, dando-lhe com os labios trémulos as gracas pelo
repouso permitido, pelas forgas adquiridas, por aquele filho que Deus parece
dar-lhe de novo a cada manha. Isso também exercera uma agao positiva sobre
toda a vida que mae e filho levam juntos. E aqui que a verdadeira mae consciente
dos maus desejos de outra pessoa nao permite que se aproxime da crianga
dormindo no bergo e a tome nos bragos ao despertar.

A crianca tratada assim por sua mae esta santificada no humano, no
terreno e no celeste. Ja fez sua oragao. Descansa em Deus, principio e fim de
toda a existéncia. Este divino ponto de apoio, que se sustenta sempre firme e
seguro, é o mais alto dom para a vida que os pais podem entregar a seus filhos.
Porém, para o bebé& é necessario que pais e filhos se sintam unidos, que se
déem, exterior e interiormente juntos, quando aspirem também a unir-se com
seu pai celestial, quando elevem a Deus sua oragao na intima quietude da alcova
ou no meio da natureza livre.

Nao se diga que as criangas nao podem entender estas coisas. Com
este critério, as privariamos do melhor e mais elevado. As criangas as
compreendem. As compreenderam sempre, quando ja ndo estavam corrompidas,
quando nao se sentiam ja espiritualmente separadas dos seus pais. As
compreendem nao por conceitos, mas sim com o fundo do seu coragdo. A
religiosidade — a vida interior em Deus e com Deus em todos os momentos da
existéncia, em todos os estados da alma — muito dificiimente se manifesta com
a plenitude de sua energia, se ela nao tiver sido despertada desde a infancia.
Pelo contrario, um sentimento religioso cultivado desde os primeiros anos saira
triunfante de todas as tempestades e perigos do mundo. Este sera o fruto dos
primeiros exemplos paternos, quando a crianga parecer nao se fixar neles, quando
a crianga nao se der conta de seu valor. O mesmo se passa com outra classe
de exemplos dados pelos pais.

Isso ndo sé se refere & educacao religiosa, ao aperfeicoamento do divino
no homem, mas também tem uma importancia extraordinaria para toda sua
formacao geral. Em toda ela convém considerar o desenvolvimento humano como
uma evolucgdo que se inicia desde o primeiro momento e que se desenvolve de
maneira continua e ininterrupta. Nada é mais prejudicial e destruidor que
estabelecer, na sucessdo constante de cada vida, etapas excessivamente
separadas umas das outras, distingdes e divisdes que nos impedem ver 0 que
ha de continuo, de perene em cada evolugéo vital, o que constitui sua unidade e
substéancia. Especialmente errbnea é a separagao das diversas fases de
crescimento, das varias idades; menino e menina, adolescente, jovem e donzela,
homem e mulher, ancido e ancia. Estas fases ndo estdo realmente separadas;
a vida nos ensina que nao ha descontinuidade entre umas e outras, mas que
essas fases formam uma sucessao realmente indivisivel. Quando se considera
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0 menino, ou o garoto, como um ser inteiramente distinto e separado do
adolescente ou do adulto, ha o perigo de esquecer o comum: 0 homem. Assim,
nao vemos o fundamentalmente humano na vida real, limitando-nos s6 a um frio
conceito, a uma va palavra — erro freqliente que exterioriza-se nas conversas
vulgares. Ja entre a crianca e o adolescente estabelece-se uma separacao
absoluta — as etapas posteriores antecipam algo absolutamente distinto dessas
primeiras. O jovem ja ndo vé dentro de si a crianga, nem a crianga se descobre
no adolescente; 0 jovem, tendendo a olhar o futuro, se esquece do adolescente
e da crianga que dentro dele existiram e ndo sabe ver na crianca e no adolescente
as premissas da juventude. Porém, o pior € que o homem adulto se desligou
totalmente de suas idades anteriores: ndo reconhece em sua pessoa a crianga,
0 rapaz e o jovem, e fala deles como se tratasse de outros seres de natureza
inteiramente distinta.

Estas divisdes, estes limites rigorosamente estabelecidos entre os
sucessivos momentos do desenvolvimento humano, séo originados geralmente
por nao ter prestado desde o inicio uma incessante atengéo ao que se passa no
curso da prépria vida, e, por isso, sdo causa de constantes erros, de inumeras
perturbacdes, de obstaculos mais faceis de assinalar do que de evitar. S6
naturezas excepcionalmente privilegiadas conseguem sobrepor-se a estes
obstaculos, a estes entraves impostos de fora pelo meio exterior em que vivem;
mesmo vencendo-os, ndo serd sem uma brusca decisdo, sem uma atitude
violenta que estorvara e muitas vezes destruira outras manifestagdes do espirito.
Porisso, 0 homem que tenha lutado com tais obstaculos descobre sempre uma
certa violéncia interior, uma certa falta de espontaneidade.

Tal violéncia ndo ocorreria, se 0s pais considerassem as criangas em
relagdo com as sucessivas idades e etapas da vida; nao passassem por cima
de nenhuma delas; se tivessem, sobretudo, presente que a energia e a perfeigao
do desenvolvimento em cada periodo dependem de todos e de cada um dos
periodos precedentes. Isso é o que, com muita freqliéncia, esquecem os pais.
Pensam que a crianga é um adolescente quando chega a idade de sé-lo, que é
um jovem ou um adulto quando alcanga aquele numero de anos que
respectivamente se supde para estas denominagdes. Porém, o adolescente
ndo é adolescente, nem o jovem é jovem porque completaram determinada idade,
senao porque em corpo e aima passaram ponto por ponto toda a evolugéo da
infancia ou da adolescéncia. Tampouco o homem chega a ser adulto por contar
tantos ou quantos anos: o é por ter vivido e acumulado as experiéncias da
infancia e da mocidade.

Ha também pais — muito dignos de elogios em outros aspectos — que
educam a crianga para que ela comporte-se ja como um jovenzinho, e alguns
para gue o adolescente se manifeste como um homem formal, saltando por cima
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de etapas necessarias e essenciais. Disse-se antes que 0s pais deviam ver na
crianga o adolescente e futuro homem; porém, vé-ios e considera-los, em principio,
como uma crianga é algo totalmente diferente de ver e tratar a crianga como
homem, exigindo dela que precocemente se conduza. Os pais que tém tais
exigéncias esqueceram que eles chegaram a ser bons pais e bons homens na
medida em que antes viveram conforme a natureza dos diferentes periodos de sua
existéncia, desses periodos que agora, créem, deveriam suprimir de seus filhos.

Este critério, esta tendéncia em depreciar os primeiros estagios de
desenvolvimento, criam logo dificuldades, quase insuperaveis, aos professores
e educadores. Parece, entdo, que pode passar-se também por cima do ensino
carrespondente aqueles primeiros anos, e , portanto, nada € mais prejudicial
para o garoto que propor-lhe prematuramente um fim exterior, preparando-o, por
exemplo, para uma determinada atividade, para o desempenho de um determinado
emprego. Nem a crianga, nem o jovem, nem o homem devem ter outra aspiragao,
sendo a de ser em cada periodo da vida o que este periodo exige. Sera, entao,
cada uma das etapas como flor nova saida de brotos saudaveis. Cada etapa
servira de base as seguintes para dar-lhes o que elas pedem até chegar a plenitude:
s6 um desenvolvimento suficiente em cada idade assegura o desenvolvimento
pleno na idade seguinte.

Disso dependera o estimulo a ser dado para o desenvolvimento e
aperfeicoamento da atividade criadora, da produgdo de obras exteriores, do
trabalho. No entanto, os homens tém hoje uma concepgao falsa e superficial do
trabalho, da atividade, da produgao; por isso, o trabalho néo se estende a vida,
nem a envolve como um principio vivificador —apenas é algo que pesa, oprime,
rebaixa, estorva e mata.

Deus trabalha e produz eternamente. Cada pensamento divino se traduz
numa obra, numa agdo, numa criacao. Cada pensamento divino se manifesta,
se exterioriza com energia criadora até a eternidade. Quem duvida contemple a
vida e a atividade de Jesus, contemple a verdadeira vida e a verdadeira atividade
humana; contemple - se deveras vive - sua prépria vida e sua propria atividade.

O espirito de Deus flutuou sobre o caos do indefinido e, removendo-o,
deu-lhe forma, aparéncia, existéncia e vida as pedras e plantas, animais e homens.
Deus criou o homem a sua imagem e semelhancga. Por isso, 0 homem deve
trabalhar, deve criar o mesmo que Deus. O espirito humano ha de flutuar também
sobre o indefinido e sem forma e, removendo-o, ha de produzir aparéncia e
forma, exteriorizando, assim, o que constitui o fundo da esséncia e da vida do
homem mesmo. Nisso consiste o sublime sentido, a profunda significagao, a
grande finalidade do trabalho, da atividade, da agéo, e da criagdo — palavra
considerada a mais adequada. A nossa atividade, todos os nossos atos e obras
— sejam acompanhados da convic¢do clara ou, pelo menos, de um vago
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pressentimento, de uma intuicao imediata e viva — s@o exteriorizados a partir do
nosso interior: damos corpo ao espiritual, forma a idéia, realidade ao ideal e
existéncia positiva, finita e transitdria ao principio eterno que vive dentro de nossa
alma. Dessa maneira, seremos verdadeiramente semelhantes a Deus e nos
elevaremos por esta mesma semelhanga a um conhecimento cada vez mais
puro da divindade, a uma contemplagao de sua esséncia, aproximando-nos, ao
mesmo tempo, externa e interiormente, ao supremo Criador.

Também, nesse sentido, é eternamente verdadeira a frase de Jesus:
“Dos pobres é o reino dos céus”, porque sé eles compreendem todo o valor do
trabalho, da atividade criadora. Também das criangas € o reino dos céus. As
criangas se entregam com ingénuo entusiasmo a seu espontaneo instinto de
atividade, quando néo séo perturbadas pela ignorante suficiéncia dos maiores.
Nao se pode admitir — apenas suportar — a idéia vulgar e deprimente de que o
homem trabalha, produz, cria sé para exteriorizar seu espirito, 0 que tem de
divino, adquirindo, assim, consciéncia de sua prépria natureza espiritual e divina
e da mesma natureza de Deus. O pao, a casa ou os vestidos que obtém,
constituem o acréscimo, o complemento insignificante. Por isso, disse também
Jesus: “Busca primeiro o reino de Deus - ou seja, a manifestagdo do divino em
vossa vida e por meio de vossa vida -, e todos o0s demais, o que para esta vida
temporal faz falta, se os dara por acréscimo.” E Jesus disse assim: “Este é 0
meu sustento, fazer a vontade de Deus, execular fielmente o que Deus me
confiou.” Os lirios do campo, que na hossa percep¢ao nao trabalham, foram
vestidos por Deus mais belamente do que pode Salomao_adornar-se com toda
sua maghnificéncia. Mas por que os lirios ndo dao pétalas e flores, expressando
e revelando, em todas suas manifesta¢cbes, Deus e a esséncia divina? Os
passaros do céu, no nosso entendimento, ndo semeiam nem trabalham; porém
— quando cantam, quando fabricam seus ninhos, quando nos mostram em mil e
uma agoes diferentes — n&o expressam o espirito, a vida que Deus lhes deu?
Por isso, Deus os sustenta e alimenta. Os lirios do campo e as aves do céu
devem ensinar-nos a manifestar o que Deus depositou em nossa alma,
exteriorizando-0 em atos e em obras, em formas materiais, de maneira que
exija o tempo e o lugar, as condi¢Bes e circunstancias, que tornam, entao, tao
pequena essa manifestacéo, que nos apresentam como de extraordinario valor
e transcendéncia. E quanto ao nosso sustento, estamos seguros de que Deus
ha de mostrar-nos mil caminhos para que, empregando nossa energia espiritual,
escolhamos um para que nos permita satisfazer nossas necessidades materiais.
Mesmo que todo o exterior nos falte, se soubermos suportar esta falta e nos
sobrepormos resignadamente a ela, ndo diminuira — antes devera acrescentar-
se a energia divina que podemos desenvolver. Todas as manifesta¢gdes de nosso
espirito, visto que se produzem no finito, aparecem sucessivamente no tempo,
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ordenando-se em uma série. Por isso, € inevitavel que — em qualquer momento
préximo ou remoto de nossa vida — deixemos ou de traduzir em obras nossa
energia — concebida como energia divina — ou, pelo menos, de dirigi-la para a
acao; logo, nos encontraremos com alguma falta, com alguma dificuldade, com
as coisas que ndao sao como haviam sido — se, fiéis a nossa vocagao,
houvéssemos empregado sempre todas as energias espirituais, considerando-
as como verdadeiramente divinas. Portanto, as leis que governam nossa
existéncia exigem que, de um momento a outro, apareg¢a o resultado de cada
atividade. E se a atividade faltou, que resultado ou que fruto poderd produzir?
Quando nos encontramos nesse triste caso, devemos recorrer a outro aspecto
de nossa energia moral, a resignagao, sobrepondo-nos a desgraga e preparando-
nos resolutamente para evitar outras situagées andlogas no futuro.

H4, pois, um duplo fundamento, um duplo motivo interior e exterior - e
como o primeiro encerra 0 segundo, um motivo transcendental, eterno - para
gue o homem, desde que nasce e comeca a desenvolver-se, aprenda quanto
antes a trabalhar, a produzir, a manifestar sua atividade em obras exteriores.
Assim o exige, considerada em si mesma, a natureza humana. A atividade dos
membros e dos sentidos da crianga de bergo é a primeira manifestacao, o botao,
a primeira tendéncia ao trabalho. Depois deste botéao, véem as frescas e delicadas
flores do jogo, a modelagem e a construgao. Este é o momento melhor para
educar a crianc¢a no sentido de sua atividade futura. Todas as criangas, todos os
adolescentes e jovens, sem nenhuma excec¢do, quaisquer que fossem sua
situacao e sua classe, deveriam empregar pelo menos uma ou duas horas diarias
em um trabalho sério, na produgéo de objetos determinados.

Hoje a crianga, 0 homem, aplicado ao trabalho intelectual, sédo absorvidos
pelo conhecimento, pelo que carece de configuragdo material e exterior,
descuidando demais do trabalho manual; assim, a educagao por meio do trabalho,
por meio da vida, € a mais direta e exequivel, a mais propria para desenvolver de
maneira viva tudo o que o homem é e possui. Tanto os pais como as crian¢as
consideram o trabalho propriamente dito como algo prejudicial para sua
personalidade e inutil para o futuro. Os estabelecimentos de ensino e educagao
deveriam esforcar-se em avaliar os males que se originam deste falso conceito.
A educagéo atual, na casa e na escola, acostuma a crianga a inanigao fisica e
a preguica. Que soma de energias se quer desenvolver? Quanta forca perdida!
Seria muito conveniente que as ligdes atuais dedicassem algumas horas ao
verdadeiro trabalho. Assim se fard um dia, porque hoje, diante deste
desenvolvimento incompleto da energia humana — orientada s¢ para finalidades
exteriores — se perde a verdadeira medida da mesma; por isso, nao se tem dela
um conhecimento exato, uma apreciagéo suficiente.

Assim como importa comegar quanto antes a educagéo religiosa,
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importa igualmente ndo atrasar a educagao para o verdadeiro trabalho. Uma
primeira atividade, adaptada a intima significagao do trabatho, robustece e eleva
0s sentimentos religiosos: religiao sem atividade contém o perigo de converter o
homem em um burro de carga. Trabalho e religiado marcham juntos; juntos
nasceram: Deus, o Eterno, criou-os desde a eternidade. Que progresso se
realizaria, se os homens se convencessem e penetrassem nessa verdade e, de
acordo com ela, trabalhassem na vida! Porém, a energia humana deve ndo sé
desenvolver-se e atuar — repousar em si mesma, como quando se manifesta na
religiao, e produzir fora, como quando se trata do trabalho — mas também voltar-
se sobre si, interiorizando-se em forma de economia, sobriedade e moderagao.
Falar em acrescentar algo mais para o homem que se tenha encontrado alguma
vez em si mesmo? Onde se realizar, em sua primitiva unidade esta trindade
inseparavel — da religiéo, trabatho e moderagéo — estara o céu na terra. Al
estard a paz, a alegria, a salvagdo e abem-aventuranga.

Tentemos ver o homem na crianga, consideremos a vida do homem e da
humanidade na infancia. Reconhegamos na crianga o germe de toda a atividade
futura do homem. Assim deve ser. Para que o homem se desenvolva totalmente
na sua humanidade, € preciso que se veja na crianga, reduzida a unidade, a
totalidade das relagbes e dos aspectos da existéncia. Porém, a unidade nao
pode manifestar-se mais que desdobrando-se em multiplas singularidades, e
esta pluralidade de manifestagdes se expressa por uma sucessao, por uma
série. Por isso, o mundo e a vida se desenvolvem na crianga e para a crianga so
em forma de particularidades, sé em série. E é necessario, também, que as
diversas energias, as atitudes, as varias atividades dos membros e sentidos
sejam desenvolvidos e educados naquela mesma necessaria sucessao, naquela
mesma ordem que aparecem para a crianga.
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