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llka Miglio de Mesquita’

A autora é formada em Servigo Social pela PUC-Campinas. Fez seu
Mestrado em Educagéao pela Unicamp (1979) e doutorou-se na area de
Metodologia do Ensino em 1993 nessa mesma Universidade. Atualmente, atua
como professora na Faculdade de Educacgao da Unicamp. Este trabalho, como
salienta a autora, ¢ resultado de sua trajetéria como professora, desde 1979, da
disciplina Pratica de Ensino e Estagios na Habilitagao Magistério do curso de
Pedagogia da Unicamp, formando professores para atuar nas quatro primeiras
séries do Ensino Fundamental e na Habilitagdo Especifica para o Magistério no
Ensino Médio. Trata-se de uma anéalise de sua propria pratica e das estagiarias,
bem como da atuagao dos professores de escola publica, das produgdes referentes
ao tema, dos encontros que trataram sobre 0 assunto e de discussdes sobre as
mudancas curriculares do curso de Pedagogia, em especial o da Unicamp.

Para o desenvolvimento dessa pesquisa, a autora elege a categoria
Trabalho como fundamental para analisar o “trabalho pedagdgico que se concretiza
historicamente na escola”. O Trabalho é pensado como “fonte de produgéo de
conhecimento que se constitui em poderoso articulador da relagao teoria-pratica
na formagao” de professores (p. 10). O Estagio constitui o ponto de partida para a
transformagdo da Prética de Ensino. A Docéncia e Praticas Pedagdgicas devem
ser entendidas como processo de trabalho para intervir numa determinada realidade
(a escola publica). Segundo a autora, o professor deve encarar a docéncia como
atividade que transforma a natureza e as condi¢des sociais que envolvam sua
existéncia (Pratica Docente ¢é igual a Trabalho que produz conhecimento).

Ao analisar o na pratica com a disciplina Pratica de Ensino e Estagios
Supervisionados na Habilitagdo Magistério do curso de Pedagogia durante o
ano de 1992, a autora recupera sua trajetoria como professora. Recusa o
tecnicismo e o pragmatismo do trabalho docente em sala de aula, a concepgéo
de professor como mero reprodutor de conhecimentos de livros didaticos e de
“pacotes educacionais”, rejeita ainda a idéia de se pensar a pratica de ensino
como “aplicacdo” de métodos e técnicas, como também a de reduzi-la a inovacdes
metodologicas a serem aplicadas em diferentes areas de “conhecimento
especifico” e a visdo de pratica de ensino e estagio como sendo o tempo de
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aprender ou apreender experiéncias pedagogicas inovadoras. Tem a intengéo de
fazer do estagio o ponto de partida para a transformagao da pratica de ensino,
pensando-o0 ndo como aprendizagem, mas como trabalho que possibilite a
intervengéo e transformagao real da escola publica de ensino fundamental.

Com base na reflex@o da realidade vivida, a autora se propde a percorrer
0s estudos e encontros que tratam sobre a questao da pratica de ensino e
recuperar os caminhos percorridos pelo “movimento de revisao da didatica e da
evolugéo do pensamento sobre a pratica de ensino e os estagios, situando-os
no contexto em que surgiram e seus determinantes histéricos” para o
entendimento dos problemas de sua pesquisa. Retoma, da retrospectiva histérica
que faz, os elementos principais para entender a probiematica da pratica de
ensino e estagios como disciplina dos curriculos de formagao do educador “e
que busca sua definigdo no conjunto da area da didatica”. Traz ainda uma revisdo
bibliogréafica sobre o tema, apontando criticas a algumas concepgdes de autores
e reafirma outras que avangam sobre a questdao em pauta. “Conceitos como
trabalho docente, trabalho pedagdgico, realidade escolar, transformagéo social,
praticas bem sucedidas, relagao teoria-pratica, pratica-teoria-pratica nao podem
ser entendidas como conceitos neutros, assépticos, desligados da realidade
histérico-social que os sustenta. Eles adquirem sentido quando referenciados a
um projeto histérico que expresse de que escola falamos, a que conteudos nos
referimos e por qual transformagéo social estamos lutando”.(p. 30)

A autora nos chama a atengao para a existéncia de diferentes concepgdes
de pratica de ensino e de estagio, que ora sao valorizados, ora desvalorizados,
0 que evidencia as diversas visdes sobre a escola em relagédo a sociedade em
constante transformagao, as diversas maneiras de sentir a organizagao curricular
dos cursos formadores de professores, como também as diversas formas de
explicar o processo de produgdao de conhecimento e de diferentes projetos
histéricos.

Para a autora, a relagéo dialética teoria-pratica que caracteriza o processo
de conhecimento torna-se a questao principal para a analise do problema da
pratica de ensino e estagios inseridos no contexto dos curso de pedagogia e da
formagao do profissional da educagéo. Sao evidentes, na estrutura das
licenciaturas, 0s momentos de teoria e 0s momentos da pratica e esta separagéo
se da tanto em disciplinas de “conteddo” como nas disciplinas que tratam do
fendmeno pedagdgico e da produgéo de conhecimento especifico sobre a sala
de aula e a escola. A separagado entre teoria e pratica na estrutura dos cursos
de formagao de professores constitui a evidéncia da visdo dicotdmica da relagao
teoria-pratica predominante em nossa sociedade.

Alerta para o exame da organizagao do processo de trabalho na escola
e das relagbes que esta estabelece com a sociedade na qual estd inserida para
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o entendimento das condig¢des de produgéo da pratica de ensino e estagios nos
cursos de formacao de professores, bem como suas rela¢gdes com o processo
de producéo do trabalho pedagoégico. Para tanto, a autora procurou historiar os
movimentos que definem a atual forma de organiza¢ao do processo de trabalho,
a producao e apropriacao do conhecimento no sistema capitalista, como também
verificar as relagbes entre trabalho e educacéo que possam explicar o
desenvolvimento do trabalho pedagodgico escolar com que as alunas tomam
contato quando estdo estagiando.

A formacao de professores, ho espaco de trabalho pedagoégico escolar
gue ocorre sob determinadas circunstancias, consiste num processo de constante
movimento e transformagéo. Para tanto, afirma que é preciso conhecer a realidade
concreta, apreender a totalidade do objeto de estudo —a educagéo e a escola -
e compreender seus determinantes histéricos para a formagao do profissional
da educacao, pois representam o ponto de partida para o trabalho pedagégico.

Para a autora, a relagao trabalho-educacao ou “trabatho produtivo-
instrugdo” encontra no marxismo suas formulagdes mais precisas: “o trabalho
constitui-se na fonte de compreensao da realidade, na fonte da produgao do
conhecimento. (...). No processo de objetivagédo e apropriagao, o homem, ao
transformar a natureza imprimindo-lhe suas marcas, cria um mundo humano,
cria cultura e, neste ato, constante movimento, transforma-se. E nesta relacao
dialética com a natureza, pela sua atividade pratica, pelo seu trabalho, que o
homem produz conhecimento, constréi as relagbes entre os fatos e produz a
histéria”.(p. 49)

Para a analise dos dados nesse estudo, a autora mostra que setia
preciso conhecer a realidade e apreender os elementos que constituiram o
desenvolvimento da pratica de ensino e estagios durante o ano de 1992: suas
relacoes, determinagdes e contradicbes. O concreto constituiu o ponto de partida
e a dialética materialista permitiu a apreens@o do movimento, presente no trabalho,
em todas as suas dimensdes teoricas e praticas. Para a realizagao da sua
proposta de pesquisa, a autora afirma que os dados foram organizados e
sistematizados, desde a elaboracao do plano de curso, as sondagens iniciais
das expectativas das alunas até a avaliagéo final do trabalho.

No primeiro capitulo, o curso de pedagogia é colocado no centro das
aten¢des no sentido de recuperar a histéria do movimento nacional pela
reformulacdo das condicdes da formacéo profissional. Afirma que “Para
compreender a problematica da pratica de ensino e estagios supervisionados no
curso de pedagogia deve-se localiz-la no contexto das politicas nacionais para
a formacao de professores, entendidas estas politicas como resultado das
relagcbes que se estabelecem, em cada momento historico, entre educacéo e
sociedade e das lutas que se travam entre as propostas oficiais para o curso de
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pedagogia e 0 movimento dos educadores”(p. 58). Analisa também, de forma
especifica, as propostas de reformulagao do curso de pedagogia da Unicamp e
a disciplina pratica de ensino e estagios supervisionados no contexto do curso
de 1979a 1992,

No capitulo |l a autora analisa a pratica de ensino e estagios tendo
como ponto de partida o conhecimento das condi¢gdes em que se realiza a
disciplina, seus condicionantes, determinantes e possibilidades. Partindo das
opinides das estagiarias sobre o curso, a formagao e a aproximagao com a
escola publica de ensino fundamental, a autora pontua nos depoimentos as
angustias, as incompreensdes, as criticas e divergéncias em relagdo ao préprio
conteudo — tedrico-pratico — do curso de pedagogia. Mostra que as alunas
reconhecem, por elas mesmas, de que a teoria, no curso de pedagogia, encontra-
se distante da pratica, nao apenas por se encontrarem dissociadas no curriculo,
mas muito mais pelo fato de a teoria se encontrar distante dos problemas reais
da escola, como da sala de aula e do proprio ensino.

Diz ainda, que a dicotomia teoria-pratica e o distanciamento mantido
pela universidade da realidade da escola publica de ensino fundamental e médio
e “dos problemas colocados pela pratica da sala de aula refletem-se, entretanto,
de maneira diferenciada no trabalho pedagégico” (p. 94). Esse distanciamento
darealidade da escola publica mostra a auséncia do trabalho pedagégico como
eixo articulador da relagao teoria-pratica nos cursos de formag¢ao, desqualificando
o aluno, em termos de conhecimento, para a analise, a reflexdo e o
reconhecimento dos problemas educacionais que podem ocorrer no interior da
prépria escola.

No capitulo I, a autora analisa os momentos do estagio como o
desenvolvimento do trabalho das estagiarias e suas propostas de trabalho para
a escola publica de ensino fundamental. Verifica as possibilidades de mudancgas
ou transformacao, afirmando que “A identificagao de tais condicdes representa
um passo no processo de conhecimento do trabalho realizado na pratica de
ensino e nos estagios, pois nos permite identificar os limites para a transformagéo
dessas possibilidades — que imaginamos existir — em realidade” (p. 128-9). Ela
constata, ainda, as dificuldades das estagiarias em construir a proposta de
trabalho para a escola de ensino fundamen:al e ressalta que o cotidiano da
escola constitui “um dos elementos importanies como ponto de partida para
gue o aluno elabore seu conhecimento baseado ra identificag&o das contradigbes
da pratica pedagoégica” (p. 160). O trabalho de estagio das alunas nao é pensado
pela autora como trabalho produtivo, mas como trabalho socialmente utit.

O contato das alunas com o Magistério de Ensino Médio € analisado
no capitulo IV, onde a autora, como professora da pratica de ensino e estagios,
sugere que as estagidrias elaborem uma produgao teérica sobre o trabalho
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realizado nas séries iniciais do ensino fundamental para rever questdes e montar
a proposta de trabalho para o magistério, tendo como base os problemas e
guestionamentos levantados anteriormente, no ensino fundamental. Como salienta
a autora, as propostas de trabalho para o magistério esbarravam em limites e
dificuldades, como auséncia do dominio teérico e pratico da realidade da
Habilitagao Especifica para o Magistério de Ensino Médio, em conseqiiéncia da
desvinculagao entre o curso de pedagogia e os problemas desse grau de ensino,
opc¢ao/nao opgao pelo magistério e o compromisso com o trabalho docente na
escola publica.

Para finalizar, a autora aponta os limites e possibilidades na realizagéao
da pesquisa, partindo do préprio trabalho para analisar o trabalho de estagio das
alunas, na escola publica, durante o ano de 1992. Mostra que, apesar de participar
“de uma universidade reconhecidamente avangada, contraditoriamente, nao
estamos distantes de fazer parte de uma universidade afastada dos problemas
reais da educacao e da escola, desvinculada e descomprometida, como projeto
coletivo e institucional, com a realidade, universidade que produz um saber ilusorio,
fragil, fragmentado, desatualizado na perspectiva tedrica e sem qualquer ligagao
com a realidade concreta”.(p. 237)

Um trabalho como este nos faz reconhecer a imporiancia da pesquisa
sobre os cursos de formagéo dos profissionais da educacao, pois além de refletir
sobre a questao do compromisso da universidade com a formacéo do professor
e aimportancia da pratica de ensino e estagio, nos faz verificar as possibilidades
de mudancas. Fica, assim, estabelecido o compromisso com as mudancgas na
universidade e em especifico com os cursos de formacgao de professores,
marcados pela fragmentagdo do conhecimento que tem reforcado o sistema
capitalista excludente. Como nos chama aten¢ao a autora: “A ruptura com esta
forma de produgao de conhecimente, nos limites da estrutura atual da universidade
e da sociedade, é tarefa coletiva inadiavel”. (p. 238)
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