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RESUMO: A presente pesquisa contempla o olhar do adolescente e do
professor acerca do cotidiano da escola, buscando captar seus
bastidores, nao somente o declarado, mas o feito ou o nao-feito. Através
da Analise de Discurso e do aporte da construgdo da subjetividade em
Guattari, procura detectar o envolvimento de jovens e de professores
do Rio Grande do Sul/Brasil, com a escola e com o seu destino,
trabalhando seus desejos, imaginarios/ expectativas e realidades/
possibilidades. Os dados vém evidenciando um voltar-se do adolescente
para dimens&es de humanidade e de “um fazer-se cidadao”, um sujeito,
uma subjetividade socioindividualmente construida, embora em
manifestagcdes de professores e alunos emerjam situagdes
aparentemente contraditérias ou em oposigéo supostamente irredutiveis.
Mesmo que a escola, como um todo ndo responda a expectativas dos
adolescentes, embora possa fazé-lo em fragmentos ou em pequenos
nichos, ha um clamor - de direito e de fato - em ser ouvido, na busca
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de uma real agao intersubjetiva entre os que militam nesse espago
sociopedagdgico, de modo que tais agenciamentos permitam pensar a
possibilidade de construgéo da autonomia e da subjetividade social em
um sujeito engajado no seu espago-tempo presente/futuro.

ABSTRACT: The present research focuses on the adolescent and
teachers’ point of view on schools quotidian. Through the speech analysis
and the Guattari’s subjectivity construction, allows the detection of young
people’s and teacher’s involvement with school and their destiny, working
on their wishes, expectations, realities and possibilities. The available
data are showing that adolescents and teachers are turning themselves
to dimensions of humanity, a subjectivity socially and individually
constructed, even with aparently contradictory situations. Although the
school itself desconsiders these expectations, there is a wish to be
listened and considered, in the search of a real action among those who
work in this sociopedagogical space, permitting to think about the
autonomy construction, the heterogenesis, the creation of new spaces
and times, and the social subjectivity.

UNITERMOS: cidadania; subjetividade e cidadania; subjetividade social;
curriculo; subjetividade de adolescentes; sujeito e Félix Guattari;
subjetividade e singularidade

PARA UM INiCIO DE CONVERSA

Com este texto-reftexdo buscamos fazer uma releitura de um novo/
velho tema apresentado como se fosse uma nova agenda.

Cidadania. Entretanto, tal agenciamento nao tem se caracterizado
por um enfrentamento sobre o significado, na pratica, de sua construgdo. A
cidadania ndo se expressa somente por um desejo de participa¢do; embora
contingente e necessaria, também ndo se extingue e se completa em um exercicio
de voto. A dimensao cidada implica a condi¢éo de se ver e de fazer respeitar
o outro e a si mesmo como sujeitos de um processo de vida, sujeitos esses que
tenham suas necessidades atendidas, com dignidade, como um direito a ter
direito em uma condigao cidada.

Ser cidaddo ndo se constitui em uma benesse do Estado, nem de
poucos iluminados; é muito mais um direito intrinseco de qualquer ser humano,
respeitado em suas diferencas, igualdades e multiplicidades. O direito a vida, ao
trabalho, ao comer, a saude, ao prazer, a0 amor, a opinido argumentada, a
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educagéo, ao desenvolvimento de sua subjetividade social, a realizagao pessoal-
profissional e econémica, configuram parte do que entendemos como o processo
presente de uma politica, de uma cidadania politica, como parte de uma resposta
ao chamado terceiro excluido.

Certos agenciamentos demarcam um devir nao-cidadao. Segundo
Benevides (1994), ha uma auséncia de cidadania no Brasil, “no sentido de
consciéncia e fruicao de direitos”, até pela emergéncia de uma cidadania
tutelada. Em uma visao elitista , a cidadania é encarada como uma concessao
de favores e, nesse sentido, permanece processualmente parcializada,
desequilibrada e excludente.

Temos consciéncia que a cidadania em seu construto ideolégico e
epistemolégico esta associada a paradigmas. Estes vinculam e veiculam uma
visdo de homem e de mundo que cobre uma diversificada gama envolvendo a
estrutura estatal, empresarial, técnica, legislativa e aparentemente pessoal/
profissional indo desde uma “cidadania de senhores”, uma “cidadania
liberal”, uma “cidadania passiva”, uma “cidadania ativa” (Bogomoletz,
1990 ), que promove uma “cidadania emancipatdria e socioindividual”.O
forjar desta construgéo, por sua vez, pouco se da no explicitado das leis, das
normas ou mesmo na “fala” da escola; é resultado, muito mais, de agdes que
demarcam uma postura nem sempre explicitada em direcao as reais
necessidades das popula¢ées que dela dependem, o que comega a clarificar o
sentido com o qual empregamos a expressao “forjada nos bastidores”.

Buscamos através do entendimento e da intervengao na constru¢do da
cidadania, a forma como se constréi a subjetividade, a intersubjetividade que a
escola pretende e a que a escola realmente desenvolve, decorrente da influéncia
de diversificadas injungées. Nela, nos detemos na pratica que vem sendo
desenvolvida, delineando um tipo de subjetividade, de singularidade,
de cidadao real, intersubjetivamente construido no complexo do tecido
social, em sua relacdo consigo mesmo e com o outro.

Guattari( Guattari e Rolnik, 1986) enfatiza a formagao de uma
singularidade denominada como “singularidade capitalistica”, quando se
forjam individualidades voltadas para os modelos de seriag@o, expressos como
“grupos-sujeitados”. Como oposigdo ou superagao, este autor apresenta agoes
de sujeitos, “os grupo-sujeitos”, que permitem ou lutam pela construgéao de
singularidades, de subjetividades autdbnomas e com valores de liberdade
socioindividualmente postados.

Nesse sentido, através de Oficinas Pedagdgicas desenvolvidas na
Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul, PUCRS, su! do Brasil, e
em escolas da Capital e do interior do Estado do Rio Grande do Sul, no Projeto
“O adolescente por uma escola melhor: vamos reconstruir a escola”
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(Odebrecht/ UNICEF/ AVANTE, Qualidade e Vida, 1995), debatemos e
refletimos a qualidade da educagéo, coletamos durante cerca de oito meses,
mais de 600 manifestagbes de jovens entre 12 e 18 anos, sobre suas expectativas
em relagao a escola, aos professores, ao sistema de ensino e a si mesmos. As
analises fundam-se basicamente nas propostas de Guattari, entremeadas em
discussao, em enfrentamento e em busca de brechas de comunicagdo com a
teoria critica de sociedade de Habermas.

O QUE OS DADOS ANUNCIAM COMO CONSTRUCAO DA SUBJETIVIDADE
E, NELA, A CIDADANIA

Um dos documentos em producao no processo da pesquisa (Helfer e
outros, 1996) questiona a escola que estd submersa em tese e qual a que
realmente se faz presente na pratica cotidiana dos agenciamentos coletivos de
enunciagdo. Esses, em sua maioria, privilegiam uma subjetividade
modelada, serializante, embora este ndo seja o discurso da escola. Por sua
vez, alunos e professores também tentam romper com essas, propondo e
enfrentando novos modos de pensamento, de existéncia de desejo, de producéo
de outros territorios existenciais. Nesses novos territérios, a escola submersa
modelizante, homogeneizante seria pequena no enorme “iceberg” que emerge
da heterogénese, do acreditar no outro, em espag¢os comuns e comunalizados
de liberdade.

Tendo presente um desafio configurado como “tudo a que me
acostumei na escola, mas nao devia”, os adolescentes se manifestaram acerca
de escola, especificando uma subjetividade que comeca a se forjar , muitas
vezes, a despeito da “diregao real” gue a escola imprime as suas a¢oes, embora
néo a que expressa em sua “fala-sobre” a escola, 0 aluno, a educagao.

Os adolescentes enfatizam a idéia de “nao perguntar”, de “nao
questionar” aacao do professor, mesmo que entendam da necessidade de tal
contestacao ou da veracidade e justi¢a de suas reivindica¢des. Da mesmaforma,
destacam o “matar aula”, o “bagungar” como uma agao valida. Estas falas
trazem presente uma subjetividade que se cala e, gue quando age o faz para
“baguncar’ ou para “matar aula”. A primeira vista, estas insercdes podem ser
consideradas como contestagcoes de adolescentes, do tipo “rebelde, sem
causa’. Um olhar mais atento mostra uma fala gque se permite expressar e o faz
na direcdo que a escola néo diz, mas gue espera deles :a escola, nestes termos,
nao tem na “esséncia real”, a expectativa de que 0s alunos sejam contestadores
e que tentem transformar esta realidade; essa escola, em verdade, deseja uma
adesdo ao seu agir, mesmo que através da pretensa rebeldia. Assim, o aluno,
se ajusta ao molde seriado, embora com a capa da contestagédo. Representa
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um legitimo ajustar-se a subjetividade capitalistica, como “grupos-sujeitados”.

Na mesma linha, denunciam a “precariedade das condigoes da
escola”, incluindo a sujeira e a falta de condi¢gdes de funcionamento e de
qualidade do ensino, constatagao, também, apontada pela escola. E uma
subjetividade, tanto de professores como de alunos, forjada na contra-dire¢géo
de uma ecologia ambiental (Guattari, 1991), que contém em si a qualidade das
condigdes fisicas e humanas para a qualidade da vida de todos e de cada um,
indireta ou diretamente ligados as nossas agoes.

Muitas vezes, essas manifestagdes sao “tradicionalmente” enquadradas
como “linhas de fuga”. Guattari e Deleuze, (1996, p.78-79), apresentam e
questionam essa interpretacdo maquinica:

‘quanto & linha de fuga, ndo seria esta inteiramente pessoal, maneira
pela qual um individuo foge,(...), as ‘suas proprias
responsabilidades’,(...). Falsaimpresséo.(...) Eslas nao constituem
nunca um fugir do mundo, mas antes em fazé-lo fugir, como se
estoura um cano, e ndo ha sistema social que nao fuja, ndo escape
por todas as extremidades, mesmo se seus segmentos ndo param
de endurecer para vedar as linhas de fuga. (...) E até mesmo a
histéria é forcada a passar porisso,(...). A cada momento, o que
foge em uma sociedade? E nas linhas de fuga que se inventam
armas novas(...)".

Um outro conjunto de falas evidencia uma preocupacio dos
adolescentes com agbes que acontecem dentro da escola e que dizem respeito
a “colar”, a “decorar o conteudo”, a “agiientar o mau humor dos
professores, dos funcionarios”, a “deixar trabalho para ultima hora”, a
“brigar”, a “suportar professores sem experiéncia ou conhecimento” , a
“chegar atrasado”, a “nédo contestar”, a “nao prestar atengcao em aula”,
a “aglientar aulas chatas”. Destas manifestagdes emerge uma marca feita a
ferro e fogo, repercutindo em atitudes que os adolescentes enfrentam como um
espaco de apatia, de ndo resolugéo ou até mesmo de uma resisténcia passiva.

Sao espacos de emergéncia de atitudes que se auto-punem, no sentido
de nao evidenciar uma saida emancipatodria e singularizada. No caso, se o
professor é incompetente , o erro é auto-atribuido ao aluno por nada fazer; nao
havendo uma situag&o de compartilhamento da situagao vivida e atribuigcao
descentrada das culpas. Fica no ar o questionamento sobre o real conceito de
aprendizagem e de conhecimento critico, vivo, instigante, desafiador, defendidos
pelas escolas na sua pratica. Nao interessa do ponto de vista da subjetividade
em seu processo de busca de espagos de liberdade, apontar “bodes expiatérios”
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para, ideologicamente, desfocar o tema; importa explorar as linhas de fuga,
transversalizar os territérios rigidamente estabelecidos, desterritorializando-os.
Essa desterritorializagdo abre novos espagos compartilhados de liberdade.
Oliveira e outros (1996), em documento em produgao como parte da
pesquisa supracitada, documento este intitulado, “Outros modos de pensar o
tempo e o espaco”, lida com as questdes de serializa¢&o, de rigidez, de tempo
demarcado para viver o0 ““nao-viver” ou para preparar-se ‘“para o viver’, como
se “o hoje e o local do hoje” fossem o espago e o tempo do “nao-viver”.
E Guattari (Guattari e Deleuze, 1996, p. 108) quem define as dimensdes
do centro de poder na produgao da subjetividade capitalistica, bem como de sua
desterritorializagao, reterritorializacdo em subjetividades singularizadas:

“Todo centro de poder tem efetivamente trés zonas: 1) sua zona
de poténcia, relacionada com 0s segmentos de uma linha sélida
dura; 2) sua zona de indiscemibilidade, relacionada com sua difusdo
num tecido microfisico; 3) sua zona de impoténcia, relacionada
com 0s fluxos e quanto que ele sé consegue converter, e nao
controlar nem determinar. Ora, é sempre do fundo de sua impoténcia
que cada centro de poder extrai sua poténcia: dai sua maldade
radical e sua vaidade. (...) Mas nao podemos dizer deslas trés
linhas que uma seja ma e outra boa, por natureza e
necessariamente. O estudo dos perigos em cada linha é o objeto”

Em outro documento referente ao mesmo projeto de pesquisa, Colla e
outros (1996) apresentam um primeiro levantamento das falas dos professores e
dos adolescentes. Delineiam a dire¢éo da subjetividade que se constréi como
linhas de fuga em diregao a formagao de “grupos-sujeito”, mesmo que em suas
possibilidades:
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DEVIRES PRESENTES AFETOS EMERGENTES REPRESENTACAO

1. AREAGIR Desqualificando seu local de 448
trabalho e estudo

2. A AGUENTAR mesmo sob matitempo e 199
sensagdo de nao ser
valorizado

3. A PARTICIPAR de um ‘“inferno astral” coletivo 189

4. A FICAR CALADO nao guestionar, ndo discordar 184
por medo do nidiculo, da
punicéo

5. A SER PASSIVO n&o-agir como uma forma de 146
reagao

6. A REDUZIR O PROCESS0 - minimizar o processo 88

educativo a um simples
mecanismo de resuliados

7. A DESCONSTRUIR A auto-imagem negativa que 59
AUTO-IMAGEM gera, aparentemente, mais
passividade
B. BUSCAR DERIVATINQOS para aglientar 26
9. SENTIR O CORPO corpo e espontaneidade como 26
indevidos

Na linha dos estudos de ecologia social, mental e ambientai de
Guattari(1991), estas praticas delineiam que a subjetividade construida no
cotidiano ndo esta sendo aquela defendida nos pronunciamentos oficiais. Na
dimensao de um curriculo oculto, a subjetividade como uma ecologia
social vem sendo atravessada por questdes de poder advindo das estruturas
individuais, da familia, da escola, daigreja, do partido, de dominios e fragmentados
e providenciados pela absorgao a-critica do que se convencionou denominar
como dominio maquinico, no/do gual se é parte de uma maquina nao desejante
(ou maquina desejante dos valores maquinicos); da mesma forma, a
subjetividade como parte de uma ecologia mental vai sendo atravessada
por estruturas de desvalorizagao do sujeito, de espagos de desconstrugédo de
uma singularidade através da instauragao de subjetividades individuadas (nao
criticas e ndo autdnomas), da impossibilidade de construgéo socioindividual, da
desconstrugao da liberdade, da incapacidade de refiexao critica e auténoma;
finalmente, a subjetividade como parte de uma ecologia ambiental vai
sendo transversalizada por agdes e estruturas fragmentarias, que
descaracterizam e desqualificam (assim como podem qualifica-ia) a qualidade
da vida em sua estrutura fisica, mental, moral e ética. Configuram, assim, a
impossibilidade no concreto de agdes que permitam o devir singular, a expansao
das potencialidades em termos individuais e socioindividuais. Representam agdes
gue, mesmo que afirmem “teoricamente” o outro como sujeito, na pratica negam
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a possibilidade da alteridade, do outro como sujeito, assim como do sujeito-
outro.

1. Com o olhar na ecologia social, os adolescentes evidenciam
um devir que angustia, ao mesmo tempo em que traz esperancas na medida em
que os jovens tém certa clareza sobre suas condi¢des e sobre a possibilidade
de construir devires calcados na singularidade, na subjetivacdo autdnoma. Nesse
sentido, traduzem devires desse tipo:

“Decorar matérias sabendo que na vida ndao serdo utilizadas.
Estudar matérias que ndo gosto, ndo para aprender mas por nota
ou porque ela esta no curriculo. S6 fazer trabalho que vale nota/
fazer tarefas apenas para garantir uns pontinhos a mais”.

Como parte de um agenciamento coletivo de enunciagado, geram
processos de subjetiva¢ao individuais, descoletivizados, individuados, modelados,
homogeneizados, contrafeitos a heterogénese, processos esses que
despotencializam o seu proprio desejo em constru¢do. Mesmo gque, como
maquinas desejantes, alunos e professores desejem a criagdo de espagos de
liberdade, o cotidiano tem se expressado dessa maneira, na voz dos
adolescentes:

“Nao questionar o professor: por ndo entender a matéria e acreditar
em tudo o que o professor diz; ndo discordar e ficar calado; acreditar
que os professores sd0 os donos da verdade e nunca discutircom
eles, mesmo quando se sabe que a razado é nossa; a suportar
professores sem experiéncia/ ndo qualificados/incompetentes,
professores que ddo pouco contetido/ ou conteudos inuteis para a
vida./ fazer provas sem questionar as questbes”.

A legitimar a absorcéo a-critica dos agenciamentos que exploram a
impossibilidade do prazer, da expressdo do desejo, da vontade de ser feliz,
como em muitas explicitagbes feitas pelos adolescentes:

“Nao perguntar o que néo entendi: por vergonha de me expor, por ma
vontade do professor, por gozagdo dos colegas ; deixar o trabalho
para ser feito no dia anterior a entrega/ na ultima hora/ estudar um
dia antes da prova/ a fazer atividades que n&o tenho vontade; aulas
chatas, mondtonas, aulas obrigatorias, sem dindmica e pratica/ aulas
ao sabado/ cumprir horario/ dormir em aulas entediantes .
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Por outro lado, essas mesmas expressées representam espagos ou
linhas de fuga, de potencialidade para transversalizar o entediante, a manifestagdo
do desejo contido, indicando que esses mesmos jovens tém uma no¢ao mais
ou menos clara do que a escola vem exigindo como ajustamento, modelizagao,
e que coloca neste espago e tempo uma dimensao de rentncia, de nao contagem
desse espago-tempo como possibilidade para, em outro espago-tempo (que
eles desejariam que estivesse presente na escola). A questio, entretanto, que
nos fica, € como construir subjetividades ricas de desejo no amanha, se o hoje
€ representado muitas vezes por devires de castragao. Permanece como desafio,
o desenvolvimento dessa subjetividade apesar da escola, na construgéo de
novos mapas subjetivantes, uma nova cartografia do desejo.

Ao mesmo tempo em que apontam agdes tradicionaimente
categorizadas como anti-sociais e prejudiciais a formagao do desenvolvimento
moral dos jovens, eles, contraditoriamente tém nogao de que estao extrapolando
limites convencionais, como uma forma de resisténcia:

“matar aula (s para ficar na rua)/ sair mais cedo/ passear pelos
corredores trovando; a bagungar em aula e a tirar sarro com a cara
do professor; a colar nas provas (e dar cola); dar as costas para os
problemas ou transplantd-los para os outros (se tirei nota baixa é
culpa do professor, que ndo explica bem a matéria); a “dedurar’
colegas; a sentar errado nas cadeiras; a escutar “abobrinhas” e
idiotices dos colegas e ndo fazer nada’.

Por outro lado, como ja frisamos, a consciéncia de criagao de espagos
de singularizagao, ao se auto-criticarem, refietindo sobre suas préprias agdes:

‘“ultrapassar o limite da liberdade concedida; a escutar os colegas
e ir para o mau caminho/ a nédo aceitar a opinido de quem sabe
mais; a ndo querer tirar nota alta para ndo ser visto como “diferente’/
o aluno que tira nota alta é o “crente”; a ndo defender minha idéia
por comodidade/ a ser tratado como numero; a me expressar
dizendo o que acho em vez de concordar com os outros.”

Esses espagos de desterritorializagdo sao expressos por adolescentes
e por professores, interligados uns nos outros, influenciados e influenciando,
com vistas a potencialidade de territorializar uma subjetividade-outra em novos
espacos de liberdade.

Como ja afirmaram Guattari e Deleuze (1995, p. 58 ), ao trabalhar a
esperanga, a possibilidade de maquinas nao homogéneas, de formagao de
rizomas,
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“a multiplicidade de madquinas desejantes ndo é composta de
sistemas estandartizados e ordenados (...). E a unicidade dos
desejos e dos afetos das massas, e ndo seu agrupamento em
torno de objetivos padronizados, que funda a unidade de sua luta’.

No processo de recria¢do de novos sistemas de valorizagao emerge o
que, ainda, percebemos como o que Guattari (Guattari e Rolnik, 1986), define
como a reacao dotipo, choro e reclamacao, dificeis de produzirem de imediato
devires positivos, pois centram-se em um “agir imobilizante” da queixa no
que se refere ao que denominamos de forma estrita como parte de uma ecologia
ambiental:

“com a sujeira e mds condigbes da escola; falta de funcionarios/
ventiladores/ extintor de incéndio/ bebedores estragados/ banheiros
imundos/ papel no chdo/ mau cheiro dos colegas; com a falta de
professores e 0 atraso; com a biblioteca mal equipada’.

Acreditamos que nesse suposto agir imobilizante, choroso e queixoso,
se faz presente um devir em transformacao; ele necessita ser encarnado na
acao singularizante, propondo um engendramento ético-estético em dire¢do
a autonomia e a formagao de grupos-sujeito.

Com um “intermezzo” entre a ecologia mentai e social, repercutindo
em espacos de uma ecologia ambiental, surgem expressdes que podem designar
a queixa e, a0 mesmo tempo, a possibilidade de rizomas se armando, se
espalhando como formas de subjetivacao, de devires singulares:

“a vibrar quando o professor ndo vem (sem nos darmos conta que
nos estamos prejudicando); o professor reclamar do saldrio ao
professor despejando problemas sobre nés; ao desinteresse dos
professores(de alguns), falta de afetividade/ professores chatos,
professores autoritdrios/a alienagdo dos professores (alguns); a
falta de respeito entre colegas e professores e com funcionérios; ir
a escola por outros motivos: pensando na hora da saida e na hora
do recreio,/ para ver amigos/ para bagungar, para rir, conversar,
para marcar presenca’.

Ao afirmar que “quando dizer é fazer”, Guattari ( Guattari e Deleuze,

1993, p.26 ) explicita que muitas vezes temos dificuldade de transformar nossos
desejos em praticas, pois, para isso, torna-se necessario:
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‘a coincidéncia entre a luta politica e a analise do desejo, implicando
que 0 ‘movimento’ permanega na escuta constante de qualquer
pessoa que se exprima a partir de uma posicao de desejo, mesmo
e sobretudo que ela se situe ‘fora do assunto’, ‘fora do sujeito”.

Certas expressdes, marcadamente situadas em uma dimensao de uma
ecologia mental ou social, tém suas maiores repercussdes nos espacos de
ecologia ambiental. Como defendem Guattari e Deleuze (1993, p. 35), ao
tratar da questao do rizoma como espago de possibilidades, de construgao da
liberdade:

“(...) nos aconselham a ficar de bragos cruzados (...), o papel de
uma microplitica do desejo seré a de opor-se a uma tal renuncia e
de recusar-se a deixar passar toda e qualquer férmula de fascismo
[ ou qualquer outro agenciamento equivalente], seja qual for a escala
em que se manifeste(...) E preciso, ao contrario, criar dispositivos
para que a problematica esteja sempre se colocando e se
recolocando” (Guattari e Deleuze, 199, vol. 1, p. 36)”.

As expressodes dos adolescentes nas oficinas pedagoégicas de trabalho
em que se refletia sobre a melhoria da qualidade da escola, assumem, nesse
contexto, um significado que ndo representa somente “isto OU aquilo”, mas
“isto E aquilo”.

PROCURANDO ENTENDER A RIQUEZA DOS ACHADOS E DESCOBRINDO
A ALTERIDADE EM SUAS POSSIBILIDADES/IMPOSSIBILIDADES

Fazendo uma imersao nos dados encontrados junto as falas dos
adolescentes percebemos como que um clamor, um grito de socorro, de um
dizer/nao dizer que se trata de um sujeito. Institui-se como uma condigao
visceral e vital para o ser humano, é engendrada e se pauta pela necessidade
de ouvir e de ser realmente ouvido. Toda uma riqueza se expressa nessas
falas, indicando espagos de compreensao que nao estdo sendo utilizados por
nenhum dos elos e, muito menos, em qualquer piano, seja ele o plano cognitivo
ou o plano dos afetos na diregdo da produgdo de uma subjetividade critica e
autbnoma.

Essa subjetividade singular, critica e autdnoma, requer processos de
reconhecimento de principios de alteridade. A alteridade, por sua vez, exige a
presenca de rizomas para dele emergir, a0 mesmo tempo que o constroi.
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Nesse sentido, caberia questionar o que a escola, como ecologia
social, vem ensinando no concreto das experiéncias propiciadas aos alunos e
aos proprios professores, mesmo que nao conscientemente enfrentada . Afinal,
que cidadania esta sendo propiciada, no palco e nos bastidores?

Ou, ainda, quando as condi¢des nao facilitam a critica, a autocritica e a
possibilidade de ver, de sentir 0 outro, de descobrir-se, também, como um
outro, de respeitar no outro a alteridade, traduzindo a heterogénese e a
possibilidade de ser diferente. Um diferente que nao é uno, é mdltiplo e que atua
em um interrogo de influéncias para a construgao da subjetividade social.

A ecologia mental, como um territério existencial no processo de
engendramento da subjetividade significa, segundo Deleuze (1984, p.24 ) acreditar
no mundo e, “acreditar no mundo significa principalmente suscitar
acontecimentos, mesmo que pequenos, que escapem ao controle, ou engendrar
novos espagos-tempo”.

Com o olhar na ecologia ambiental, Guattari (1992 ,p.6 ) através do
gue defende como “caosmose”, em espagos micropoliticos de criagao, de
autopoiese, engata as dimensdes ético-estéticas que, ao pensar o ambiente
nao pode visualiza-lo somente em seu dimensionamento fisico-material. Com
isso, Guattari (1992) desterritorializa o conceito tradicional de ecologia ,
reterritorializando-o no que atribui a denominagdo de uma ecosofia, uma
ecologia generalizada, que

“agira como ciéncia dos ecossistemas, como objeto de regeneragéo
politica mas também como engajamento ético, estético, analitico,
naiminéncia de criar novos sistemas de valorizagdo, um novo gosto
pela vida, uma nova suavidade entre os sexos, as faixas etarias,
as etnias, as ragas...”

Como bem afirma Helfer e outros (1996), em trabalho
que estamos concluindo como parte de pesquisa sobre subjetividade, a escola
esta lidando com uma dimensao homogeneizante, a semelhanga do que Candau
(1995,p. 24,25,27) classifica através de uma concepgao iceberg de cultura.:

O conceito iceberg de cultura, expressa de modo muito existencial
e eloqiiente que a maioria dos elementos constitutivos da cultura
né&o se situa no plano consciente e sim no terreno do inconsciente”.

Cabe aqui a imersao na “alteridade”, na aceitagdao do diferente,

do outro. Como questiona e afirma Roinik (1995, p.160-161), no que constitui
esse outro?

54



Educacdo e Filosofia, 13 (25) 43-58, jan./jun. 1999

“O outro é tudo aquilo (humano ou ndo, unitario ou multiplo) exterior
a um eu. Isso é o que se apreende no plano do visivel(...) : uma
relacdo entre um eu e um ou varios outros (...). No entanto, a
realidade n&o se restringe ao visivel, e a subjetividade ndo se restringe
ao eu: num outro plano, (...) ha é uma textura (ontolégica) que vai
se fazendo de fluxos e particulas (...). Tais composi¢tes, a partir
de um certo limiar, geram em nds estados inéditos (...)Rompe-se
assim irreversivelmente o equilibrio de nossa figura, tremem nossos
contornos. (...) E a cada vez que respondemos a exigéncia imposta
por um destes estados - ou seja, cada vez que encarnamos uma
diferenca - nos tornamos outro. Se levarmos em consideracéo esta
dimensao invisivel da alteridade [trazida a visibilidade] , torna-se
impossivel pensar a subjetividade sem o outro, ja que o outro nos
arranca permanentemente de ndés mesmos.

Esse engajamento passa por certas desmistificacdes, sendo uma delas,
o desacreditar na necessidade de ter e de lutar por uma utopia. Como afirmou
Guattari, (1996, p.190-191):

“(...)o futuro permanece amplamente aberto. Meu anseio é que
lodos aqueles que continuam ligados a idéia de progresso social -
para quem o social ndo se tornou um engodo (...) se debrucem
(...) sobre essas questbes (...). A subjetividade de poder néo cai
do céu; ndo estd inscrito nos cromossomos que as divisées do
saber e do trabalho devem necessariamente levar as terriveis
segregagdes que a humanidade conhece hoje. (...) A subjetividade
permanece hoje massivamente controlada por dispositivos de poder
e de saber que colocam as inovagbes (...) a servigo das mais
retrogradas figuras da socialidade. E, no entanto, é possivel
conceber outras modalidades de produgdo subjetiva estas
processuais e singularizantes Essas formas alternativas de
reapropriagdo existencial (...) podem tornar-se, (...), a razao de
viver de coletividades humanas e de individuos que se recusam a
entregar-se a entropia mortifera”.

E, nesse sentido, gostariamos de concluir com outro dos desafios de
Guattari (1993, p. 51 ), em nossas tendéncias inculcadas (embora negadas em
sua grande parte) de territorializagao pouco flexivel, bipolarizada, univoca,
homogeneizantes e em busca muito mais de produtos do que de processos de
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desterritorializagdes, territorializagdes, novas desterritorializagbes permanentes
na caminhada da construgao da subjetividade socioindividualmente construida:

“faca rizoma e ndo raiz, nunca plante [no sentido de enraizar-se
em um unico lugar e de um unico olhar, de forma rigida e imutavel]!
(...) Ndo seja nem uno nem mduitiplo, seja multiplicidades! Faca a
linha e nunca o ponto! (...) Seja rdpido, mesmo parado! Linha de
chance, jogo de cintura, linha de fuga. Nunca suscite um General
em vocé!l. Nunca idéias justas, justo uma idéia. (...) Faga mapas,
nunca fotos nem desenhos”.
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