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Resumo: O presente artigo propde um estudo de caso sobre a abordagem histdrica
no ensino e sua comparagdo com outros dois modelos. Toma-se como objeto o
caso da filosofia. A metodologia consiste em analise documental e bibliografica
concernente ao objeto. Partindo dessa analise, delimitam-se as principais
influéncias no modelo de ensino brasileiro segundo uma abordagem historica da
filosofia. Sdo analisadas trés formas de abordar o ensino da filosofia: historico,
tematico e por problemas. Sdo apresentadas as limitagdes e vantagens das
abordagens. Em seguida ¢ proposta uma forma de ensinar filosofia que leve em
conta o que a filosofia tem de intrinseco. Chega-se a um ensino da filosofia que
supera a abordagem historica, sem que isso signifique descartar a historia da
filosofia, composta de mais de 2500 anos.
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Um estudo sobre a abordagem histoérica do ensino: o caso da filosofia

A study on the historical approach to
teaching: the case of philosophy

Abstract: This paper proposes a case study
on the historical approach in teaching. The
case of philosophy is taken as an object.
The methodology consists of documental
and bibliographical analysis concerning the
object. Based on this analysis, the main
influences on the Brazilian teaching model
are delimited according to a historical
approach to philosophy. Three ways of
approaching the teaching of philosophy are
analyzed: historical, thematic and by
problems. The limitations and advantages
of the approaches are presented. Next, a
way of teaching philosophy is proposed
that takes into account what philosophy has
in particular. It arrives at a teaching of
philosophy that surpasses the historical
approach, without this meaning discarding
the history of philosophy, composed of
more than 2500 years.

Keywords: Historical Approach;
Teaching; Problems; Philosophy.

Une étude sur I’approche historique de
I'enseignement: le cas de la philosophie

Résumé: Cet article propose une étude de
cas sur l’approche  historique en
enseignement et sa comparaison avec deux
autres modeles. L'objet de 1'étude est
I'enseignement de 1la philosophie. La
méthodologie repose sur une analyse
documentaire et bibliographique de cet objet.
A partir de cette analyse, les principales
influences sur le modéele pédagogique
brésilien sont délimitées selon une approche
historique de la philosophie. Trois approches
de l'enseignement de la philosophie seront
analysées : historique, thématique et par
probléme. Les limites et les avantages de
chaque approche sont présentés. Une
approche d'enseignement de la philosophie
tenant compte de la nature intrinséque de la
philosophie est ensuite proposée. Nous
arrivons a un enseignement de la philosophie
qui va au-dela de ’approche historique, sans
pour autant ¢écarter [’histoire de la
philosophie, vieille de plus de 2500 ans.

Mots clés: Approche Historique;
Enseignement; Problématique; Philosophie.
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Introduciao

Tendo por escopo realizar um estudo de caso sobre as implicagdes
da abordagem histérica no ensino escolhendo como objeto o ensino da
filosofia, busca-se analisar os modelos historicos que influenciaram nessa
formagdo para em seguida propor modelos pedagogicos alternativos. Para
esse fim, a pesquisa se vale de uma metodologia qualitativa que alia
analise documental com revisdo bibliografica. Serdo discutidos os
documentos referentes ao ensino da disciplina em estudo (filosofia) em
paralelo com a bibliografia especifica que oferece os aportes necessarios,
como sdo exemplos Arantes (1994) e Goldschimidt (1963). A revisdo
critica desses autores ¢ documentos tera por base os trabalhos de Gallo,
Kohan, Cerletti, Alves e Freire. A partir desses autores, também serdo
propostas possibilidades didaticas para o ensino que levam em conta uma
abordagem histérica de modo critico, ou seja, sem reduzi-la ao
conteudismo.

Dessa maneira é importante indicar a valora¢do da dimensdo
metodologica do estudos de caso. Primeiro, a escolha dos documentos ¢
consoante com a divisdo proposta por Gallo entre educa¢ao maior e menor,
ou seja, entre as diretrizes partilhadas pelos documentos oficiais e a pratica
cotidiana do educador em sala de aula. Além disso, a bibliografia busca
rever criticamente autores classicos, como Goldschimidt e Arantes,
explicitando a importancia da reflexdo sobre a educagdo, o que caracteriza
esse esforco como eminentemente filosofico. Essa revisdo critica —
aplicagdo da metodologia qualitativa em pesquisa — ¢ feita a partir de
autores atuantes na area da filosofia da educacdo: Alves (2009, 2016),
Cerletti (2009), Gallo (2021, 2013, 2012) e Kohan (2013). A atualidade do
estado da arte testemunha que a reflexao sobre esse tema nao esta de forma
alguma ultrapassada e nem pode ser considerada menor. Além disso, a
abordagem do tema em quadro “democracia” traz uma novidade quando se
acompanha também o estado da arte respeitante a tematica, como indicam
as obras de Bignotto (2022), Stanley (2019) e Paxton (2007). Alias, a obra
de Bignotto também fraz uma discussdo contemporanea aliada ao
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tratamento dos classicos — como Rousseau ¢ Montesquieu -, dos quais,
como alertam os tedricos confempordneos brasileiros, ndo ¢é possivel
prescindir. A abordagem aqui estd naquilo que chamaremos uma
metarelagdo: os filosofos brasileiros contemporaneos da educagdo aludem
a importancia da historia da filosofia, que ndo pode ser preterida em prol
de uma abordagem erroneamente anticonteudista. Ora, o apagamento do
passado, como sabemos, é uma caracteristica das correntes que
chamaremos aqui avessas a democracia.

Antecedentes historicos

Ao longo da historia, a filosofia pode ser relacionada com o
ensino, o que atesta o seu componente duplamente educacional: enquanto
aquele que estuda a filosofia — primeiro componente - e¢ depois ensinara
aos outros — segundo componente. A filosofia forma quem entra em
contato com ela e este formard outros (Kohan, 2003)!. Dando
prosseguimento a essa tradicao que se espraia ao longo do tempo, podemos
trazer a tona dois exemplos: o caso francés e o italiano. Justificamos a
escolha desses casos pela influéncia que exerceram no ensino brasileiro de
filosofia.

A Franga foi um dos primeiros paises do mundo a introduzir o
ensino da filosofia no nivel basico e ndo apenas no Ensino Superior. A
forma organizacional da educacdo francesa exerceu influéncia em vérios
paises, entre eles o Brasil. O modelo de abordagem histoérica da Filosofia,
por exemplo, como uma analise estrutural da historia da filosofia segundo
o método estruturalista de Victor Goldschimidt (1963), é um dos casos
dessa influéncia (Alves, 2009). Esse modelo tradicional francés concebia

' A génese do ensino de filosofia como voltado para uma formagdo (Paidéia) encontra-se
n’A Republica de Platdo: educa-se para desenvolver certas disposi¢des que, se considera,
existem em poténcia e educa-se para com-formar, para dar forma a um modelo prescritivo
jé previamente estabelecido. Essa educagdo formativa se da como uma tarefa politica
(Kohan, 2003).
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trés finalidades para o ensino da Filosofia. A primeira delas advoga que a
filosofia deve estabelecer vinculos e sinteses entre saberes dispersos (por
exemplo, cientificos e literarios). J4 a segunda confere a filosofia a funcdo
de criticar o senso comum, fundamenta-se na duvida metodica de
Descartes’. A terceira encarrega a filosofia de elaborar um julgamento da
pratica, com a consciéncia de direitos e deveres. E a fungdo da Filosofia
como ensino da cidadania (Alves, 2009). Esse modelo ¢ marcado pelo
paradigma histérico, ou seja, estudar a historia das idéias, conforme uma
pedagogia conteudista. A partir de maio de 1968 e, sobretudo na década de
1990, sob influéncia de Piaget e¢ Vygotsky, instaura-se um modelo
problematizante. Esse modelo considera importante o desenvolvimento de
competéncias, tais como a argumentagdo, a problematizacdo ¢ a analise
dos conceitos (Alves, 2009).

Na Italia, a filosofia como matéria de ensino, € centrada em uma
concepcdo de Historia da Filosofia que tem em Hegel sua principal
referéncia filoséfica. Na educagdo de nivel basico, a disciplina ndo ¢
denominada Filosofia, mas Histoéria da Filosofia. Isso se da por conta da
reforma realizada por Giovanni Gentile®> em 1923, fortemente influenciado
pela concepcdo hegeliana de historia da filosofia. Essa corrente ndo
apresenta grande preocupagdo metodologica (Alves, 2009). A partir da
década de 1990, essa concepgao vertical (histéria da filosofia baseada em
sucessdo cronologica de pensadores, partindo inicialmente de Tales) é
associada a uma concepgdo horizontal (a comparagdo entre diferentes
pensadores a partir de determinados temas, como felicidade, amor, justica,
direito, concepgdo de Estado, etc.). Procura-se relacionar, a partir dos
textos classicos, os pensamentos dos filésofos com problemas
contemporaneos ¢ a realidade dos estudantes. Essa concepgdo também é
focada nas habilidades, com os conceitos servindo para aprimorar o
desenvolvimento da capacidade argumentativa dos discentes. Através da
nogao hegeliana do ensino da filosofia como apreensdo da visdo propria de

2 A esse respeito, cf. Silva, 1993.

3 O filosofo oficial de Mussolini. Cf. a esse respeito Hobsbawm, 1995.

Educacdo e Filosofia, Uberlandia, v. 39, art. 78403, p. 1-25, 2025. e-ISSN 1982-596X 5



Um estudo sobre a abordagem histoérica do ensino: o caso da filosofia

uma época, do “espirito do tempo”, surge a competéncia da filosofia de
compreender as diferentes disciplinas do curriculo, como arte e ciéncia
(Alves, 2009). Os problemas variaram dos campos disciplinares classicos
(metafisica, moral, logica) para os eixos tematicos (como justica,
liberdade, trabalho) (Alves, 2009).

Munidos dos exemplos franc€s e italiano, podemos passar a
discussdo do ensino de filosofia brasileiro, o estudo de caso sobre a
abordagem histdrica do ensino.

Abordagens do estudo de filosofia

De acordo com Gallo, os documentos governamentais brasileiros
concernentes a introdu¢ao da filosofia no ensino médio, desde a década de
1980, no bojo do movimento pela redemocratizagdo, p6s o acento na
concepcdo de aula de filosofia como um vetor tanto para a criticidade
quanto para a formagdo da cidadania na educagio (Gallo, 2012). Algumas
questdes surgem perante essa situacdo. A primeira € qual a concepgdo de
cidadania que ¢ tida como adequada, se uma cidadania décil aos interesses
de uma sociedade capitalista neoliberal. A segunda é se o ensino de
filosofia foi pensado de acordo com alguma metodologia propria. Gallo
considera que, devido ao aspecto especifico da filosofia, seu ensino ndo
pode ser abarcado por uma didatica geral e equacionado unicamente como
uma questdo pedagogica. O ensino da filosofia, portanto, carece de um
tratamento filos6fico. E esse tratamento ¢ o que levara a uma didatica
especifica, para além de toda questdo estritamente pedagogica (2012).

Gallo et al. (2013) consideram que ha trés possibilidades de pensar
o ensino de filosofia brasileira em torno das quais pode se construir um
curriculo de filosofia. A primeira ¢ a abordagem historica estrita. Os
conteudos de filosofia no ensino s@o organizados segundo uma cronologia
histérica, o que apresenta como problema a possibilidade de cair num
ensino enciclopédico (desfile de nomes, pensamentos e datas); no contexto
de um ensino conteudista, faz da filosofia apenas um conteudo a mais. No
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Brasil, a abordagem histdrica foi marcada pela énfase na interpretacao dos
textos filosoficos influenciado pelo método do professor francés Victor
Goldschmidt, — no contexto da missao francesa que funda o Departamento
de Filosofia da USP*. A pratica filosofica era restrita a estrutura da obra, a
compreensdo do sistema filosofico estando circunscrita aos seus aspectos
formais e a sua estrutura interna. Esse método estruturalista foi repassado
para o ensino secundario, separando o ensino da filosofia das
peculiaridades da faixa etaria e situacdo dos individuos aos quais se destina
esse ensino. Além disso, a metodologia estruturalista se torna ainda mais
inadequada em um contexto em que os estudantes, em sua maioria, ndo
pretendem ingressar em um curso superior de filosofia, no qual impera a
necessidade da iniciagdo cientifica (Gallo et al., 2013). Esse método
estruturalista centrado em dissecar o chamado tempo l6gico do texto tem
como conseqiiéncia o isolamento do texto no sentido de uma auséncia de
conexdo do classico com os problemas que afloram na realidade social,
limitando o trabalho filoso6fico a esfera interpretativa dos sistemas
filosoficos, o que separa a interpretagdo da atividade filosofica criativa. O
método estruturalista deve ser um dentre outras possibilidades que servem
como uma ferramenta € repertorio para a atividade, nao figurar com essa
atividade em uma relagdo reducionista de identidade (Gallo et al., 2013).

A segunda possibilidade de se pensar o ensino da filosofia
constitui um enfoque tematico. Esse enfoque elege temas de natureza
filosofica, como liberdade ou morte, podendo ou ndo trata-los em uma
abordagem historica. Algumas temadticas podem ser consideradas mais
especificamente filosoficas. E uma tentativa de tornar os contetidos mais
proximos da realidade vivida pelos alunos. Nesse enfoque elege-se um
eixo temdatico principal que € subdividido em temas e subtemas. Tomemos
o seguinte exemplo simplificado:

4 Cf. a esse respeito Arantes, 1994.
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Eixo temdtico: A democracia

Subtema: A agord e assembléia’:
isonomia®.

Tema I A democracia grega. Subtema: Excluidos da democracia: o

escravo’, a mulher® e o estrangeiro’.

Subtema: A parti¢ao do poder:

Tema 2: A formagdo da democracia Aristoteles'?, Locke!! e Montesquieu'?.
contemporanea. Subtema: A soberania popular:
Rousseau'3.
Tema 3: O avesso da democracia Subtema: O fascismo cléssico'*.

Subtema: Fascismo contemporaneo:
neo e protofascismo'.

O enfoque por temas permite o trabalho com a Historia da
Filosofia, abrindo espaco para possibilidades didaticas distintas: aulas
expositivas, seminarios, estudos de texto, pesquisas orientadas, debates em

5 Agord constitui tanto o espago fisico onde se reune a assembléia quanto a propria
assembléia, que exercem papéis, apresenta formas de recrutamento censitario e aparece
com denominagdes distintas em cada cidade: ekklesia em Esparta, haliaia em Argos-, ndo
obstante, nenhuma cidade grega existe sem sua assembléia (Via, 2013).

6 F a igualdade formal perante a lei (cf. Via, 2013).

7 Sobre a situagio do escravo grego, cf. Guthrie, 2007. A respeito da condenagdo da
escraviddo, cf. Rousseau, 1999.

8 A respeito da situagdo da mulher na cidade grega, cf. Lessa, 2004 e Jaeger, 1995.
% A esse respeito, cf. Guthrie, 2007.

10°A divisdo entre os poderes ja aparece n’4 Politica de Aristoteles. O Estagirita apresenta
uma triparticdo dos Poderes na forma de um Poder Deliberativo, um Poder Executivo e um
Poder Judiciario. Cf. Aristoteles, 1988.

1 Na teoria politica de Locke (1994) ha trés Poderes que se convertem em dois, pois se o
Poder Legislativo e o Poder Federativo frequentemente andam juntos, enquanto o Poder
Executivo permanece separado.

12 Sobre os Poderes Executivo, Legislativo e Judiciario e seu regime de contrapesos em
Montesquieu, cf. 167-178. Ver também Bobbio, 2017.

13 Sobre a soberania cf. Rousseau (1999).
14 Cf. sobre esse tema Paxton (2007).

15 A esse respeito, remetemos a Stanley, 2019 e Bignotto ez al., 2022.
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grupo, etc., ou seja, permite a escolha entre duas grandes possibilidades
metodologicas: a) um ensino mais calcado na transmissdo da tradigdo
filosofica ou b) um ensino que invista mais diretamente no trabalho do
estudante, em que o estudante pense por si mesmo para construir seu
proprio pensamento. Néo obstante, a mesma critica dirigida a abordagem
historica pode ser enderecada a abordagem tematica, reduzindo-se ao
conteudismo (Gallo et al., 2013). Nesse caso optamos pelo tema
“democracia” por sua proximidade e atualidade, sendo um tema bastante
debatido na filosofia politica contemporanea. O tratamento desse tema
permite visitar o canone de forma dinamica e critica. Por exemplo,
criticando a concepgdo classica de democracia que excluia parte da pdlis,
como as mulheres. Visitar criticamente a democracia moderna também
permite observar o conceito de cidaddo proprietirio. Ambos os estudos
fornecem luzes para a consideracdo de problemas atuais, como a violéncia
politica contra mulheres ¢ a aporofobia. Outro fruto dessa abordagem
tematica € a atual discussdo a respeito do ressurgimento dos regimes de
inspiragdo fascista na contemporaneidade. Portanto, o canone, quando
adequadamente trabalhado, fornece material proficuo para discussoes
dramaticamente contundentes, em articulagdo com a melhor autoria
nacional hodierna. Importa, pois, conhecer bem — o que se faz estudando —
a histdria da filosofia, pois o horror a ela ¢é traco do avesso da democracia.
Finalmente, a terceira possibilidade de se pensar o ensino da
filosofia defende um ensino orientado pela resolugdo de problemas
filosoficos. Os conteudos s3o organizados em torno dos problemas
filosoficos, que por sua vez podem ou ndo ser recortados em temas e
abordados historicamente, ou seja, acolhe ainda as possibilidades
anteriores ao passo que avanca para além delas, compreendendo a filosofia
como uma a¢ao, por se organizar em torno daquilo que motiva o filosofar:
o problema (Gallo ef al., 2013). A abordagem por problemas tem sido
utilizada desde a década de 1990 na organizagdo curricular da disciplina
Filosofia oferecida nos trés ultimos anos da educacdo secundaria no
Uruguai. Seu fundamento estd na seguinte premissa: o pensamento
filoséfico € produzido a partir de problemas, sdo eles que mobilizam o
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pensamento para a criagdo de conceitos. Essa abordagem procura
organizar os conteudos a serem trabalhados de modo a explicitar
problemas que fizeram os fildsofos produzir conceitos; qual era seu
movimento de criagdo. Assim, uma experiéncia problematica é sentida,
vivenciada, para ser pensada como um problema. O problema ¢ fruto de
um encontro que coloca elementos distintos em relagdo aos outros e gera o
problematico. Pensar busca entdo construir algo que nos possibilite
enfrentar o problema que mobilizou o pensamento. O problema ¢
multiplicidade no sentido em que ¢ composto por um conjunto de
singularidades. Em oposi¢do aos teoremas na matematica que S0
generalizantes, o problema se destaca pela singularidade, ndo permitindo
uma formula pré-determinada. Nessa abordagem, o problema ndo ¢ um
método ou etapa metodologica a ser superada, ele ¢ um agenciador da
experiéncia do pensamento. Nessa abordagem, mais importante do que
resolver o problema é experimenta-lo, pois o problema nao comporta
apenas uma solucdo. Essa abordagem pede uma pedagogia do conceito,
para a qual o problema desempenha importancia fundamental (Gallo ef al.,
2013).

Sdo os arranjos dos componentes singulares do
problema, por seus encontros e por suas vizinhangas,
que possibilitardo que se invente uma solucdo que, se
j& esta presente no problema por seus componentes,
ndo estd dada, mas precisa ser inventada. Do mesmo
modo, como todo problema ¢é multiplicidade, ¢
composto por diversos elementos singulares distintos,
arranjos sdo possiveis, distintas solu¢cdes podem ser
inventadas (Gallo ef al., 2013, p. 124).

Gallo considera que o ensino da filosofia no Brasil se d4, de modo
geral, segundo a abordagem historica, em algum grau, entrelacada com a
abordagem femadtica: de modo que se constitua de forma sistematica e
metddica como transmissdo de um corpo de conhecimentos construidos ao
longo da histdria (2012). Nao obstante, por sua especificidade, o ensino da
filosofia ndo apenas enseja como em alguns casos exige certos ajustes
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metodologicos. E nesse sentido, experiéncias de outros paises podem se
mostrar instigadoras para o exercicio de uma criatividade metodologica.

Os professores de filosofia uruguaios, perseguindo na
didatica da filosofia o objetivo de trabalha-la como
atividade, ja estruturaram o curriculo de seu ensino
secundario em torno de problemas filosoficos,
deixando para tras a discussdo em torno de articular o
curriculo de filosofia por temas ou pela historia.
Penso que nessa experiéncia esta a chave para se
trabalhar a filosofia como criagdo conceitual. O
professor devera selecionar alguns problemas
filosoficos, de preferéncia que tenham uma
significagdo existencial para os alunos, pois
filosofamos quando sentimos os problemas na pele.
Em torno desses problemas, sera possivel com temas
filosoficos, com a historia da filosofia, com diferentes
filosofos e seus textos e conceitos, mas tudo isso
devera ser tomado como instrumental que permita a
compreensdo daqueles problemas e, mais que isso,
matéria basica para a criagdo de conceitos que possam
equaciona-los (Gallo, 2012, p. 93- 94).

No caso da realidade brasileira, Gallo aponta que, nas ultimas
quatro décadas, ndo ha um curriculo especializado que aborde o ensino da
filosofia como um problema filosofico. Esse problema surge da
experiéncia de vida do autor, que concluiu uma licenciatura e mesmo
assim se sentia despreparado para a sua primeira vivéncia em sala de aula.
Gallo (2012) busca “Tomar o ensino de filosofia como problema
genuinamente filosofico”.

Ensino por problemas
E com base na constatagdo da realidade da trajetéria historica do
ensino da filosofia que Gallo divide a educacdo em dois tipos: “maior” e

“menor”. Essa divisdo, por sua vez, ¢ inspirada na distingdo elaborada por
Deleuze entre literatura “maior” e “menor” na obra Kafka: por uma
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literatura menor; a primeira sendo aquela produzida em uma lingua
estabelecida, segundo os padroes culturais de um povo; a segunda sendo a
que ¢ produzida nessa lingua, mas que a subverte, tragando resisténcias.
Partindo dessa distingdo de Deleuze, Gallo denomina “educagdo maior”
aquela dada no ambito das politicas de ensino que, segundo o autor, desde
a década de 90 tratam o ensino da filosofia no Brasil a partir de grandes
politicas. A “educacdo menor” na defini¢do de Gallo ¢ aquela que se
pratica na sala de aula, nas suas quatro paredes, na realidade do professor.
Ainda segundo o autor, a primeira ¢ voltada para a instrumentalizagdo da
atividade filosofica, por isso a segunda deve se portar como uma
resisténcia a essa tendéncia, militando por uma aula de filosofia como uma
atividade criativa. A “educa¢do maior” da Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacdo Nacional determina que a filosofia presente no ensino médio
seja instrumentalizada, mas ela deve ser atividade criativa. E se cabe a
“educacao maior” tornar a filosofia possivel, o papel da “educa¢do menor”
¢ torna-la viva. Devem-se buscar formas de trabalhar a filosofia que ndo
sejam meramente exposi¢ao enciclopédica de conceitos nem meramente
debate de opinides. A “educacdo menor” permite questionar € mesmo
criticar as diretrizes da “educacdo maior”. Como exemplo, Gallo cita o
conceito de cidadania que é fomentado pela “educagdo maior”: o status de
consumidor em um mercado global. Em seguida o autor questiona se essa
definicdo ¢ suficiente para a producdo da autonomia (Gallo, 2012).

Gallo (2012) defende que a autonomia na aula de filosofia tem o
objetivo de fazer o aluno se desprender do mestre, sendo mestre de si
mesmo e ganhando uma relagio direta com a filosofia. E nesse sentido que
ele afirma que o professor de filosofia deve desaparecer apds o ensino.

Segundo Cerletti (2009), o ensino da filosofia mostra duas
dimensdes que devem estar entrelacadas: a objetiva (que implica
repeti¢do, informacao historica, os textos dos comentadores, as técnicas
argumentativas) e a subjetiva (que trata da criagdo; a apropriagdo das
fontes e recriagdo dos problemas; o elemento da novidade). As duas
dimensdoes quando ndo separadas ou seja, quando devidamente
entrelagadas, constituem o que o autor denomina uma repeti¢do criativa.
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Com a primeira, Cerletti abrange em sua proposta os eixos histdricos &
tematicos; com a segunda, da conta do eixo problematico, este, por sua
vez, capaz de articular os dois primeiros enquanto ferramentas didaticas.

O sujeito desse processo educativo entrelagado (dimensdo objetiva
e subjetiva) é tanto o professor-filosofo como o aluno-filésofo, mas &,
também e, sobretudo, o vinculo entre ambos, o que faz do sujeito
educativo-filos6fico um sujeito coletivo, pois envolve um saber
compartilhado (Cerletti, 2009).

Cerletti problematiza o que ele chama de um esquema fechado de
aula de filosofia e que consiste em: um momento de exposicdo/explicagcdo
seguido da verificagdo (repeti¢do) do “aprendido”.

Esquema fechado de aula de filosofia

Momento 1 Momento 2

Exposi¢ao/explicacio Verificagdo/repeticao.

O modelo acima ¢ restrito, ndo vai além de si, consistindo apenas
de dois momentos. Nao apresenta criacdo, nem da parte dos educandos,
nem dos educadores. A verificagdo apenas explora a memoria. Os
contetidos historicos ndo sdo ferramentas para o exercicio da criagdo ou
facilitadores da experiéncia filosofica, mas apenas fins em si mesmos.

Cerletti opde a esse modelo um esquema bdasico, uma diddtica
minima, que consiste em quatro caracteristicas elementares. A primeira
concebe o professor como filosofo, ou seja, como quem ndo ¢ apenas
reprodutor, mas pesquisador, criador e adapta o ensino as multiplas
variaveis circunstanciais. A segunda caracteristica consiste em tomar
seriamente a pergunta/problema filoséfico/a enquanto possibilidade
didatica. A terceira caracteristica da didatica minima considera o “que”
ensinar unido ao “como” ensinar; ¢ o caso de conceber o ensino da
filosofia a partir de uma filosofia ela mesma e passé-la adiante.
Finalmente, a quarta caracteristica consiste no convite ao filosofar/pensar.
Nessa etapa o movimento se encerra com o aluno-filosofo, como um
pensador por si mesmo (2009).
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Esse esquema de didatica minima d4 margem a um que ¢ aberto,
dado na forma de: problematizacao compartilhada — tentativa de
resolu¢do — nova problematiza¢do compartilhada — nova tentativa de
resolugdo... (Cerletti, 2009).

Esse esquema nao ¢ fechado em si, mas permanece aberto e
prestativo as novas problematizagdes. O essencial ¢ o tratamento dos
problemas, o que realoca o lugar da histéria da filosofia.

Tradicionalmente o ensino da filosofia ndo era enfocado, em si
mesmo, como um problema filoséfico, mas apenas um caso de didatica.
Nesse contexto, os contetidos filosoficos seriam ensinados como quaisquer
outros € o “que” ensinar (a filosofia) ndo influiria no “como” fazé-lo.
Como consequéncia para a formagdo docente, seria possivel ensinar a
ensinar “em geral” para em seguida suprir de conteudos filoséficos
especificos essa formagdo geral, unindo duas instdncias geradas de
maneira isolada: os saberes filosoficos e os saberes didaticos (Cerletti,
2009). Na atualidade, o “como” se ensinard ndo sera independente do
“que” sera ensinado, de modo que o ensino da filosofia se tornou um
campo de problematizagao filosofica (Cerletti, 2009).

Essa preocupacdo também é compartilhada por Kohn, para quem ¢
necessario pensar o ensino da filosofia como a promogdo de uma
experiéncia do pensamento (2003).

Uma experiéncia de pensamento é uma pratica
teorica, intersubjetiva, irrepetivel, intransferivel, uma
forma de exercer o pensar que chamamos de
“filosofica” quando da énfase a critica, a criacdo, a
diferenca, a resisténcia e a uma interlocu¢do com uma
historia de pensamentos que no ocidente tem mais de
26 séculos (Kohan, 2003, p. 45).

Segundo Gallo, o ensino da filosofia no Brasil deve ser ativo,
compreendido como “poder de comego”, partindo da afirmacdo do
filosofar como ato e processo, da relagdo com a historia da filosofia e da
necessidade da criatividade. Concordando com Kohan, no que diz respeito
as condi¢Oes historicas sobre o ensino da filosofia, deve-se atentar,
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segundo Gallo, que ela se trata de um tipo de saber dotado de uma histdria
de mais de dois mil e quinhentos anos e que segue vivo e ativo. Seu ensino
precisa estar aberto a sua vitalidade e histdéria. Para tanto, Gallo fornece
trés alertas nesse sentido. O primeiro alerta exige uma atengao ao filosofar
como ato/processo. Mais do que um conjunto de contetdos histéricos
passados de geragdo para geragdo, ao ensinar a filosofia deve-se procurar
ensinar o processo da producao filosofica. O segundo alerta pede atengo a
histdria da filosofia. Para que se possa aprender o ato de filosofar é preciso
conhecer a histéria da filosofia. Nao se trata, portanto, no seu ensino, de
negligenciar a importancia da histéria da filosofia. Finalmente, o terceiro
alerta demanda atencdo a criatividade. O ensino da filosofia ¢ também um
ato de emergéncia do novo; nesse sentido, ensinar filosofia também ¢
ensinar “poder de comecgo” (2006).

Gallo considera que na tradicdo ocidental, a educagdo tem sido
pensada sob a matriz platonica, que afirma o aprender como recognigdo, o
conhecimento como uma func¢do da alma racional. Pode-se controlar o que,
como, quanto alguém aprende, o processo educativo sendo tomado em
uma perspectiva cientifica, oferecendo ao professor os meios seguros nao
so0 de ensinar, mas de avaliar o aprendizado de cada aluno. Esse controle
do ensino leva a sua homogeneizagdo: o objetivo é que todos aprendam as
mesmas coisas, da mesma maneira. Para Gallo, o pensamento ¢ motivado
por um acontecimento problematico. Nesse diapasdo, aprender ndo é
recogni¢do, mas criagdo de algo novo, um acontecimento singular do
pensamento. Segundo Gallo, aprender conserva um elemento de
imprevisibilidade (ndo & possivel controlar como se aprende) e
singularidade (o aprender acontece de modo singular com cada um). A
énfase, para Gallo, deve estar no aprender como acontecimento. Gallo
também considera que aprender ndo ¢ fazer como (imitar o outro), mas
fazer com o outro. O exemplo ¢ o do nadador. E possivel imitar todos os
gestos de um nadador, mas se ndo se entra na piscina, ndo se aprende a
nadar (2012).

Alves considera que uma metodologia para o ensino da filosofia
focada na dimensdo formativa (ensinar a fazer filosofia) ndo pode estar
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dissociada de uma dimensdo informativa (pois precisa da histéria da
filosofia ndo como uma repetigdo morta, mas como uma exposi¢do ela
mesma filosofica, entendida como uma apresentacdo dessa historia que €
ao mesmo tempo um estudo critico, incluindo as relagdes que podem ser
feitas entre autores diversos e conceitos, extraindo assim e lapidando um
desenvolvimento nesse processo histdrico). Isso porque o aprender a
filosofar ndo é uma criatividade puramente espontanea, ex nihilo (Alves,
2016).

Segundo Kohan, em relacdo ao ensino de filosofia, hd aspiragdes
distintas: a) a interdisciplinaridade ¢ b) a formagdo para a ética &
cidadania. Para Kohan, a filosofia € problema e conceito; ela vive de
enfrentar problemas e criar conceitos para responder a esses problemas.
Assim, ela problematiza o que antes era considerado natural e busca pensar
conceitualmente essa problematicidade da experiéncia humana. Assim,
para Kohan, o ensino da filosofia, em resposta a: a) ndo € o ensino de uma
questdo técnica ou instrumental e b) ndo ¢ instrucdo de uma norma
formativa para o exercicio de uma cidadania. O ensino de filosofia deve
ser a instauragdo de um espago na sala de aula para problematizar e criar
conceitos que procurem proporcionar a experiéncia do pensamento a partir
desses problemas. O ensino da filosofia é assim concebido como uma
pratica filoséfica (2013).

Gallo propde pensar a Filosofia da Educagdo como uma atividade,
uma experiéncia, que visa ndo somente a reprodugdo, mas a criagdo de
conceitos. Essa perspectiva fornece as condigdes para criticar duas
posturas de Filosofia da Educacdo: a) Filosofia da Educac¢do como reflexdo
sobre a educagdo & b) Filosofia da Educacdo como um dos fundamentos
da educacado.

a) A filosofia ndo ¢ “reativa (reflexdo sobre)”, mas criativa. A
reflexdo é um mecanismo do qual a filosofia se vale para a criagdo
de conceitos, mas ndo ¢ esse mecanismo que faz com que a
filosofia seja filosofia. Além disso, a reflexdo ndo garante a
singularidade da filosofia, pois a reflexdo pode ser feita por
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qualquer um. A limitagdo da filosofia ao ato de refletir a
despotencializa enquanto empreendimento criativo: se a filosofia
se limita a refletir, ela nada cria. A educacdo deve buscar
possibilidades para fazer emergir o novo, tanto para a filosofia
como para a educagdo (Gallo, 2007).

b) Busca-se resgatar conceitos produzidos ao longo da historia
para aplica-los aos problemas educacionais, procurando construir
um saber educacional que teria tais conceitos como base. Essa
atitude ¢ despotencializadora, pois inibe a produgdo de novos
conceitos. E preciso que os conceitos, deslocados para o campo da
educacdo, sejam novos e produzam dimensdes ¢ cenarios antes
insuspeitos (Gallo, 2007).

Em oposi¢do a ambas as concepgdes, Gallo pensa a Filosofia da
Educacdo como uma farefa com definigdes a serem criadas tendo como
base problemas educacionais.

O problema, enquanto objeto para a pedagogia, ¢ o
reconhecimento da histéria como possibilidade. E pelo fato do futuro
apresentar problemas para sua resolu¢do que o futuro ndo é determinismo
(Freire, 2014). Para Freire, “ensinar nao ¢é transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua produgdo ou sua construcdo” (Freire,
2014, p. 24). O ensino nao deve colocar na condi¢do de objeto um do outro
professor e aluno, o aprendizado sendo uma constru¢do coletiva e de
mutua implicacdo: ensinar inexiste sem aprender e vice-versa (Freire,
2014). O autor faz oposi¢do ao chamado ensino bancdrio, no qual o
estudante ¢ visto como mero receptaculo onde sdo depositados
conhecimentos. Segundo Freire, a educagdo bancaria se caracteriza pelo
deposito nos educandos de conteudos alheios & experiéncia existencial
deles, desconectados da maneira como ganhariam significagdo. Isso
conduz e se circunscreve a dimensdo da memorizacdo mecanica dos
contetidos. Nessa concep¢do, os alunos sdo meras incidéncias, a Unica
habilidade requerida e exercitada é a memoria, na medida em que néo se
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faz aceno a criatividade, invencdo, reinvencao e transformacao do saber
(1994), Freire opode a esse ensino bancario uma pedagogia da autonomia
em que o estudante, movido por uma curiosidade crescente, se torna cada
vez mais criador. A Pedagogia da Autonomia, em oposi¢ao ao educador
bancario, concebe o educador como problematizador (2014).

O papel do educador na pedagogia da autonomia também ¢
criador; deve poder relacionar os conteidos com problemas da sua
realidade (Freire, 2014). Para isso, ele deve estimular a passagem do que o
autor denomina curiosidade ingénua — aquela exercida desrigorosamente e
pertencente ao senso comum — para a curiosidade epistemologica, mais
rigorosa e critica (Freire, 2014). O professor ndo tem como tarefa
depositar o conhecimento, mas estimular o aluno a produzir sua
compreensao do que se comunica (Freire, 2014).

Em oposicdo a educag@o bancéria, Freire propde uma educagdo
problematizadora, que, por se -caracterizar como dotada de uma
dialogicidade, rompe com a verticalidade presente na relacdo educador-
educando (1994). A educagdo problematizadora é uma pratica; nela os
educandos desenvolvem o poder de captacao e compreensdo do mundo
que lhes aparece, estabelecendo uma forma auténtica de pensar (Freire,
1994).

Utilizar como ponto de partida para a problematizagdo o proprio
universo dos educandos é o que Freire denomina universo temdtico ou
temas geradores ou temdticas significativas (1994). E a capacidade de
problematizacdo que, segundo Freire, faz com que o homem exista em um
mundo que € historico e que por isso pode transformar, ao contrario do
animal que vive em um suporte que ¢ a-historico (1994). Os temas
geradores/universo tematico/temdticas significativas sdo assim chamados
pela capacidade de se desdobrarem em outros temas, motivando mais ag¢do
(Freire, 1994), abrindo e pavimentando o caminho para novas
possibilidades, aquilo que Freire denomina de inédito vidavel (1994, p. 54).
Na investigagdo dos temas geradores devem atuar como sujeitos tanto o
educador quanto os educandos, o que explica a denominagao utilizada pelo
autor ao caracteriza-los, respectivamente como educador-educando e
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educando-educador, pois todos participam coletivamente da construgdo do
saber (Freire, 1994).

Gallo et al. (2021) consideram que uma educagdo critica e
problematizadora exige pensar e produzir subjetividades geradoras. Trata-
se de uma forma de transito para outras condi¢les existenciais ¢ devires
possiveis de vida bem como de mundos outros. Essa subjetividade
geradora assume trés campos problematizadores que interagem entre si. O
primeiro compreende a relagdo de si mesmo com a alteridade como
condigdo: o outro ¢ encarado aqui como possibilidade para o
desenvolvimento individual, o estar em contato com a diferenca
proporcionando o ganho para a experiéncia pessoal. O segundo entende a
ascese filos6fica como forma politica da vida social; essa ascese incorpora
a dimensdo do didlogo; ¢ pelo dialogo que a comunidade se anuncia; o
dialogo € ascético, pois pressupde a horizontalidade dos falantes, sendo
assim a primeira forma de acdo politica; trata-se de uma ascese relacional,
pois o didlogo pressupde a pergunta que quebra a imobilidade e
descristaliza as relagcdes de poder destinadas a dominagdo. O terceiro
destina-se a producdo de verdades para além dos cenarios condicionantes
do pensamento e do agir educadores, para propiciar outras subjetividades
geradoras, distintas daquelas que naturalizam os cenarios de poder e
opressdo. Partindo da nocdo freireana do ndo acabamento do ser humano,
trata-se de notar que interessa a educagdo a problematizagdo do mundo do
trabalho, das convic¢des, da arte, do mundo da cultura, resultando em
novas relagcdes ser humano-mundo e inviabilizando uma concepcdo de
verdade inclinada ao fechamento da condi¢do humana. Importa aqui
mencionar que as subjetividades geradoras se contrapdoem a nogdo de
filosofia como formagdo para uma cidadania doécil a uma concepgdo de
subjetividade neoliberal. Essa descrigao das subjetividades geradoras pode
ser dimensionada nos termos de Paulo Freire quando o autor menciona em
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Medo & Ousadia: o Cotidiano do Professor que € preciso existencializar a
filosofia'®.

Para Gallo (2012) a filosofia tem o problema como seu motor. O
problema estd relacionado com o acontecimento (que € cadtico e
imprevisivel); o problema ¢ composto por um agenciamento de
singularidades. O problema ¢ oposto ao teorema (uma regra possivel de ser
aplicada a todos os casos sob sua jurisdicdo; € generalizante) por ser
sempre singular e ndo apresentar solu¢do de acordo com uma féormula
fechada predeterminada. Ele move, obriga o pensamento porque ndo pode
ser compreendido de antemdo; para o problema, a resposta deve ser
construida. Mais importante do que dar uma resposta ¢ cada um
experimentar o problema como seu de acordo com sua singularidade.
Experimentar o problema em filosofia € mobilizar o pensamento para o seu
enfrentamento (2012). Na perspectiva de Gallo, aprender, em filosofia ¢é
“O nome que convém aos atos subjetivos operados em face da objetividade
do problema” (Deleuze, apud Gallo, 2012, p. 236).

Gallo apresenta duas possibilidades didaticas para que a aula de
filosofia seja mais do que uma simples transmissao de conhecimentos, mas
um exercicio do pensamento conceitual: I) Partir de um problema
filosofico para se chegar aos conceitos; II) Partindo da identificagdo dos
conceitos na leitura de textos filosoficos, buscar os problemas que levaram
a sua formulagéo (2012).

I) Gallo considera que uma pedagogia do conceito envolve 4
passos: sensibilizacdo, problematizacdo, investiga¢do, conceituagdo.
Sensibilizagdo: busca fazer com que os alunos sintam, sejam afetados por
um problema filosofico a partir de um elemento nao-filosofico.

Problematizag¢do: transforma o tema em problema, fazendo com
que os alunos busquem solugdes, propondo solugdes de diferentes dngulos
e sob seus diferentes aspectos. Investigagdo: procura na Historia da

16 “Isto &, o professor aprende como existencializar a filosofia, enquanto os alunos
aprendem como filosofar a existéncia” (Freire; Shor, 1986, p. 96).
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Filosofia conceitos para lidar com os problemas, o que faz da visita a
Historia da Filosofia ndo uma visita panordamica, mas sim interessada.
Conceituagdo: pode incluir tanto a criagdo de  conceitos novos como a
recriagdo de conceitos que equacionem o problema deslocando-os do
seu contexto (2012).

II) Outra forma de apresentar essa pedagogia do conceito é o
inverso do método anterior: “A partir de um conceito ou conjunto de
conceitos criados por um fildsofo, regredir ao problemaou problemas que
levou (aram) a cria-lo” (Gallo, 2012, p. 107). E o que o autor denomina de
método regressivo. Essa forma da pedagogia do conceito também é um
ensino ativo que intenta oferecer as ferramentas para que o aluno pense por
si mesmo (Gallo, 2012). Para o método regressivo de ensino da filosofia,
Gallo fala também de quatro etapas. O primeiro € a escolha de um texto ou
parte de um texto filos6fico. O segundo ¢ a leitura do texto selecionado em
conjunto com os estudantes. O terceiro ¢ tentar evidenciar o conceito
proposto ali pelo filésofo pela demanda da participacao dos estudantes. O
quarto envolve investigar conjuntamente o problema ou problemas que
mobilizam o filésofo a criar esse conceito (2012). Para Gallo, o professor
de filosofia deve ser um infercessor, um elemento que possibilita e catalisa
a criac@o de conceitos para além da opinido (2012).

Consideracoes finais

Os autores analisados no presente estudo de caso — Kohan,
Cerletti, Gallo, Alves e Freire — concordam que uma metodologia para o
ensino da filosofia envolve o aspecto criativo. Nesse sentido, se mostra o
embate entre uma educacdo maior ¢ uma educacdo menor, conforme
panorama descrito por Silvio Gallo. Se a educagdo maior ¢ aquela que vem
a bordo dos documentos oficiais e a educa¢do menor é aquela efetivamente
realizada no cotidiano do professor na realidade da sala de aula, esta,
segundo nossa conclusdo, deve incluir também uma metodologia propria
para o ensino da filosofia. Conforme nossa interpretagdo, a educagdo maior
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compreende as fungdes atribuidas ao ensino da filosofia, como a formacgao
para a cidadania e para o desenvolvimento da criticidade. Entretanto,
quando consideradas do ponto de uma educagdo menor, essas fungdes
podem ser problematizadas. A criticidade nao ¢ algo sem importancia, mas
outras disciplinas — como Historia e Sociologia — também sdo capazes de
desenvolver uma visdo critica da realidade, de modo que isso, por si so,
ndo ¢ o especifico do ensino da filosofia. A formagdo para a cidadania
também pode ser problematizada como a formacdo de uma subjetividade
décil aos propositos de uma economia neoliberal, com o cidaddo se
enxergando apenas como consumidor o que caracteriza uma cidadania
passiva, ao invés de ativa e combativa.

O estudo de caso tomou a abordagem historica enquanto
metodologia preponderante para o ensino da filosofia. Entretanto, se ¢
preciso evitar as armadilhas dessa abordagem — como o conteudismo -,
também ¢ importante ficar atento para evitar cair em uma conclusdo
dréstica: a de que os conteudos historicos seriam supérfluos para o ensino
da filosofia. Isso evita uma colocacdo apressada da abordagem histdrica no
bojo da educacdo maior. A conclusdao do estudo de caso ndo ¢ essa. Mas
sim que ¢ necessario levar em conta o especifico da filosofia enquanto
criagdo de conceitos para o seu ensino. E nesse horizonte, ndo é possivel
abrir mao dos conceitos disponiveis pela via do estudo da histéria da
filosofia. Entretanto, € possivel concluir também pelo papel que esse
estudo deve desempenhar: como uma ferramenta metodologica para um
ensino da filosofia que leve em conta sua especificidade e possibilite a
quem toma contato com ela a experiéncia filosofica da criagdo dos seus
proprios conceitos. O estudo de caso aqui conclui que € possivel, tornando
o proprio ensino da filosofia como uma acédo filosofica, fazer do ensino
algo afim ao que é ensinado. O estudo de caso aqui apresentado pode
servir de exemplo para que algo semelhante ocorra em outras areas do
conhecimento.

Entre as novidades contidas no presente estudo esta a articulagdo
entre o tema da educacdo por eixo historico/tematico/problematico e os
conceitos propostos por Gallo de educagdo maior e menor.
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Compreendendo os documentos oficiais selecionados no bojo da educagdo
maior, observa-se a tendéncia de docilizar o ensino da filosofia enquanto
formacao para a cidadania aos propdsitos de uma cidadania restrita a ideia
de consumo. Soma-se a essa contribui¢cdo o tratamento dos conceitos da
educacdo freirecana como possibilidade para o eixo problematico. Os
conceitos de Paulo Freire de curiosidade ingé€nua/epistemoldgica e
educagdo bancaria, entre outros, permitem pensar e estimular o aspecto
radical e eminentemente filosofico da educagdo por problemas.
Finalmente, o caso da ‘“democracia” nao foi escolhido inadvertida e
aletoriamente para o presente estudo, sendo este um dos problemas mais
urgentes da politica contemporanea e que faz rima tematica com o eixo
problematico: refletir filosoficamente sobre a democracia e sobre os
perigos do seu avesso sdo tarefas urgentes.
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