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A ESCRITA DA HISTORIA E OS CONTEUDOS ENSINADOS NA
DISCIPLINA DE HISTORIA NO ENSINO FUNDAMENTAL!

Marlene Cainelli*

RESUMO

Trabalhar questdes relativas ao ensino de Histéria e a Historia da
Educagdo na educagdo basica esta relacionado historicamente a selegdo
de conteudos para ensinar Historia. Entre os principais fundamentos
deste olhar historiografico para o ensino de Historia estd a importancia
do pensamento historico para este processo. Autores como Rusen (1998,
2001) Lee (2001, 2006) e Schmidt (2009) argumentam que para se
investigar a aprendizagem historica € preciso ter como referéncia tedrica
e metodologica a ciéncia da Historia. Nesta pesquisa que realizamos
pretendemos discutir como os conteiidos da Historia ensinada sdo
determinados e postos em pratica em sala de aula. A selegdo e definigo
de conteudos escolares pressupdem uma determinada concepgdo de
historia além das demandas relacionadas aos poderes constituidos, nesse
sentido definir o que se ensina na disciplina de Historia caracteriza-se por
disputas em torno da memoria, constitui¢cdo da nacdo e de seus sujeitos.

Palavras-chave: Educagao historica. Ensino de Historia. Historiografia.
Historia da educagdo.

ABSTRACT
To work with questions related to the teaching of history and the history
of education in elementary and middle schools involves the study on
how history contents have been selected, historically. Among the main
fundamentals behind this historiographic look into the teaching of history
is the importance of the historical thought for this process. Authors such
as Rusen (1998, 2001), Lee (2001, 2006) and Schmidt (2009) argue on the

* Doutorado em Historia pela Universidade Federal do Parana (UFPR). Professora
de Metodologia do Ensino de Histéria e do Programa de Mestrado em Educacdo da
Universidade Estadual de Londrina (UEL). E-mail: cainelli@uel.br

! Este artigo ¢ originério de discuss?o e leituras no Ambito do projeto de pesquisa Educacio
Historica: um estudo sobre a aprendizagem da histéria no processo de transicdo para a
quinta série (6°ano) do ensino fundamental, financiado pelo edital de Ciéncias Humanas do
CNPQ e pelo edital de pesquisa aplicada da Fundag@o Araucaria.



164 Educagdo e Filosofia Uberlandia, v. 26, n. 51, p. 163-184, jan./jun. 2012. ISSN 0102-6801

impossibility to understand history learning without having the science of
History as the theoretical and methodological reference. School content
selection presupposes, from the teachers, didactic and curricular manuals
standpoint, a determined historical concept. School History contents
also involve demands related to constituted powers, and, in this sense, to
define what to teach in the subject of History is characterized by disputes
on memory, nation constitution and their subjects.

Keywords: Historical education. History’s teaching. Historiography.
History of education.

Introduciao

Sabe-se que os alunos tém idéias sobre o passado e sobre a historia
indiferente do que e como nos o ensinamos. O passado é inescapavel; ele
é construido em nossas formas de pensar sobre nos mesmos (LEE, 2001).

Uma das discussdes mais importantes hoje quando trabalhamos
questdes relativas ao ensino de Historia diz respeito a aprendizagem da
historia e a seleg@o de conteudos para ensinar. Como criangas e adolescentes
aprendem histéria? Quais as operagdes cognitivas necessarias para esta
aprendizagem?

Estas questdes trazem para o campo da aprendizagem e do ensino
de Historia discussdes que envolvem basicamente a retomada por parte
da ciéncia da historia’? do método e da forma de ensinar, aquilo que
denominamos de didatica da histéria. Entre os principais fundamentos

2 Chamamos de retomada para a ciéncia da historia principalmente questdes relacionadas
ao método e aos conteudos a serem ensinados no ensino fundamental e médio. Visto que
até o final do século XX a selegdo de contetidos, principalmente a questdo dos circulos
concéntricos e a aprendizagem da historia nas séries iniciais, eram pensados pelas lentes
da psicologia (teoria piagetiana) e da pedagogia no que se refere a forma de ensinar. O
historiador Jorh Rusen (2001) também argumenta que este afastamento da ciéncia da historia
das formas de ensino da sua matéria deu-se a partir do século XIX com a profissionalizag@o
dos historiadores, e com a criagdo da disciplina os historiadores comegam a perder de vista
um importante principio: que a histéria é enraizada nas necessidades sociais para orientar
a vida dentro da estrutura tempo. Como os historiadores do século XIX se esforcaram para
tornar a historia uma ciéncia, este publico foi esquecido ou redefinido para incluir apenas
um pequeno grupo de profissionais especialistas treinados (RUSEN, 2007, p. 5).
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deste olhar para o ensino de Historia a partir de sua ciéncia de referéncia
esta o pensar a aprendizagem da histéria tendo como ponto de partida o
desenvolvimento do pensamento historico.

Autores como Rusen (1998, 2001) Lee (2001, 2006) e Schmidt
(2009) argumentam a impossibilidade de se entender a aprendizagem
histérica sem ter como referéncia tedrica e metodoldgica a ciéncia da
Historia. Schmidt (2009) utiliza a expressdo cogni¢do historica situada
para caracterizar a ideia de que aprender historia demandaria uma operagao
cognitiva relacionada a racionalidade historica e a percepcao por parte dos
sujeitos de uma consciéncia historica. Schmidt argumenta:

Aprender é um processo dindmico, no qual a pessoa que aprende
muda porque algo ¢ obtido, algo ¢ adquirido, num insight, habilidade,
ou mistura de ambos. No aprendizado historico a “historia” é obtida
porque fatos objetivos, coisas, que aconteceram no tempo tornam-
se uma questdo de conhecimento consciente, ou seja, eles tornam-se
subjetivos (SCHMIDT, 2009 p. 33).

Nesta forma de entender a aprendizagem da historia, o significado
dos conteudos a serem ensinados altera-se em seu sentido e forma.
A selecao de conteudos escolares pressupde por parte de professores,
manuais curriculares e manuais didaticos uma determinada concepgao de
histdria. As defini¢des de contetidos historicos escolares envolvem também
as demandas relacionadas aos poderes constituidos, nesse sentido definir
0 que se ensina na disciplina de historia caracteriza-se antes de tudo por
disputas em torno da memoria e constitui¢do da nagdo e de seus sujeitos.

O fato de termos que selecionar contetidos e fazer escolhas sobre
0 que ensinar, nos remete a uma questdo importante, tudo seria historia?
Como converter esta imensiddo de possibilidades em escolhas? Segundo
Eric Hobsbawm “todo estudo histdrico, portanto, implica uma selecio
mintscula, de algumas coisas da infinidade de atividades humanas do
passado, e aquilo que afetou essas atividades. Mas ndo hd nenhum critério
geral aceito para se fazer tal selecdo” (HOBSBAWM, 1998, p. 71).
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1. Histoéria do ensino de Historia: historiografia, contetidos ¢ manuais
didaticos

Quando a disciplina de Historia ¢ instituida no Brasil, em meados
do século XIX, os contetidos definidos como essenciais para serem
ensinados remontaram a questoes da histdria da civilizagdo europeia, mais
precisamente da civiliza¢do ocidental. Assim, como os contetdos estavam
relacionados a Histdria da civilizagdo, a forma de desenvolvimento destes
contetidos seguia a teoria Ranqueana’® de que cada fato histdrico € unico
e sem possibilidade de repeti¢do; a histéria deveria ser reconstituida de
forma objetiva sem subjetividades para ser considerada como verdadeira e
assim sendo cientifica. E também neste periodo de constituigdo dos estados
nacionais que a histéria ganha seus objetivos mais duradouros para servir
de instrumento para consolida¢do dos estados nacionais, constituindo-se
em espacos de propagagao dos feitos de seus herdis por meio das atitudes
dos estados representados por seus comandantes.

No caso brasileiro, estas caracteristicas dos contetidos escolares se
tornam preponderantes apds a proclamacdo da reptblica com a introdugao
de Historia do Brasil nos curriculos das escolas primarias e secundarias.
Neste periodo, a definicdo dos conteudos escolares coube a um grupo de
professores do Colégio D. Pedro II, situado no Rio de Janeiro, e também a
membros do Instituto Historico Geografico Brasileiro (IHGB), que a partir
de estudos realizados definiram quais contetidos sobre a historia do Brasil
seriam trabalhados na escola. Foram definidos conteudos relacionados a
historia patria e a constituigdo do povo brasileiro. Elza Nadai comenta que:

O século XIX acrescentou paralelamente aos grandes movimentos
que ocorreram visando construir os estados nacionais sob hegemonia
burguesa, a necessidade de retornar-se ao passado, com o objetivo
de identificar a base comum formadora da nacionalidade. Dai os
conceitos tdo caros as historias nacionais, Patria, Nacionalidade,
Cidadania (NADALI, 1986, p. 106).

3 Leopold Von Ranque (1795-1886).
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E a partir do IHGB que se consolidaria a Historia nacional que teria
como modelo alguns fatos que acabariam por transformar-se referéncia
em torno dos quais todo um conjunto de acontecimentos tornar-se-iam
indicativos de conteudo. O descobrimento do Brasil, a independéncia, entre
outros fatos sdo vistos dentro desta perspectiva como marcos fundadores da
Historia do Brasil, contada a partir de 1500, quando os europeus aportaram
em nosso territorio.

Estes conceitos e marcos temporais, definidos a partir da formagao
dos estados nacionais acompanharam o ensino de Historia por varios anos.
O processo de consolidag@o da disciplina de Historia nos curriculos das
escolas brasileiras sempre envolveu uma grande discussdo em torno da
historia patria. Diante dos objetivos em torno de referendar a constituigcao
de uma nagao, a histéria do Brasil institucionalizou-se enquanto conteudo
escolar como uma histoéria basicamente relacionada a questdes politicas.
Seguindo esta direcdo, os livros didaticos selecionaram os contetidos tendo
como referencial a historia politica do Pais e da Europa.

Durante o século XX, os contetidos relacionados a historia
politica foram predominantes no ensino de histéria. Os manuais didaticos
destinados a criangas ¢ a adolescentes contemplavam como conteudos a
historia das institui¢des politicas brasileira, a historia dos governos, dos
lideres governamentais, das disputas em torno do poder sejam por guerras,
revolugdes ou revoltas. As mudangas na forma de ensinar historia nio
acompanharam nestes anos 0 mesmo ritmo das mudangas historiograficas*.
Os contetdos ensinados em Historia demoram mais para serem modificados,
repensados. A estrutura escolar e os materiais destinados para o ensino de
histéria permanecem por mais tempo inalterados.

Das mudangas historiograficas que produziram alguma
interferéncia na sele¢do de conteiidos no ensino fundamental e médio, a
historia marxista® foi a que causou maior impacto principalmente na forma

4 Neste século, varias mudangas historiograficas repensaram a escrita da historia e seus
métodos. Como a historia marxista, historia dos Annalles, Nova historia cultural.

> A andlise marxista parte das estruturas presentes com a finalidade de orientar a prdxis
social, e tais estruturas conduzem a percep¢do de fatores formados no passado, cujo
conhecimento ¢ util para a atuagio da realidade hodierna (BITTENCOURT, C. M. F.
Ensino de Historia: fundamentos e métodos. Sao Paulo: Cortez, 2004, p. 145).
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de abordagem dos velhos conteudos politicos. A teoria marxista modificou
a forma de composi¢do dos contetidos ao pressupor como objetivo para o
ensino de Historia a constituicdo de cidadaos com capacidade de critica do
social. Este entendimento de um ensino de Historia centrado na formagao
de cidaddos ndao modificou sensivelmente os contetdos ensinados que
ainda recaiam sobre a historia politica a partir deste momento vista pela
oOtica das classes sociais.

No que se refere a produgdo didatica, o paradigma marxista
modificou a estrutura dos manuais ao organizar os conteudos a partir das
questdes econdmicas. Bittencourt afirma:

O denominado materialismo histdrico serviu de base para a elaboragdo
de muitas obras didaticas condigdo que consolidou a organizagdo
de contetidos da historia das sociedades do mundo ocidental pelos
modos de produgdo e pela luta de classes. Os conteudos escolares
foram organizados pela formagao econdmica das sociedades, situando
os individuos de acordo com o lugar ocupado por eles no processo
produtivo. Burguesia, proletariado, aristocracia sdo os sujeitos sociais
que fornecem visibilidade 4s agdes da sociedade, e os confrontos
entre diversos grupos sociais explicam as mudangas e permanéncias
historicas (BITTENCOURT, 2006, p. 146-147).

As mudangas neste periodo dizem respeito a forma de abordagem
de conteudos tradicionais no ensino de Historia, pois ndo ha ainda o
propdsito de pensar os conteudos escolares na perspectiva daquilo que
significam para as criangas ¢ adolescentes. A selecdo dos contetudos ¢é
pensada a partir daquilo que significam como dominio do saber disciplinar
dos professores e ndo vinculam-se a um critério de selecdo baseado, direta
ou indiretamente, nos problemas do aluno ¢ da sua vida em sua condi¢do
social cultural (BITTENCOURT, 2006, p. 137).

Os conteudos tradicionais trabalhados no ensino fundamental
comecam a sofrer alteracdes significativas apenas em meados do século
XX. A renovacdo tematica e a inclusdo de novos objetos proporcionaram
mudangas significativas no entendimento do que vem a ser contetidos em
Histdria. Tematicas como mulheres, criangas, religiosidades e porque néo
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dizer temas relacionados a propria estrutura do conhecimento historico
como fontes, documentos e temporalidade comegam a fazer parte dos
contetidos em Historia, sendo que de forma lenta as mudangas atingem
também os manuais didaticos. No entanto, é preciso levar em consideragdo
que apenas as mudangas na forma de produzir o conhecimento historico,
ou seja, as mudangas historiograficas ndo proporcionam modificagdes
substanciais na forma de ensinar histéria. E necessario um movimento
articulado entre as renovagdes da historiografia e as renovagdes na forma
de ensinar Historia para que haja significativamente uma mudanca na
forma de selec¢do dos contetdos.

Bourne ao falar do ensino de Histdria na Franga traz um argumento
que pode muito bem ser utilizado para o ensino de Histéria no Brasil:

Todo ensino é uma busca de sentido, explicita ou implicita. Por muito
tempo, o professor de historia orientou seu ensino de acordo com uma
ideologia do progresso, que reservava a Franca um papel particular
em sua realizagdo. Hoje, duvida-se do progresso, afirma-se menos
frequentemente a excepcionalidade francesa. O ensino ainda pode,
sem duvida, afirmar finalidades civicas e culturais, mas hesita em ser
o vetor de certezas militantes. Essa mutacdo deve ser assumida como
libertadora (BOURNE, 1998, p. 139).

Este movimento articulado entre as mudangas historiograficas e
0 novo pensar metodologico acontecem no ensino de Historia a partir
de discussdes que remetem a problematica do ensino reprodutivista nas
escolas do ensino fundamental e médio. Isto ocorre no final da década
de 1980 do século XX. Conjuntamente com as mudancas politicas no
Brasil®, ha um movimento de reformula¢do da forma de ensinar Historia
no ensino fundamental. Comecga-se a pensar o professor ¢ o aluno como
sujeitos do conhecimento ¢ a escola como um espaco de produgdo
de conhecimento e ndo apenas como um lugar de disseminagdo de
conhecimentos produzidos.

¢ Aqui estamos nos referindo ao Movimento de Redemocratiza¢do no Brasil pos-ditadura
militar, na década de 1980.
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Neste periodo ganha forca as teorias em torno da transposigdo
didatica’. O professor nesta proposi¢cdo teria o papel de selecionar os
contetdos a serem ensinados escolarmente a partir de uma transposi¢do do
saber cientifico. Algumas criticas sdo feitas a esta teoria, a principal delas
diz respeito ao entendimento de que esta transposicdo poderia significar
uma simplificacdo dos conteudos a serem ensinados, transformando a
disciplina escolar em mero instrumento de disseminagdo dos saberes
cientificos.

Neste movimento de repensar a forma de ensinar Historia, a selegdo
de contetidos também foi questionada. Afinal, quais seriam os contetidos
essenciais para o ensino de Historia. Bourne afirma que:

Ensinar a historia é, em primeiro lugar, levar os alunos a se apropriarem
de uma linguagem especifica. Neste sentido, os contetidos do ensino
sdo inseparaveis das modalidades de sua transmissdo. Apropriar-se de
uma linguagem néo passa por uma simples memorizagdo, e sim pela
aprendizagem das operagdes intelectuais que permitem a construgdo
de um discurso. Como o historiador mas no nivel que lhe é proprio,
o aluno deve descobrir, analisar, classificar. Em suma, operar um
ordenamento no tempo (BOURNE, 1998, p. 139).

Nao podemos esquecer que neste periodo o ensino de Historia
retorna ao ensino fundamental como disciplina autonoma depois de ter sido
destituido no periodo da ditadura militar e conjuntamente com a Geografia
tornar-se a disciplina de Estudos Sociais.® Segundo Oliveira (2003), a

7 Transposi¢do didatica é um processo de transformagio cientifica, didatica até sua tradugio
no campo escolar. Ela permite pensar a transformacéo de um saber cientifico e social que
afeta os objetos de conhecimento em um saber a ensinar, tal qual aparece nos programas,
manuais, na palavra do professor, considerados ndo somente cientificos. (...) Isso significa,
entdo, um verdadeiro processo de criagdo e ndo somente de simplificagdo, reducdo (INRP,
1989, p. 14 apud SCHMIDT; CAINELLI, 1989, p. 31).

8 A disciplina de Estudos Sociais foi criada no periodo da ditadura militar eliminando-
se do curriculo das escolas no ensino fundamental as disciplinas de Historia e Geografia.
Também foram criadas neste periodo as disciplinas de Educagdo Moral e Civica para o
ensino fundamental e Organizagdo Social e Politica Brasileira para o ensino médio, que
tinham como objetivo discutir questdes ligadas ao civismo e a patria brasileira.
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constitui¢do de disciplinas autdnomas nas séries iniciais posterior a ditadura
militar ndo levou em consideracdo a especificidade da aprendizagem e da
formag@o de professores para este nivel de escolarizacdo. Para a autora,
muitas perguntas ficaram sem resposta, como: Como esta divisdo foi
e se foi incorporada pelo professor generalista (que trabalha com todas
as areas do conhecimento) no cotidiano escolar, a mudanca de estudos
sociais para historia e geografia? Essa mudanga ocorreu efetivamente na
pratica pedagodgica? O professor generalista compreende as areas em sua
especificidade? (OLIVEIRA, 2003, p. 260). No6s acrescentariamos a estas
questdes: Como o professor generalista seleciona ¢ trabalha os contetudos
de historia em sala de aula? e Como os livros didaticos se adaptaram a estas
modifica¢des?

Quando foram estabelecidos os novos parametros para educagdo
basica no Brasil por meio da promulga¢do da Lei n. 9394/96, que estabelece
as Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional, ficou evidenciado uma nova
forma de pensar a aprendizagem. Segundo Holien Bezerra:

os objetivos da educagdo basica ndo se restringem a assimilagdo maior
ou menor de conteudos prefixados, mas se comprometem a articular
conhecimento, competéncias e valores, com a finalidade de capacitar
os alunos a utilizarem-se das informagdes para a transformagao de sua
propria personalidade, assim como para atuar de maneira efetiva na
transformacao da sociedade (BEZERRA, 2003, p. 37).

Na primeira avaliagao® de livros didaticos realizada pelo Ministério
da Educacdo, em que os livros de Historia e Geografia sdo avaliados
de forma separada. Em 1998, este entendimento sobre a amplitude dos
contetidos aparecem nos seguintes objetivos para area de Historia:

Formagdao do cidaddao, como individuo situado historicamente,
consciente da sua dimensdo social, no seu tempo, ¢ capaz de entender

° A avaliagdo de livros didaticos no Brasil faz parte do Programa Nacional de Livros
Didaticos do Ministério da Educacdo. Este programa foi criado em 1985. O primeiro guia
de livros didaticos para 1* a 4* séries do ensino fundamental foi publicado em 1997.
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e analisar a dindmica das organizagdes sociais, cuja influencia exerce
— em diferentes locais e momentos — sobre os mais variados aspectos
da vida cotidiana, e também sobre os diferentes processos historicos.
Esse objetivo se concretiza mediante a aquisi¢do de um conjunto de
conhecimentos, fundados em conceitos como os de tempo, espago,
cultura, sociedade, relagdes sociais, poder, trabalho e natureza
(Ministério da Educagdo, 1998, p. 337).

Esses objetivos para o ensino de Historia mediaram a elaboragéo
de obras didaticas e selecdo de contetidos para as séries iniciais a partir da
ideia de que aprender Historia estaria relacionado com o entendimento do
aluno de conceitos basicos para a apreensdo do conhecimento histdrico.
Entre estes conceitos entendidos como fundamentais para o ensino de
Histdria, estariam os conceitos de tempo, espaco e sociedade.

Outro foco irradiador de selegdo de contetidos para as séries iniciais
foram os PCN'® de Historia que delimitam assim o que deve ser ensinado.

Os contetidos propostos estdo constituidos, assim, a partir da historia
do cotidiano da crianga (o seu tempo e o seu espago), integrada a
um contexto mais amplo, que inclui os contextos historicos. Os
contetidos foram escolhidos a partir do tempo presente no qual
existem materialidades e mentalidades que denunciam a presenca de
outros tempos, outros modos de vida sobreviventes do passado, outros
costumes e outras modalidades de organizagao social, que continuam
de alguma forma, presentes na vida das pessoas e da coletividade. Os
contetidos foram escolhidos, ainda, a partir da idéia de que conhecer
as muitas historias, de outros tempos, relacionadas ao espago em que
vivem, e de outros espagos, possibilita aos alunos compreenderem a
si mesmos e a vida coletiva de que fazem parte (PCN, 1997, p. 34).

Apartir dadécada de 1990, do século XX, sdo estes dois documentos
que acabam por delimitar aquilo que seriam os contetidos a serem ensinados

10 Parametros curriculares nacionais foram propostos pelo Ministério da Educagio no ano
de 1996. Constituem-se em diretrizes, que orientam a educacdo basica no Brasil, e sdo
elaborados por disciplinas. Nao sendo obrigatoria sua utilizagdo como referéncia.
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no ensino fundamental. Os PCN sdo construidos como parametros de
ensino a serem observados nas elaboragdes de curriculos nos estados e
municipios brasileiros. O PNLD ¢ um sistema de avaliagdo que ao indicar
aquilo que entende como contetdos para um livro didatico, acaba também
por influenciar a escolha de contetidos nas séries iniciais e finais do ensino
fundamental, pois ao avaliar os livros didéticos e posteriormente distribui-
los para as escolas determina aquilo que sera ensinado.

Nas séries iniciais do ensino fundamental a importancia do livro
didatico na sele¢dao de conteudos de Histdria a serem ensinados ¢ muito
grande. A formagdo generalista do professor deste nivel de ensino faz
com ele se apodie constantemente nos materiais didaticos em busca de
sustentagdo para as praticas em sala de aula. A escolha dos conteudos e
os métodos de ensino acabam por ser definidos de forma geral pelo livro
didatico selecionado pela escola.

O livro didatico como disseminador de contetidos autorizados e
legitimados pela ciéncia da historia também tem que ser discutido como
formador de identidades e fiel depositario de memorias e valores. Ao
pensarmos a problematica da construcdo de identidades por meio dos
contetidos determinados pelos livros didaticos, precisamos estar atentos ao
fato de que a maioria dos livros didaticos utilizados no ensino fundamental
para as séries iniciais sdo livros denominados de livros regionais.

Os livros de histéria regionais cumprem diversas tarefas desde a
anunciada por Chopin “como a func¢do referencial, ligada a traducao dos
conteidos de ensino presentes nos programas e curriculos (CHOPIN,
2004), até a questdo central da sele¢ao de contetidos em Histéria para as
séries iniciais: a historia local. De acordo com Circe Bitencourtt:

A historia local tem sido indicada como necessaria para o ensino
por possibilitar a compreensdo do entorno do aluno, identificando
o passado sempre presente nos varios espacos de convivéncia —
escola, casa, comunidade, trabalho, lazer — ¢ igualmente por situar
os problemas significativos da historia do presente (BITTENCOURT,
2004, p. 168).
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Nesse sentido, entendemos a importancia que a historia local ganha
como conteudo nas séries iniciais, nos aproximando do sentido atribuido
por Vygotsky para a aprendizagem da Historia. Assim, o professor ao
escolher como conteudo as possibilidades de desenvolver na crianga a
capacidade de se articular com seu mundo permite que ela desenvolva as
condicdes para a apreensdo do conhecimento historico.

O estudo da histodria local faz parte da cultura escolar brasileira
desde o Império. Estudava-se a histdria das provincias e depois dos estados
da Federagdo onde pertencia o aluno, esta historia local ou regional integrou
os programas escolares da escola elementar no Brasil com o objetivo de
criar um sentimento de pertenca e identidade com o territorio, a terra natal.
Segundo Bittencourt (2004), este sentimento antecipou a constitui¢ao de
uma identidade nacional que justificava e justifica plenamente a insercdo
das historias dos Estados como contetdo histdrico escolar.

A manutengdo atualmente das historias locais e regionais nos
curriculos das séries iniciais esta relacionada as teorias que indicam que o
lugar mais préximo seria um dos campos de articulagdo entre a necessidade
de estudo de contextos diversos e a vida do aluno. Este espaco de confluéncia
daria oportunidade para o aluno de constituir a partir de referéncias conhecidas,
uma reflexdo sobre o outro, seja espacial ou temporal. Esta demanda de
praticas educativas relacionadas ao entorno do aluno tem suportes também
nas teorias psicoldgicas que sustentam o ensino nas séries iniciais, tais teorias
que vem sendo utilizadas desde o século XIX argumentam que a crianga
nas séries iniciais estaria no estagio de desenvolvimento concreto'!. Estas
informagdes provocaram uma série de equivocos, entre elas a proposi¢ao do
ensino de Historia por meio dos circulos concéntricos, este estudo baseado
em areas espaciais das mais proximas para areas mais distantes, por exemplo:
casa, escola, bairro, cidade, estado, pais, mundo foi e ainda é preponderante
em muitas escolas no Brasil.

11 Esta teoria baseada no pensamento de Jean Piaget foi e ainda é muito forte entre os
professores das séries iniciais que argumentam a dificuldade do ensino de Histdria para
criangas por conta da impossibilidade de tornar concreto o conhecimento histdrico.
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2. A escolha de contetidos para o ensino de Historia nas séries iniciais
na perspectiva da educacao histérica

A educacao historica'? propde um estudo com a aprendizagem e
ensino de Histéria. Tem o objetivo de entender as relagdes que alunos e
professores estabelecem com o conhecimento historico, com os conceitos
e as categorias historicas, assim como as ideias substantivas e ideias de
segunda ordem da disciplina de Historia. A educacdo historica tem especial
interesse na forma pelo qual o trabalho com fontes, as estratégias de ensino,
os materiais didaticos, os objetos historicos, entre outros, colaboram para
a formagdo das ideias historicas e da consciéncia histérica de alunos e
professores.

Para se compreender o processo de constru¢do do conhecimento, a
educacao histérica divide os conceitos fundamentais em historia em duas
tipologias: Conceitos substantivos e conceitos de segunda ordem. Por
conceitos substantivos entende-se os contetidos da Historia, por exemplo o
conceito de industrializagdo, renascimento, revolugdo. Enquanto conceitos
de segunda ordem: sdo conceitos que estdo envolvidos em qualquer que
seja o contetido a ser aprendido. Entre os conceitos de segunda ordem,
podemos citar continuidade, progresso, desenvolvimento, evolugdo, época
enfim que se referem a natureza da Historia, como explicagdo, interpretagdo,
compreensao (LEE, 2001).

Também sao considerados conceitos de segunda ordem aqueles
relacionados as formas e a compreensao do conhecimento histérico, como o
conceito de narrativa, evidéncia, inferéncia imaginagao e explicagao historica
(SCHMIDT, 2009, p. 37). As ideias historicas dos alunos sdo trabalhadas
com estes conceitos no momento que o professor deixa de lado, nas séries
iniciais, apenas os exercicios mecanicos, como responder perguntas, explicar

12 Segundo Isabel Barca, a educagdo histérica tem se constituido a partir de uma
fundamentag@o tedrica especifica, sendo que as areas contempladas sdo: a Epistemologia
da Historia, a Metodologia de Investigacdo em Ciéncias Sociais, a Psicologia Cognitiva
¢ a Historia. Os focos de investigagdo sdo: principios, fontes, tipologias e estratégias de
aprendizagem em Historia, com o pressuposto que a interveng@o do professor na qualidade
da aprendizagem requer um conhecimento prévio e sistematico das ideias historicas dos
alunos (BARCA, 2005, p. 15).
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ou caracterizar situagdes ou apenas leitura dos conteudos do livro. Esta
forma de trabalhar em sala de aula desvincula os conceitos substantivos dos
conceitos de segunda ordem, o que ndo pode acontecer.

O trabalho com o pensamento histérico exige que as ideias
de segunda ordem sejam levadas em consideragdio no momento da
aprendizagem, por exemplo a questio das hipoteses e da narrativa. E
preciso solicitar aos alunos que levantem hipodteses sobre os contetdos e
elaborem narrativas faladas e escritas sobre as hipdteses levantadas. Nas
séries iniciais, este tipo de conhecimento que leva em consideragdo as ideias
de segunda ordem, ou seja, da natureza da historia, ¢ mais significativo que
as ideias substantivas, pois se referem aos procedimentos necessarios para
se dialogar com os conhecimentos historicos, proporcionando desta forma
sentido aos conceitos substantivos, por exemplo: Quando o professor em
sua sala de aula apresenta a historia do municipio para o aluno destacando
0s principais acontecimentos como data de fundagao, primeiros moradores
etc. podemos afirmar que ele estd trabalhando apenas com os conteudos
substantivos, mas quando o professor provoca o conhecimento com
os conceitos de segunda ordem, ele traz para o processo de ensino-
aprendizagem a evidéncia, a imaginacdo, a narrativa.

Entendemos que o desenvolvimento do pensamento histdrico
precisa ser objeto do ensino de Histéria desde os anos iniciais do ensino
fundamental. E preciso desenvolver o pensar historicamente que pode ser
evidenciado nas formas como os individuos entendem o conhecimento
historico. Nao colocamos em oposi¢do os conteudos histéricos baseados
em eventos, datas e fatos e uma aprendizagem da historia baseada no
desenvolvimento do pensamento historico. O que defendemos é uma
estreita articulagdo na narrativa histérica que permita entender a relagdo
que os sujeitos t&ém com os conceitos, ideias, conteudos, cuja referéncia
¢ a propria epistemologia da historia (SCHMIDT; BRAGA, 2001, p. 64).

Acreditamos que a crianca elabora suposi¢ées sobre a historia
utilizando aquilo que Hilary Cooper (2004) chama de imaginagao historica,
a qual defendemos que deve ser aproveitada no processo de aprendizagem
da historia, ou seja, da histéria conhecimento e, consequentemente, do
desenvolvimento do pensamento historico (CAINELLI, 2006).
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Gago (2009) e Barca (2008) afirmam ser possivel que as criangas
aprendam uma historia genuina com algum grau de elaboragdo, contanto
que as tarefas, os topicos e os contextos em que sdo apresentados tenham
significado para elas e que o desenvolvimento do raciocinio historico
processe-se com oscilagdes, € ndo de uma forma simplista em determinadas
situagdes ¢ de uma forma mais elaborada em outras. Barca afirma que:

O saber historico genuino constrdi-se, com base nos significados
tacitos que cada sujeito atribui as mensagens, por inferéncia sobre
multiplas fontes, diversas no seu suporte e nos seus pontos de vista.
O pensamento historico ndo se limita a uma interpretagdo parcelar
¢ linear das fontes; alimenta-se de narrativas progressivamente
construidas, criticadas e reconstruidas. Este caminho ¢ percorrido por
quem interpreta e por quem_aprende, e € essencial para a construgio
de sinteses progressivamente contextualizadas (BARCA, 2004, p. 15).

Nesse sentido, a escolha de conteidos em Historia precisa estar
articulada com os objetivos para seu ensino e os objetos que definem seu
estatuto epistemoldgico. Autores como LEE (2001, 2004, 2006), Barca
(2001,2009) e Schmidt e Braga (2006, 2007) argumentam sobre a existéncia
de uma cogni¢ao histdrica que seria a possibilidade de a crianga ser capaz
de desenvolver raciocinios de forma elaborada, no momento em que sdo
criadas condigdes de aprendizagem significativas, em relagdo com as suas
vivéncias prévias. Assim, o desenvolvimento do pensamento historico se
articularia com o modo de pensar de cada crianga a partir daquilo que lhe
¢ significativo, distinguindo as questdes historicas a partir do momento em
que faz inferéncias e diferencia a Historia disciplina das outras maneiras de
representar o passado, sejam elas espontaneas ou nao.

Barca argumenta que:

a perspectiva da educacdo historica, aquilo que chamamos de saber
historico genuino constroi-se, com base nos significados tacitos que
cada sujeito atribui as mensagens, por inferéncia sobre multiplas
fontes, diversas no seu suporte e nos seus pontos de vista (BARCA,
2004, p. 121).
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Autilizagdodolivrodidaticoeasele¢iaode conteidosjadeterminadas
faz com que o professor priorize certas habilidades ou operacdes mentais
de cunho mais didatico do que relacionados ao pensamento histoérico, o
conteudo ¢ dado de forma fragmentada e a subjetividade da aprendizagem
do pensamento fica perdida. E necessario que a escolha de conteudos recaia
sobre a ciéncia da historia como categoria fundamental priorizando como
método a importancia da narrativa. A maneira como hoje o professor sugere
o registro do conhecimento historico acaba por provocar uma separacao
entre as formas de aprender a pensar e as formas de pensar com e a partir da
historia, ou seja, entre a aprendizagem e seu objeto (GRENDHEL, 2009).

Nesse sentido, para educagao histérica, a esséncia do ensino seria a
constituicdo de narrativas concebidas pela descri¢do, analise e explicacao.
Outro fator importante no desenvolvimento do pensamento historico
esta relacionado ao levantamento de hipoteses e, principalmente, ndo
ensinar histéria como repeticdo mecanica e sim como experiéncias Uinicas
complexas que constituiriam a consciéncia historica (GRENDHEL, 2009).

Nas palavras de Rusen, podemos entender o que significa ensinar
historia, tendo como objeto o conhecimento historico a partir do significa
para os individuos, do sentido que confere a vida cotidiana dos homens no
tempo.

A Historia deve ser apreendida como uma experiéncia cultural que
coloca objetivos orientativos a disposi¢do do aluno. Tal diferenciagdo
levaria a uma didatica historica organizada com os assuntos arrumados
de acordo com um canone histérico de objetos. 4 dindmica da
subjetividade fica estagnada quando a Historia é ensinada como algo
certo, dado. O conhecimento histérico que ¢ aprendido simplesmente
pela recepcdo evita — ao invés de promover — a Habilidade de dar
sentido a histdria, e se orientar de acordo com a experiéncia historica.
Um sentido que é simplesmente “dado” ndo pode ser observado como
um sentido que ¢ ignorado em sua funcdo fundamental de organizar
o conhecimento. Além disso, a subjetividade como fonte de novas
questdes e uma boa vontade para novas experiéncias acaba nao sendo
explorada. E também, o conhecimento histérico adquirido ndo pode
ser empregado de forma produtiva para orientar os problemas da vida
pratica. Quando o conhecimento histérico se torna muito objetivo,
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ele perde sua fungdo de orientagdo cultural — e no fim das contas, o
conhecimento historico ¢ produzido exatamente para preencher esta
funcdo cultural (RUSEN, p. 96, 1993).

Esta citagdo de Rusen indica muito bem o sentido de ensinar
Historia hoje e como esta nova forma de pensar a aprendizagem da Historia
interfere na forma de escolha dos conteudos a serem trabalhados em sala
de aula. O autor ¢ enfatico quando afirma que ensinar Historia como algo
pronto e acabado, com conteudos pré-definidos, sem levar em conta o
contexto e os sujeitos envolvidos no processo de ensino aprendizagem,
pode levar a um ensino que nao desenvolve o que ¢ mais importante como
fun¢@o do ensinar Historia que ¢ orientar os problemas da vida pratica.

Este sentido do ensinar Historia ndo significaria ndo ter conteudos
paraserem ensinados, mas olhar paraestes contetidos a partirdapossibilidade
de construir com os alunos novas questdes diante de contetidos/temas
postos pela historiografia. Aprender Historia é discutir evidencias, levantar
hipéteses, dialogar com os sujeitos, os tempos e espagos historicos. E
olhar para o outro em tempos e espacos diversos. A experiéncia de cada
um alarga-se com a compreensao das experiéncias dos outros (BARCA,
2009). Diante desta nova perspectiva para o ensino de Histdria, a selecdo
de contetidos e a defini¢do do que seriam contetidos em Historia precisa
levar em conta a experié€ncia histdrica de nossos antepassados organizados
no conhecimento historiografico produzido pelos historiadores.

A mudanga mais complexa ¢ a relagdo do professor com o livro
didatico de Historia. Neste tipo de metodologia e de entendimento dos
contetidos historicos, o professor ndo poderia ter o livio como detentor
dos saberes a serem ensinados. O livro serviria apenas de articulador dos
conteudos historicos que seriam trabalhados em sala de aula. No entanto,
estes contetidos teriam que ser definidos pelo professor. A selegdo se daria
pela organizacdo do trabalho didatico tendo como pressuposto as ideias
historicas dos alunos e isto so seria possivel tendo o professor o objetivo de
orientar suas propostas e escolhas de contetidos a partir do conhecimento
com os alunos e nao de uma relagdo mecanicista com o conhecimento
historico.
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3. A narrativa histérica como possibilidade metodologica em aulas de
Histéria nas séries iniciais

Ensinar Historia nas séries iniciais na perspectiva de proporcionar
aos alunos se entenderem no tempo em que vivem a partir do entendimento
dos sujeitos de outros tempos e lugares, pressupde a possibilidade da
compreensdo desta historia por meio da narrativa. A perspectiva que
trabalhamos a narrativa neste momento € ancorada nas ideias de Husbands
(2003). Este autor entende a narrativa escolar como uma das formas
pelas quais alunos e professores dao sentido ao passado histérico, quando
pensam sobre as versdes do passado. Para ele, por meio das narrativas
torna-se possivel, em aulas de Historia, tratar de ideias mais abstratas
sobre as suposi¢des e crencas das sociedades do passado, sobre as formas
como trabalharam ou fracassaram, e como as pessoas representavam suas
relagdes com outros (GEVAERD, 2009, p. 142).

Para Husbands (2003) trabalhar com a narrativa escolar implicaria
alguns procedimentos importantes no desenvolvimento das aulas de
Historia. Para conseguir o objetivo de compreensdo da Historia por meio
da narrativa, o professor precisa ndo s, como afirma Gevaerd:

Contar histérias, mas também pedir aos alunos que as recontem;
submeté-las aum exame critico, criando um sentido da sua naturalidade,
assim como da sua logica. Envolver uma diivida cética implicita sobre
o carater das historias que contamos. Significa relacionar historias
aqueles principios organizadores — as idéias de causa, continuidade,
mudanga — do complexo discurso historico (GEVAERD, 2009, p. 143
apud HUSBAND, 2003, p. 51).

A aprendizagem da Historia desta forma leva em consideragdo e
importancia nao os contetidos dados como naturais para a historia, mas sim
as narrativas sobre os acontecimentos, vinculando o narrar a experiéncia
do tempo de maneira que o passado possa tornar-se presente no quadro
cultural da orientagdo para vida pratica contemporanea (RUSEN, 2001,
p. 55). A narrativa escolar, seja a do livro didatico, a do professor ou a
do aluno, precisa acima de tudo resolver problemas com a perspectiva de
expressar ideias em torno do conhecimento historico.
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A narrativa demonstra a relagdo entre consciéncia historica, valores
morais ¢ argumentacdo (RUSEN, 1993, p. 64). A partir deste argumento, se
entende a narrativa histdrica como o recontar o que aconteceu, constituindo
este recontar ndo uma simples descri¢do, mas também uma explicagdo. A
narrativa historica, entendida como explicativa, tenta responder a questdes
do como e porque existiram as situacdes do passado em estudo (GAGO,
2009, p. 180).

As investigacOes realizadas no ambito do projeto de pesquisa
em educacdo historica priorizam as relagdes de ensino-aprendizagem no
ambiente de sala de aula. No sentido de perceber como se da a progressao do
conhecimento histdrico, investigamos como se elabora o pensamento historico
nas atividades cotidianas de sala aula de alunos do ensino fundamental.

Nesta tarefa, dialogamos neste ambiente com os contetdos
escolhidos e trabalhados pela professora nos momentos dedicados a
aula de Histéria de uma turma de terceira série (quarto ano) do ensino
fundamental. As observacdes realizadas pelos pesquisadores t€ém como
foco as narrativas que os alunos elaboram, sejam como exercicio escrito,
falado ou desenhado no caderno.

Neste artigo, nos deteremos na analise de narrativas dos alunos
relacionadas a deslocamentos temporais apresentados em um instrumento
de analise elaborado pelos pesquisadores do projeto’. Entre as questdes
deste instrumento, selecionamos as questdes: Como vocé acha que sera um
museu do futuro? Quais objetos estardo guardados neste museu?

Algumas respostas: “Eu acho que teria coisas desse tempo de hoje.
Nao sei.” e “Acho que com coisas da época que estamos”.

Podemos ver que a crianga elabora relagdes entre o presente (hoje),
o passado (ontem), o futuro (amanhd), mas ndo o faz de forma segura,
mas no raciocinio que demonstra o entendimento de que os objetos que
estardo no museu pertencem ao passado e que a formagdo do futuro esta
no passado.

Outras respostas: “Nao sei prever o futuro” e “Nao sei ¢ o futuro”.

13 Participaram desta fase do projeto as professoras Marlene Cainelli e Magda Tuma e os
estagiarios Lidiane Lourengato, Diego Monteiro e Talyta Selari.
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Neste caso, a narrativa indica um tempo sem continuidade historica,
para as criangas presente e futuro ndo tem relacdo, assim como o futuro
aparece como possibilidade ndo determinada, e ainda: “Sera com mais
tecnologia e bastante coisas do nosso tempo, estardo guardadas as coisas
mais valiosas?” e “Sera mais interessante que os de hoje e tera mais coisas
para ver. Coisas que existem agora?”

Nestas respostas, podemos perceber além da relacdo de dialogo
temporal que as criangas acreditam viverem em um tempo mais interessante
que as pessoas do passado; demonstram também uma percepgdo de
aceleragdo temporal e mudangas tecnologicas para o futuro.

Quando ensinamos sobre a Historia, trabalhamos com
acontecimentos que sdo selecionados como contetidos pela importancia que
representam nas sociedades, nesse sentido a Historia tenta compreender os
atos humanos do passado. A Historia pode englobar uma época ou uma
vida individual, o estudo de uma cidade ou de uma nacao. “Estuda-se
historia para poder pensar o outro. Para entender a dialética da mudanca
e da permanéncia. Ver que a vida ndo ¢ retilinea. E que o futuro pode ser
diferente do presente. Mais do que entender o passado, estudar a historia é
trabalhar a diferenga, a tolerancia.” (NADALI, 1991, p. 16). Nesse sentido,
a escolha dos contetdos e a forma como ensinamos Historia precisa refletir
esta forma de pensar a fun¢do do ensino de histdria, ou seja, trabalhar a
diferenca e a tolerancia na formacao de cidadaos conscientes da sua historia
e da historia do outro.
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