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Resumo: Neste artigo, o objetivo ¢ refletir sobre as possiveis relagdes entre as
ciéncias humanas e a formagao inicial de professores de Matematica. A questdo
central é: quais as contribui¢des das ciéncias humanas para a formacao inicial do
professor de Matematica e como estas sdo percebidas nos cursos de licenciatura
presenciais? Como metodologia, fizemos uso da pesquisa qualitativa e da analise
de contetido de Bardin (2011). A investigagdo contemplou visdes de
coordenadores, professores ministrantes de aulas no ultimo ano de graduagdo e
estudantes concluintes dos cursos de Licenciatura em Matematica. A pesquisa de
campo foi realizada mediante entrevistas semiestruturadas com os coordenadores
e os docentes dos cursos e, com os alunos, foi aplicado um questionario. Os
resultados apontam para a necessidade de reestruturag@o curricular, de modo que
os conteudos relativos as ciéncias humanas estejam contemplados de forma mais
efetiva nas disciplinas e nas praticas dos formadores. Além disso, evidenciou-se a
persistente dicotomia entre as areas das chamadas Matematica Pura e Aplicada e a
Educagdo Matematica, aspecto recorrente tanto nos discursos dos participantes
quanto na literatura consultada da area.
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O papel das ciéncias humanas no processo de formagao inicial do professor de Matematica

The Role of the Humanities in the
Initial Training Process of
Mathematics Teachers

Abstract: This article aims to reflect on
the possible relationships between the
Humanities and the initial training of
Mathematics teachers. The central
question is: what are the contributions of
the Humanities to the initial training of
Mathematics teachers, and how are they
perceived in undergraduate programs?
As  methodology, we  employed
qualitative research and Bardin’s (2011)
content analysis. The investigation
encompassed the perspectives of
coordinators, professors teaching in the
final year of the degree, and graduating
students from Mathematics Teaching
programs. Field research was conducted
through semi-structured interviews with
coordinators and professors, and a
questionnaire was applied to students.
The results point to the need for
curricular  restructuring, so  that
Humanities-related contents are more
effectively  integrated into  both
disciplines and teacher practices.
Furthermore, the persistent dichotomy
between Pure and Applied Mathematics
and Mathematics Education was
evidenced, a recurring aspect both in the
participant’s  discourses and in the
consulted literature of the field.

Keywords: Humanities; Specific and
Pedagogical Disciplines; Initial Training
of Mathematics Teachers.

El Papel de las Ciencias Humanas en el
Proceso de Formacion Inicial del
Profesor de Matematicas

Resumen: Este articulo tiene como objetivo
reflexionar sobre las posibles relaciones
entre las Ciencias Humanas y la formacion
inicial de los profesores de Matematicas. La
pregunta central es: jcuales son las
contribuciones de las Ciencias Humanas a la
formacion  inicial del profesor de
Matematicas y como se perciben en los
cursos de licenciatura presenciales? Como
metodologia, utilizamos la investigacion
cualitativa y el analisis de contenido de
Bardin (2011). La investigacion contempld
las visiones de coordinadores, docentes que
imparten clases en el Ultimo afio de la
carrera y estudiantes concluyentes de los
cursos de Licenciatura en Matematicas. La
investigacion de campo se realiz6 mediante
entrevistas  semiestructuradas con  los
coordinadores y docentes, y se aplicd un
cuestionario a los estudiantes. Los
resultados sefialan la necesidad de una
reestructuracion curricular, de modo que los
contenidos relacionados con las Ciencias
Humanas estén integrados de manera mas
efectiva en las asignaturas y en las practicas
de los formadores. Ademas, se evidencio la
persistente dicotomia entre las areas de las
llamadas Matematicas Puras y Aplicadas y
la  Educacion =~ Matematica,  aspecto
recurrente tanto en los discursos de los

participantes como en la literatura
consultada del area.
Palabras clave: Ciencias Humanas;

Disciplinas Especificas y Pedagogicas;
Formaciéon Inicial de Profesores de
Matematicas.
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Introducio

Os debates acerca da formagdo inicial de professores tém se
tornado cada vez mais frequentes, especialmente no contexto das
licenciaturas. Entendemos que a construgdo do profissional docente deve ir
além do aperfeicoamento de conhecimentos especificos e da aplicagdo de
técnicas ou métodos de ensino. E fundamental proporcionar aos futuros
educadores oportunidades para desenvolver autonomia na constru¢do de
sua identidade profissional, favorecendo, assim, um processo de formacao
que integre o conhecimento técnico € o desenvolvimento pessoal e
reflexivo, essenciais para o pleno exercicio da docéncia.

Partindo desse pressuposto, acreditamos que a formagdo docente
envolve um processo de aprendizagem que requer a devida consideracdo dos
objetivos, percepgdes e representacdes dos futuros professores sobre a
profissdo, uma vez que o contexto da formagdo inicial influencia
diretamente o desenvolvimento formativo. De acordo com Imbernén (2010,
p. 63), “[...] a estrutura da formagdo inicial deve possibilitar uma analise
global das situagdes educativas que, devido a caréncia ou a insuficiéncia da
pratica real, se limitam predominantemente a simulagdes dessas situagdes”.

No caso da Matematica, os futuros docentes estdo sujeitos a um
conjunto de influéncias de seus formadores, cujas concepgdes da disciplina,
muitas vezes, sdo representadas de forma absolutista, incontestavel e como
verdades imutaveis (Cury, 2001). Consideramos que, se a formagdo de parte
dos professores ndo contempla a dimensdo pedagdgica necessaria para o
exercicio da docéncia, torna-se imprescindivel criar, nas universidades,
espacgos adequados para a discussdo e reflexdo sobre a pratica docente e os
desafios enfrentados na profissdo (Pimenta, 2002).

Nesse sentido, cabe aos futuros docentes de Matematica a tarefa de
ajudar os alunos a perceberem a presenca da disciplina no cotidiano,
desconstruindo o mito de que se trata de um conhecimento de dificil
compreensao e acessivel a poucos. D’Ambrosio (1993, p. 35) afirma que,
em nossa sociedade, “[...] em geral, e nossos alunos em particular, ndo
veem a Matematica como a disciplina dindmica que ela é, com espago para
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a criatividade e muita emocao”. Essa percepcao provoca reflexdes sobre as
concepgoes tradicionais de docéncia adquiridas ao longo da trajetoria
escolar e académica dos futuros professores, destacando a necessidade de
suprir lacunas no processo de formagao inicial.

O licenciado em Matematica, via de regra, inicia sua pratica
pedagogica sob a influéncia do paradigma positivista. Carneiro (1997)
afirma que essa visdo esta restrita a analise dos fendomenos em sua
constituicdo, as regras que os normatizam e fornecem respaldo cientifico,
além da constante busca por padronizagdes e leis gerais, com o objetivo de
categorizar ¢ generalizar acontecimentos. Essas formalizagoes,
frequentemente adquiridas durante a formacdo inicial, conduzem, muitas
vezes, a uma visdo absolutista de Cié€ncia, que exalta a técnica e as regras
cientificas. Paul Ernest (1991) corrobora essa critica ao discutir as
diferentes visoOes filosoficas da Matematica, tecendo uma critica a visdo
absolutista, que a considera como uma verdade absoluta e imutavel, e
propondo uma concepg¢do mais social e humanista.

Nessa conjuntura, a formacdo docente carece de reflexdo critica
quanto & sua eficacia em contribuir para as transformagdes sociais e
educacionais e delas participar. Para Rich (1971), ¢ fundamental
compreender o ser humano, pois isso possibilita discernir o mundo que ele
criou e continuard criando, promovendo, assim, sua constituigdo como
cidaddo. Sob essa 6tica, o campo das ciéncias humanas oferece subsidios
relevantes para o estabelecimento dessas relagdes. No cenario atual, a
preocupacao constante com o desenvolvimento intelectual e social reforca
a necessidade de reavaliar o processo educacional. Conforme Gongalves ¢
Malacarne (2011, p. 191), “[...] trata-se de repensar tanto a formagdo via
escola, quanto a formagao inicial de professores”.

Além disso, constatamos, assim como Mascarenhas, Ribeiro e Silva
(2007), que as instituicdes de ensino superior, em geral, ainda ndo formam
professores capazes de articular os fundamentos tedrico-metodologicos do
cotidiano escolar com sua pratica pedagogica. Essa articulacdo poderia
possibilitar o desenvolvimento de novos paradigmas e percepcdes sobre a
pratica docente. Nesse contexto, as ciéncias humanas, conforme apontado
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por Rich (1971), ndo apenas permeiam todos os aspectos da vida, mas
também promovem uma perspectiva humanista por meio da diversidade de
relagdes sociais, tanto dentro quanto fora do sistema educacional formal.

A busca constante por compreender a construgdo do sujeito, que,
ao longo da historia, estabeleceu regras, costumes, relacdes sociais ¢
determinou necessidades educacionais, constitui o nucleo do objeto de
estudo das ciéncias humanas: o ser humano. Moraes et al. (2008, p. 8)
afirmam que “[...] a pratica social deve ser o ponto de partida e o ponto de
chegada de todo conhecimento humano”. Assim, integrar as ciéncias
humanas a formagdo docente, reconhecendo-as como uma area do
conhecimento presente nas grades curriculares dos cursos de licenciatura,
representa uma oportunidade de repensar a agao pedagodgica.

Com o objetivo de analisar como as ciéncias humanas estdo
inseridas nos cursos presenciais de licenciatura em Matematica na regido
Oeste do Parana, esta pesquisa busca, sob a dtica de coordenadores, docentes
e alunos concluintes, compreender se, € como, as ciéncias humanas
desempenham algum papel na formacdo inicial do professor de Matematica.

Reflexdes sobre as ciéncias humanas e a formacgao do professor de
Matematica

Historicamente, o homem se apresenta como um ser inquieto e
questionador, explorando indagag¢des como “O que ¢ o conhecimento?”,
“Como o homem o adquire?” que podem assumir inimeras interpretagdes
e respostas. O fato ¢ que, ao longo da historia, diversos pensadores tém
elaborado explicagdes para essas questdes. Ao estudarmos o percurso
historico das ciéncias humanas em sua busca para se consolidar como uma
ciéncia, percebemos constantes tentativas de esclarecer aspectos referentes
a natureza humana e as relagdes sociais. Habermas (1982), discute como
essas ciéncias se diferenciam das ciéncias naturais, por estarem voltadas a
compreensao do sujeito e de suas praticas sociais.
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Essa preocupacdo em compreender o individuo, suas interagdes e
sua constituicdo como cidaddao estende-se também as inquictagdes da
Educacao, cujas relagdes de ensino e aprendizagem tem papel fundamental
no crescimento ¢ na formagao do ser humano. Segundo Carneiro (1997, p.
3), “a educacdo ndo € uma ciéncia aplicada, em que se possa analisar
objetivamente os fatos e estabelecer relagdes entre eles” e, dessa forma,
assume um papel formador, como instrumento para consolidar as leis nas
relagdes humanas de uma sociedade. Além disso, para Bicudo e Venturin
(2016), a Educagdo nao se limita a ser um ramo das ciéncias humanas que
dialoga com didatica, psicologia ou sociologia; preocupa-se igualmente
com os saberes que contribuem para o entendimento do ser humano em
seu contexto social, historico e cultural.

No que tange a Matematica, podem ser associadas aos contetidos por
ela trabalhados, especialmente quando o foco ¢ o ensino. Na percepcao de
D’ Ambrosio (2012, p. 7), mesmo que o autor ndo tenha deixado claro a relagao
com as ciéncias humanas, expressa “a disciplina de matematica como uma
estratégia desenvolvida pela espécie humana, ao longo de sua histdria para
explicar, entender e manejar o imagindrio e a realidade sensivel e perceptivel”.

Nesse sentido, tais preocupacdes integram o objeto de estudo da
Educacdo Matematica, hoje com status de area de pesquisa. De acordo
com Bicudo e Venturin (2016, p. 282), “a Educacdo Matematica, em geral,
compartilha com as Ciéncias Humanas conhecimentos e modos de
proceder de suas disciplinas, como a Psicologia, a Antropologia, a
Histoéria, dentre outras™.

E importante salientar que, neste texto, a Educagdo Matematica é
distinta da Matematica e de seu ensino. Segundo Bicudo (1991, p. 33), o
conceito de educagédo

implica um estudo, o mais completo possivel, do
significado do homem e da sociedade, ¢ a Educagdo
Matematica deve corresponder a reflexdo sobre em
que medida pode a Matematica concorrer para que o
homem e a sociedade satisfacam seu destino.
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Sustentando essa diferenca entre Educacdo Matematica ¢ Ensino
de Matematica estd o modo como se compreende essa ciéncia. A visdo
daqueles que se limitam ao ensino da Matematica ¢ restrita e ndo busca sua
esséncia. Conforme Bicudo (1991, p. 34), “a Educacdo Matematica deve
adotar uma perspectiva a mais ampla possivel, investigando o que lhe esta
no dmago e a distingue de tudo o mais”.

Miiller (2025) discute a Educagdo Matematica como parte de um
movimento que ndo apenas busca a consolidagao cientifica de uma area do
saber, mas também se compromete com a compreensdo de sua fungdo na
sociedade, suas relacdes com o outro e sua capacidade de promover
transformagdes éticas e sustentdveis. Isso se alinha a ideia de que as
ciéncias humanas (e, por extensdo, a Matematica entendida como ciéncia
social) procuram firmar-se como ciéncias a medida que investigam a
natureza humana e suas dindmicas sociais.

A Educagdo Matematica ¢ compreendida como uma atividade
multidisciplinar, cujo objetivo principal ¢ transmitir habilidades e
conhecimentos matematicos por meio de sistemas educativos formais e
ndo formais (D’Ambrosio, 1986). Sua consolidagdo ocorreu em
contraposicdo ao ensino técnico de Matematica predominante em escolas e
universidades. Nesse contexto, Kliiber (2007, p. 36) observa que “[...] as
caracteristicas de uma Educacdo Matematica pela intersubjetividade se
contrapdem ao chamado Ensino Tradicional de Matematica”.

Os reflexos desses moldes tradicionais manifestam-se em
conhecimentos matematicos atrelados a interminaveis listas de resolugdo de
exercicios sem qualquer utilidade, caracterizando a disciplina como
absolutista, “fria, sem espago para a criatividade” (D’Ambrosio, 1993, p. 35).
Como alternativa para superar este quadro, situar a Educagdo Matematica em
didlogo com a construgdo da cidadania, no sentido de considerarmos os
conhecimentos matematicos como elementos que permitam compreender
melhor a sociedade em que vivemos, poderia ser um passo diretivo.

Dessa forma, “entendemos que a Educacdo Matematica nao
prescinde da Matematica, nem da Educagdo e das respectivas praticas
socioculturais” (Bicudo; Venturin, 2016, p. 286). Compreendemos que ¢ a
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ocasido de propiciar aos alunos oportunidades para o desenvolvimento de
uma atitude critica com relagdo a sociedade, em que muitas decisdes e
acdes sdo planejadas, conduzidas e justificadas a partir de modelos
matematicos, ¢ outro passo importante.

A percepcao hibrida da Educagdo Matematica permite a inclusédo
de diversos temas que buscam aprimorar o ensino de matematica e as
relagdes entre as ciéncias humanas com a Educacdo Matematica. Bicudo e

Venturin (2016, p. 284) corroboram essa perspectiva, destacando que a

multiplicidade de disciplinas que contribuem com o
estudo e com a pratica da Educacdo Matematica ¢ a
fragmentagdo dessa area em campos de pesquisa
como Etnomatematica, Histéria da Educagio
Matematica, Filosofia da Matematica, por exemplo,
fortalece a percepcdo do seu aspecto hibrido (Bicudo;
Venturin, 2016, p. 284).

Ao refletirmos sobre essa percep¢do, concordamos com a
afirmacdo de D’Ambrosio (2012, p. 74), que “o grande desafio para
educacdo ¢ por em pratica hoje o que vai servir para o amanha”. Dessa
forma, € necessario repensar como deve acontecer o ensino de matematica,
pois, de acordo com Shulman (1986), sdo essas agdes que estabelecem a
ligacdo entre conteudos pedagodgicos e especificos, em que as formas
consideradas uteis de representagdo de ideias sdo aquelas mediadas por

analogias, exemplos, ilustragdes, explicagdes e
demonstragdes — numa palavra, as maneiras de
representar e formular a matéria de modo a torna-la
compreensivel para os outros.. e também uma
compreensdo do que faz a aprendizagem de um tdpico
especifico, facil ou dificil: as concepgdes e
preconcepgdes que os estudantes de diferentes idades e
com diferentes experiéncias trazem consigo para a
aprendizagem dos temas mais frequentemente
ensinados (Shulman, 1986 apud Carneiro, 1997, p. 16).

Baseando-se nessa afirmagdo, ponderamos, que o conhecimento
pedagogico dos contetdos abarca desde os conhecimentos especificos,
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sintetizados e formais, até os conhecimentos implicitos, oriundos da
pratica pedagodgica e aprimorados pela experiéncia docente. Isto se deve ao
fato de que esse conhecimento ndo ¢ linear, e ndo ¢ adquirido de forma
mecanica ou ensinado em instituigdes de ensino superior e, de acordo com
Carneiro (1997, p. 17), € esse conhecimento que constitui parte de “[...] um
corpo de saberes que distingue a docéncia como profissao”.

Esses saberes, que compoe a atividade docente, sdo extremamente
importantes e estdo ligados aos sentidos formativos das ciéncias humanas,
como o da formagdo do homem para o pluralismo e as diferengas,
tornando-o apto a repensar ¢ reestruturar a sociedade em que vive, ao
perceber uma multiplicidade de perspectivas que podem contribuir para a
sua formagdo (Gottschalk, 2009). E nesse sentido que relacionamos as
ciéncias humanas com o ensino de Matematica.

Percurso metodolégico

Com carater qualitativo, a descricdo metodologica desta pesquisa
transcorreu por meio das pesquisas: bibliografica e de campo. De acordo
com Gil (2002), assumimos a pesquisa bibliografica como um estudo
exploratorio, com a finalidade de buscar familiaridade com o tema. As
reflexdes aqui apresentadas t€ém como objetivo principal discutir a
presenca das ciéncias humanas nos cursos de licenciatura em Matematica,
sob a perspectiva de seus componentes.

A pesquisa de campo “¢ aquela modalidade de investigagdo na
qual a coleta de dados ¢ realizada diretamente no local em que o problema
ou fenomeno acontece” (Fiorentini; Lorenzato, 2004, p. 6). Nesse sentido,
foram utilizadas entrevistas semiestruturadas com coordenadores e
professores que ministram aulas nos anos finais, bem como questionarios
aplicados aos alunos formandos.

Os dados foram produzidos no contexto da pesquisa de mestrado
da primeira autora, sob orientagdo do segundo autor. As documentagdes
foram avaliadas e aprovadas pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres

Educacdo e Filosofia, Uberlandia, v. 39, art. 76107, p. 1-27, 2025. e-ISSN 1982-596X 9



O papel das ciéncias humanas no processo de formagao inicial do professor de Matematica

Humanos (CEP'), com registro na Plataforma Brasil (CAAE:
57049716.0.0000.0107) e parecer de nimero 1.623.007.

O recorte da pesquisa incluiu trés instituicdes de ensino superior da
regido Oeste do Parana (duas publicas e uma privada) que oferecem o curso
de forma presencial e concordaram em participar do estudo. A amostra total
foi composta por 26 alunos, 18 professores e 3 coordenadores. Em todas as
instituigdes, houve adesdo completa dos participantes a pesquisa.

A primeira institui¢do de ensino superior, chamada aqui de IES 1,
¢ uma universidade publica, localizada na cidade de Foz do Iguagu,
consultamos o coordenador, 7 alunos ¢ 5 docentes. A IES 2, é privada,
localizada na cidade de Assis Chateaubriand, participaram da pesquisa o
coordenador, 9 alunos e 5 docentes. A terceira institui¢do, IES 3, € publica
localizada na cidade de Cascavel e a amostra pesquisada foi composta pelo
coordenador, 10 alunos e 8 docentes.

A fim de preservar as identidades dos participantes, foram
atribuidas codificacdes relacionadas as suas respectivas posicdes: para
IES1, foram efetuadas pesquisas com o C1 (coordenador), professores
variando de P1 a P5, e alunos variando de Al a A7; para IES2, C2 para
coordenador, P6 a P10 para os docentes e A8 a A16 para alunos; e por fim,
a IES3, C3 para o coordenador, P11 a P18 para os professores ¢ A17 a A26
para os alunos. O Quadro 1 ilustra essa codificagao:

QUADRO 1 — Descrigdo da codificacdo dos participantes

Instituicdo de Ensino Superior Descricdo dos participantes
IES1 (Foz do Tguacu) C1 (coordenador), P1 a P5 (professores), Al a A7
(alunos)
[ES2 (Assis Chateaubriand) C2 (coordenador), P6 a P10 (professores), A8 a
A16 (alunos)
C3 (coordenador), P11 a P18 (professores), A17 a
IES3 (Cascavel) A26 (alunos)

Fonte: dados da pesquisa.

1 Projeto de mestrado submetido em junho de 2016 a Plataforma Brasil, cuja aprovagio se
deu em 5 de julho de 2016. Institui¢do proponente Centro de Ciéncias Bioldgicas e da
Satde CCBS - Universidade Estadual do Oeste do Parand (Unioeste). Dissertagdo
disponivel em: https://tede.unioeste.br/handle/tede/3541. Acesso em: 13 set. 2025.
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Os dados obtidos foram analisados utilizando a técnica de analise de
conteudo, segundo Bardin (2011), estruturada em trés etapas. A primeira
etapa, a pré-analise, consistiu na leitura flutuante de todos os questionarios e
entrevistas, com o objetivo de familiarizacdo com o conteudo e identificacdo
de padrdes, semelhangas, diferencas e possiveis incongruéncias nas
respostas. Durante essa fase, os dados foram organizados de forma a
preparar o material para a codificag@o e analise sistematica.

Na segunda etapa, exploragdo do material, procedeu-se a
codificag@o das respostas, que foram agrupadas em categorias previamente
definidas. Essas categorias contemplaram a visdo sobre ciéncias humanas
como disciplinas pedagogicas, a relacdo entre teoria e pratica, os aspectos
técnicos dos cursos, como carga hordria e grade curricular, e os saberes
pedagogicos mobilizados durante a formacgdo docente. Essa categorizagao
permitiu identificar regularidades, padrdoes e divergéncias entre as
respostas de alunos, professores e coordenadores.

A terceira etapa, inferéncia ou interpretacdo, envolveu o tratamento
dos dados categorizados, permitindo relacionar as evidéncias encontradas
com os objetivos da pesquisa. Nessa fase, analisaram-se convergéncias e
divergéncias nos discursos dos diferentes grupos, interpretando-os a luz da
literatura pertinente sobre Educa¢do Matematica e ciéncias humanas. Essa
etapa possibilitou sistematizar os resultados e discutir as praticas, percepcdes
e lacunas na formagdo inicial dos professores de Matematica, subsidiando a
andlise apresentada na secao de Resultados e Discussoes.

Resultados e discussoes

Nesse momento pretendemos relacionar, analisar e discutir as
opinides coletadas na pesquisa de campo sobre as possiveis relagdes entre
ciéncias humanas e os cursos de licenciatura em Matematica. A
intencionalidade ¢ ressaltar pontos de congruéncias e divergéncias entre os
discursos apresentados pelos trés grupos estudados, que sdo os
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coordenadores, docentes e alunos, no sentido de visualizar se os problemas,
solugdes e qualidades nos cursos de graduagdo, na sua relagdo com as
ciéncias humanas, sdo percebidas nos trés olhares. Para isso, sintetizamos os
dados, buscando evidéncias, situagdes e condicdes que mostrem as
caracteristicas comuns entre as trés institui¢oes de ensino pesquisadas.

Refletindo sobre os trés cursos de licenciatura em Matematica
pesquisados, observamos resquicios dos moldes tradicionais herdados de
modelos dos cursos formadores, que carregam metodologias e pensamentos
do “esquema 3 + 17, que “consistia em tr€s anos de bacharelado ¢ um ano de
Especializagdo em Estudos Pedagogicos” (Cury, 2001, p. 12). Essa heranga
pode ser percebida nas falas dos pesquisados, possivelmente explicando por
que algumas opinides indicam que disciplinas de educagdo sdo menos
importantes que disciplinas especificas de Matematica.

Iniciamos com o primeiro ponto de articulagdo que foi em relagao
aos contetdos trabalhados que envolvem as ci€ncias humanas durante a
formacao inicial dos estudantes. De dois coordenadores obtivemos
respostas semelhantes, afirmando que as ciéncias humanas estdo
diretamente relacionadas as disciplinas pedagdgicas, enquanto o terceiro
relacionou-as a todas as disciplinas do curso, destacando a importancia de
todas no processo formativo.

QUADRO 2 — Respostas dos coordenadores

Questiio: o(a) Sr(a) associa quais disciplinas as ciéncias humanas?

Coordenador Resposta

“Do curso de matematica [...] eu vou enquadrar as disciplinas da area
de educacgdo, e de psicologia, né? Entdo vou [...] porque as de
Cl matematica pura sao disciplinas teoricas, especificas, eu ndo vejo. [...]
Eu acho que elas (disciplinas pedagogicas) sdo tdo essenciais quanto as
disciplinas de matematica (especifica)”.

“Abh... todas estdo relacionadas, porque se vocé ndo entende a parte de
raciocinio logico, a parte de...didatica, tudo que é envolvido na
C2 disciplina [...] elas estdo interligadas. Eu acho que [...] a forma... o
professor... quando [...] que ele ensina a disciplina ele tem de alguma
forma inserir a parte da educacdo também na disciplina”.

“A Psicologia, a Historia da Matematica e [...] que outras disciplinas
C3 [...], essas, etc., contribuem para a formag@o humana do professor,

LS L)

S1m

Fonte: dados da pesquisa.
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De acordo com D’Ambrosio (2012), a disciplina de Matematica
foi e ¢ desenvolvida pelo ser humano como uma estratégia para explicar e
entender o seu papel nas relagdes sociais. Analisando as respostas obtidas
e correlacionando com as formacgdes iniciais dos coordenadores, ambos
que responderam encontrar as ciéncias humanas somente nas disciplinas de
cunho pedagdgicos, sdo bacharéis. Talvez seria uma questdo de
desconhecimento, uma vez que, essas conceituacdes fazem parte do que
chamamos de objeto de estudo da Educagdo Matematica, cujas inclinagdes
de pesquisa, segundo Bicudo e Venturini (2016), compartilham com as
ciéncias humanas conhecimentos de suas disciplinas, como por exemplo, a
psicologia, a sociologia, a historia etc.

Quando perguntamos quais disciplinas que os pesquisados
consideram poder ser associadas as ciéncias humanas, basicamente as
respostas se direcionaram para as disciplinas chamadas de pedagogicas, no
entanto, se perguntarmos se as ciéncias humanas estio presentes em alguma
disciplina do curso, a maioria respondeu que ndo. Veja o Quadro 3 a seguir:

Quadro 3 — Respostas dos coordenadores

Questao: ha alguma disciplina no curso de Licenciatura em Matematica desta IES que
aborda as ciéncias humanas como conteudo? Se sim, quais disciplinas? Se ndo, por que isso
nao ocorre?

Coordenador Respostas

“Ai vai do meu entendimento, né? T4 [...] acredito que a [...], talvez eu
peque pela ignorancia mesmo, mas eu acredito que a psicologia trate com
essa parte também, [...] educagdo, [...] tem também a disciplina de
tendéncias em Educa¢do Matematica, eu acho que trata dessas questdes
também, [...] deixa eu ver, a didatica, [...] acho que a didatica estd mais
preocupada ja com a formagdo do professor, ndo trata de assuntos mais
gerais. [...] O que me vem na cabega sdo essas [...] pode ser que tenha
fugido alguma coisa”.

Cl1

“Nao. Nos temos uma grade reduzida, que sdo sé trés anos, entdo, quando
nos fomos refazer a grade nos tivemos que optar por uma ou outra
disciplina. [...] E nem todas as disciplinas que eu considero importantes
C2 estdo no curriculo, mas nds tentamos colocar as mais importantes... [...]
vamos pensar assim: [...] ndo que s@o as mais importantes, mas... ¢ que
[...] contemplavam pelo menos um, [...] um curriculo bom para uma
formagdo do académico”.

C3 “Ald [...] ndo saberia dizer [...], ndo saberia te dizer”.

Fonte: dados da pesquisa.
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Refletindo sobre as respostas, de acordo com as ponderagdes de
Rich (1971), as ciéncias humanas envolvem todo o pensamento, as agdes €
as produ¢des humanas, e esses questionamentos humanisticos sao
imprescindiveis no entendimento do contexto social. Dessa forma,
destacamos as proposigdes de Mascarenhas, Ribeiro e Silva (2007), cuja
analise sobre a pratica docente reflete como um conjunto de
conhecimentos das ciéncias humanas, que envolvem conhecimentos na
area de histéria, sociologia, antropologia, ciéncia politica, geografia,
filosofia etc. Seja no exercicio de sua pratica pedagogica, aliado
diretamente com os conceitos dessas areas (sociedade, relagdes sociais,
cultura, politica, tempo, espaco), seja para compreender o complexo
mecanismo das relagdes sociais, econdmicas, politicas, historicas e
culturais que compdem a rotina da vida escolar e social.

Os participantes, quando questionados quanto a importancia que
atribuem as disciplinas que eles relacionaram com as ciéncias humanas
(Quadro 4), quase todos responderam que sdo fundamentais. Os
coordenadores ¢ professores consultados possuem a mesma fala,
garantindo que todas sdo importantes para a constru¢do do profissional
docente, mesmo que alguns considerem somente as disciplinas
pedagogicas ou incluindo todas elas, esses participantes foram categoricos
ao enfatizar a importincia e suas contribuicdes dessas disciplinas,
conforme ja exposto anteriormente nas suas respectivas analises. Porém,
quando consultamos as respostas fornecidas pelos alunos, por mais que a
maioria das respostas sejam positivas, vimos algumas criticas alegando
que praticamente ndo auxiliam em nada essas disciplinas, mostrando um
reflexo do ensino técnico e tradicionalista, na visdo dos pesquisados.
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QUADRO 4 — Resposta de alunos e professores

Questiio: qual a importancia dessas disciplinas para a formagéo docente?

Participante Respostas
Aluno (A23-1ES3) “Praticamente nada, exceto boas dicas do prof. de didatica.”
Aluno (A26-1ES3) “A compreensdo do ser humano, meios que colaboram para a
aprendizagem dos alunos.”
Professor (P1-IES1) “Ah, eu acho crucial, porque eles vao trabalhar com pessoas.”
Professor (P5-IES1) “Das Humanas? Fundamental! Tanto quanto as demais, porque um

curso tem que trabalhar em paralelo, ndo s6 o contetido especifico,
mas também a forma como vocé vai trabalhar o aprendizado do

aluno.”
Aluno (A12-1ES2) “Aprender um pouco mais sobre o ser humano.”
Aluno (A22-1ES3) “Elas sdo muito importantes, pois aprendemos a lidar com certas
situagdes em sala de aula.”
Professor (P6-IES2) “[....] essencial. O desenvolvimento humano ¢ muito maior do que
s6 ter a parte técnica.”
Aluno (A20-1ES3) “pra mim, s6 atrapalha no desempenho nas disciplinas especificas

de matematica, pois as tarefas propostas ocupam todo o tempo
disponivel que dispomos para estudar.”

Aluno (AS-IES1) “aprender como lidar com os acontecimentos durante a vida
docente.”
Professor (P15-IES3) “Sao disciplinas, que a gente diz, de carater [...] técnicas, mesmo as

que envolvem a questao das ciéncias humanas, porque vocé tem que
dar conta do técnico mesmo, do fazer o professor, né, o ato de
ensinar, ento, prepara¢do de uma aula, como ¢ que vocg se porta
numa sala, tudo isso faz parte das ciéncias humanas”

Fonte: dados da pesquisa.

Essa visdo dos alunos possivelmente mudara com o
amadurecimento exigido durante a pratica pedagdgica, o que, segundo
Tardif (2011), é o saber pedagdgico chamado de saber experiencial.
Quando olhamos para as respostas dos docentes, vemos que as ciéncias
humanas sdo percebidas em ag¢les executadas em suas praticas, seja na
preparagdo de aulas, na forma de ensinar, no entendimento do ser humano
e sua importancia na constitui¢ao civica de seus alunos.

Ainda nas respostas dos alunos, ao serem questionados se houve
discussdes sobre a pratica pedagdgica e sua relacdo com a formagdo do
ser humano, 65,38% dos alunos responderam que sim, 30,76%
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afirmaram que nao e 3,86% ndo responderam a questdo. Foram obtidos
apenas 11 relatos sobre o que foi discutido nesses momentos, dentro de
um universo de 26 questionarios. Os relatos circundaram as mesmas
concepgdes apresentadas pelos docentes e coordenadores quando eles
descrevem a possivel relagdo entre as ciéncias humanas e a formacgao do
professor de Matematica. Os temas mais relacionados pelos
participantes foram metodologias de ensino e aprendizagem,
relacionamentos entre professor e aluno, questdes sociais e de
diversidades (citadas de forma pontual), formagdo de cidaddo critico,
contextualizagdo dos conhecimentos matematicos e, principalmente,
reflexdo sobre a experiéncia de praticas nos estagios supervisionados.

Historicamente, diversas pesquisas apontam uma cisdo entre os
conhecimentos especificos e conhecimentos pedagoégicos. D’Ambrosio
(2012) enfatiza a necessidade de superar a dicotomia entre teoria e pratica
na formagdo de professores de Matematica, defendendo uma abordagem
que incentive a reflexdo critica sobre a pratica pedagogica e favoreca uma
formagdo docente mais humanista e contextualizada. Bicudo (1991) aborda
as concepgdes fundamentais que distinguem a Educacdo Matemadtica do
Ensino de Matematica, evidenciando a necessidade de uma abordagem
integrada que articule teoria e pratica na formag@o docente.

A dualidade ¢ amplamente notada pelos trés grupos pesquisados e,
inclusive, quando questionamos professores e coordenadores, eles
mencionam essa caracteristica com certo tato. Mesmo considerando trés
institui¢des de ensino superior (IES), entre elas uma privada, a situacao se
mantém predominante nos cursos analisados.

Quando questionados sobre essa questdo, 46,15% dos alunos
responderam que as disciplinas sdo abordadas de forma dissociadas, 23,7%
disseram que ha pouca dissociagdo, 23,7% afirmaram que as disciplinas
estdo articuladas e 6,45% se abstiveram. Pesquisadores da area, como
D’Ambrosio (2012), argumentam que essa dissociagdo ocorre devido a
concep¢ao da Matematica como uma ciéncia hipotética e dedutiva, na qual
cada etapa conduz a seguinte, sendo assimilada gradualmente.
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Quanto a relagdo teoria e pratica, no quesito articulacdo entre elas,
50% dos docentes consultados foram reticentes em suas respostas, 27,7%
disseram que hé articulacdo e 22,3% disseram que sim. As respostas dos
alunos foram que 65,38% consideram que ha articulagdo. Essa
discrepancia entre as duas visdes indica que mudangas vém ocorrendo: os
professores estdo buscando formar profissionais com caracteristicas mais
“humanas”, diferenciando-se das diretrizes técnicas predominantes durante
sua propria formagdo. Como reflexo dessas mudangas, a maioria dos
alunos percebe efetivamente essa articulagdo nas disciplinas. Listamos
algumas respostas no Quadro 5 a seguir:

QUADRO 5 — Resposta dos professores

Questio: “se existe articulagdo entre teoria e pratica”.

[
Categoria D(ljce(lil:es Respostas
Categoria “Existe [...], muitos de nds transitam nos dois ambitos”
1: 5 (P1IES1I).
Sim “No nosso curso, sim” (P6IES2).
“Articulagdo? Eu vou falar por mim [risos], eu ndo posso falar
pelos outros professores [...], enquanto trabalho em sala de aula
eu tento [...]” (P2IES1).
“Na verdade [...] ndo ¢ uma especificidade do curso daqui [...] a
Categoria gente vai trabalhando [...] eu vejo assim... uma barreira muito
2: 13 grande entre as duas areas” (P7IES2).
Indefinido “Eu acho que ainda falta muito, mas eu acho que existe, existem
tentativas, existem momentos em que a gente consegue fazer
essa articulac@o, e ai tem que [...] a estrutura da disciplina, ai a
estrutura do curso permite, mais ta longe do ideal, né, bem longe
do ideal ainda” (P18IES3).

Fonte: dados da pesquisa.

Porém, ao analisarmos as justificativas das respostas, notamos que
essas articulacdes sdo esperadas e aceitas nas disciplinas de cunho
pedagogico, o que somente reforga a condicao dicotdmica das disciplinas
do curso. De acordo com Cury (2001), essa situagdo € comum nas
institui¢cdes de Ensino Superior. Segundo a autora, os docentes formadores
geralmente alegam, que a principal causa ¢ o desconhecimento, pela
maioria dos professores das disciplinas pedagogicas, das questdes
especificas da Matematica tratados no Ensino Superior, e vice-versa. Outro
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fator ¢ que, mesmo que alguns professores da area da Matematica
Pura/Aplicada sejam licenciados em Matematica, ha a divisdo dos saberes
pelas disciplinas sendo consideradas areas distintas dentro de um mesmo
curso formador (Cury, 2001).

A articulagdo entre teoria e pratica decorre do conceito de
competéncia. Segundo Houaiss (2001), o termo competéncia resulta de
uma constru¢do em situagdo, isto é, soma de conhecimentos ou de
habilidades. Nao ¢ sobre conhecimento de algo, tampouco o conhecimento
sobre algo, mas ¢ conhecimento que pode ser mobilizado para tomar
decisdes ¢ agir em situagdes concretas. Situacdes da vida real sdo
imprevisiveis e envolvem sempre um componente imponderavel. No
ensino, isso ainda ¢ mais verdadeiro, pois o professor precisa fazer ajustes
permanentes em suas agoes.

Quando falamos sobre a carga horaria dos cursos, ndo houve
divergéncias  significativas nas respostas. Dois coordenadores
consideraram-na suficiente, e somente o coordenador C2 afirmou que ndo
era o bastante. Essa divergéncia deve-se, em partes, ao fato de o curso ser
realizado em trés anos na IE2, enquanto os coordenadores C1 e C3 estdo
em instituicdes cujos cursos sdao realizados em quatro anos. Ao
questionarmos os alunos e docentes, obtivemos respostas condizentes com
os discursos de seus respectivos coordenadores. Minoritariamente, alguns
alunos alegaram que a carga horaria € excessiva, enquanto outros
consideraram-na insuficiente, no entanto a maioria concordou com as
avaliagOes apresentadas pelos outros componentes da pesquisa.

Perguntamos a todos os participantes da pesquisa se julgavam
necessario inserir disciplinas adicionais na grade curricular, se achavam
que estava completo ou se sugeririam possibilidades de inclusdo. A
intencionalidade desta questao remete as ponderagdes de Shulman (1986),
cujas afirmativas creditam que cada disciplina, agregada a cada area do
conhecimento, tem uma especificidade unica e propria, que fundamenta a
formacdo do professor, propiciando a capacidade de fazer articulagdes
entre os conteudos a serem ensinados com sua historia e evolugao.
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Nas respostas dos coordenadores, somente o C2 acha que
deveriam ser inseridas mais disciplinas. Quanto aos docentes, na IES1, 3
acham que ndo precisam e 2 consideram que sim; na IES2, 4 alegaram
que faltam e 1 acha que nfo; ¢ na IES3, 6 acham que ndo precisa de
mais disciplinas e 2 colocaram que precisa. Quanto aos alunos, nas
IES1, 6 colocaram que sim e 1 ndo; na IES2 obtivemos 2 sim ¢ 7 ndo; ¢
por fim na IES3, 6 responderam que sim e 4 responderam que ndo
precisa incluir. O Quadro 6 relaciona as disciplinas sugeridas pelos
professores e alunos.

QUADRO 6 — Relac¢ao das disciplinas citadas pelos docentes e alunos como
possiveis inclusdes em seus cursos de graduacdo

Disciplinas sugeridas pelos alunos

IES 1 IES 2 IES 3
Braile. Matematica Basica. Aritmética.
Metodologia Filosofia da Teoria dos Numeros.
Cientifica. Matematica.
Educacdo Especial. Equagdes Diferenciais (Ordinais e
Parciais).
Geometria Nao Euclidiana.
Lingua Portuguesa.
Matematica Basica.

Disciplinas sugeridas pelos docentes

1IES1 1IES2 IES3
Disciplinas que trabalhem Filosofia e historia da Disciplinas que trabalhem
com necessidades Educacio. com necessidades
educacionais, necessidades educacionais, necessidades
fisicas, especiais, e fisicas, especiais, ¢
possibilidades de possibilidades de
abordagens para esses abordagens para esses
casos. casos.
Educacao Financeira. Filosofia e historia da Algoritmos.
Educacio.
Geometria ndo euclidiana. Fundamentos da Escrita e elaboragdo de
Matematica. textos.
Topografia.

Fonte: dados da pesquisa.
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Dentre as disciplinas sugeridas, algumas delas ja sdo ofertadas na
modalidade de disciplinas optativas por duas IES. Tais disciplinas ndo tem
obrigatoriedade de ementario permanente a ser ofertado periodicamente, o
que faz com que os docentes dos cursos escolham a ementa a ser
trabalhada em cada proposta, variando tanto o contetido quanto o docente
responsavel por ministra-la.

Outro ponto de articulagdo encontrado na pesquisa refere-se aos
saberes pedagoégicos que sdo mobilizados e aprendidos durante o
processo formativo da docéncia. Optamos pela conceituacao de Tardif
(2011) por considera-la adequada aos entendimentos e apontamentos
que permeiam a constru¢ao do profissional docente. A forma elencada
pelo autor satisfaz a forma como questionamos os alunos e os
professores, no sentido de considerar que tais saberes sdo fundamentais
para o processo formativo.

Foi interessante observar a reacdo dos participantes ao tentarem
descrever todos os saberes, alguns disseram que, de fato, ndo saberiam as
corretas defini¢des, porém exemplificaram o que eles julgavam pertinente.
Quando questionados sobre saberes pedagodgicos, muitos expressaram
duvidas quanto a sua definicdo. O Grafico 1 apresenta as respostas dos
docentes e dos alunos sobre os saberes pedagogicos, listados de acordo
com a classifica¢ao de Tardif (2011):
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GRAFICO 1 — Classificagio dos saberes pedagégicos na visio de alunos e
docentes.

Saberes Pedagogicos

Saber da Formagé&o Profissional =4 15
Saber Cultural E 2
Saber Experiencial = %
Saber Disciplinar % 17
Saber Curricular % 12

0 2 4 6 8§ 10 12 14 16 18

M Saberes Pedagogicos Alunos H Saberes Pedagogicos Professores

Fonte: claborado pelos autores. Dados da pesquisa.

Questionamos os coordenadores com o objetivo de compreender
se, na visdo deles, os alunos estdo ou estardo preparados
pedagogicamente para exercer a profissdo. As respostas indicaram que
um coordenador estd satisfeito, e que dois coordenadores nao estdo
satisfeitos com a maneira como a formacdo inicial vem ocorrendo, no
entanto, agravantes como o periodo de integralizagdo e a evasao acabam
limitando as possibilidades de melhoras, no sentido de readequar ou
ampliar carga horaria.

Para responder se os alunos estdo ou estardo preparados
pedagogicamente para o exercicio da docéncia, o coordenador C3 citou
as agdes que sdo realizadas no curso, dizendo claramente que sim. Além
disso, destacou que o curso atende a todas as exigéncias legais, e que a
formacdo pedagdgica vem sendo obtida por parte dos alunos. Os
coordenadores C1 e C2 disseram que ndo, a formag¢ao que vem ocorrendo
¢ ineficiente. Ambos afirmaram estar impossibilitados de promover
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mudangas efetivas, ressaltando que muitas transformacdes necessarias
esbarram em questdes de logisticas e legais que fundamentam os cursos
de licenciatura.

Esse panorama foi o encontrado na realidade pesquisada. Nossas
impressoes sobre as respostas obtidas apontam para evidéncias que temas
relacionados as ciéncias humanas, quando discutidos, aparecem de forma
pontual, restritos as disciplinas pedagdgicas, o que evidencia a dicotomia
entre disciplinas especificas e pedagogicas. Observou-se também certa
conformidade em relacdo as atuais condi¢Oes dos cursos.

De acordo com Fiorentini (2005), acreditamos que tanto o
professor das disciplinas especificas de matematica como o professor das
disciplinas de cunho pedagogico contribuem para a formagdo do futuro
professor. Porém, o que ocorre ¢ que formadores de professores ainda
ministram  disciplinas de forma individualista, tradicional e
compartimentada. Isso, contudo, ndo se da de maneira intencional, mas em
virtude da auséncia de reflexdo sobre o impacto de suas agdes na
constru¢do do futuro docente (Cury, 2001).

Nessa perspectiva, o aluno é praticamente um ouvinte de discursos
didaticos e educativos dos professores, apenas acompanhando o raciocinio
e os passos fomentados pelo professor. Posteriormente, cabe ao aluno
exercitar e internalizar processos e procedimentos por meio de listas de
exercicios, pratica esta que, segundo D’Ambroésio (1993), priorizam a
memorizagdo e a reproducdo das técnicas aprendidas em sala.

Consideracoes finais

Como consideragdes finais, levantamos a questdo da
representatividade das ciéncias humanas nos cursos de licenciatura em
Matematica, uma vez que esses cursos formam docentes. Pretendemos
ainda, instigar reflexdes que orientem a construgdo de relagdes mais
consistentes entre as ciéncias humanas e seu papel formativo nesses cursos.
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Temos a clareza de que ser professor envolve dimensdes
humanas e sociais. Diante das constantes transformac¢des da sociedade e
da educacado, destacamos a necessidade emergente da constru¢do de um
novo perfil profissional docente, por meio dos cursos de graduagdo, que
fomente uma formagdo integral dos alunos. Com base nos pontos de
articulacdo construidos pela categorizacdo, ressaltamos a relevancia da
ligacdo entre os saberes da experiéncia, disciplinares e pedagogicos. A
formacdo do sujeito ocorre na complexidade, e, nesse sentido,
ponderamos ¢ refletimos acerca da condi¢do humana do ser professor na
contemporaneidade.

Assim buscamos, nas opinides dos coordenadores, dos docentes
¢ de estudantes, compreender como a formagdo inicial vem sendo
conduzida e de que maneira essas questdes sdo tratadas durante o curso.
Um dos resultados, ja esperados, foi a constatagdo de que os cursos de
Licenciatura em Matematica apresentam caracteristicas singulares e
dicotdbmicas. Em cada instancia, todos os envolvidos parecem
empenhar-se em oferecer o melhor para formar professores com
exceléncia, seja na formagao especifica ou pedagogica do conhecimento
matematico.

Cada participante, mediante seus conhecimentos e perspectivas
sobre o processo formativo, apontou fragilidades, mas também ressaltou
qualidades nos cursos, nos colegas de profissdo, nos alunos e nas estruturas
das proprias IES. Notamos, ainda, muitas similaridades nos discursos dos
coordenadores, dos professores e dos estudantes, o que reforca a percepgao
de uma realidade compartilhada. Um exemplo disso ¢ a clara cisdo dentro
dos cursos de licenciatura em Matematica, que separam nucleos, os quais,
de um lado, se trabalham disciplinas pedagogicas e, no outro, disciplinas
de conhecimento especifico (matematico).

Embora todos reconhegam a importancia das disciplinas
pedagobgicas, estas ndo sdo valorizadas na mesma medida que as
disciplinas especificas. Observa-se que, mesmo quando os contetidos
matematicos sdo trabalhados, a mediacao pedagogica se faz presente, ainda
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que de forma indireta, o que refor¢a a necessidade de repensar a hierarquia
implicita entre as areas.

Ao questionarmos sobre as ciéncias humanas e a Matematica,
provocamos reflexdes sobre uma possivel existéncia de articulagao,
indicando até uma certa surpresa. As respostas, em geral, limitaram a
associacdo das ciéncias humanas as disciplinas pedagogicas, ignorando o
carater formativo que perpassa todas as areas do conhecimento.

As reflexdes sistematicas sobre a formacdo do ser humano, suas
relagdes sociais, sua cidadania, suas inquietagdes e descobertas cientificas
permeiam a historia, sendo propulsores de questoes de conduta, do agir dos
individuos e da construcdo de regras na sociedade. Nesse sentido,
D’Ambrosio (2016) ressalta que a Matematica, enquanto produgdo
cultural, ndo pode ser dissociada de sua dimensao historica e ética, pois ela
se desenvolveu como resposta as necessidades humanas e as formas de
organizacdo social.

Complementando, Rich (1971) aponta que a educagdo, em sua
base humanistica, deve orientar-se para além da transmissdo de conteudos,
assumindo um papel de formacao integral do sujeito, capaz de agir
criticamente no mundo. Assim, compreender a docéncia a partir dessa
perspectiva implica reconhecer que os saberes matematicos ¢ pedagogicos
se entrelacam a constitui¢do do ser humano em sociedade.

No que tange a formagdo docente, a pratica pedagogica que ¢
exercida pelo formador pode ser vista como um espelho pelos alunos, sdo
atos que influenciardo todo o futuro da trajetoria docente desse aluno.
Entdo, como € possivel que durante a formagao inicial dos licenciados em
Matematica os cursos mantenham a dicotomia entre areas do
conhecimento?

Ante ao exposto, acreditamos ter apresentado uma percepgdo de
como estdo sendo formados os professores de Matematica. Defendemos
que uma visdo mais humanistica nesse processo propiciaria discussoes ¢
reflexdes que poderiam enriquecer a constitui¢do do sujeito docente,
ressaltando a importancia das ciéncias humanas ndo apenas como
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complemento, mas como parte constitutiva dos cursos de licenciatura,
sejam eles vinculados as areas de exatas ou de humanas.
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