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ALGUMAS CONCEPGOES SOBRE O FRACASSO ESCOLAR NO BRASIL:
COMO PENSARHOJE?

Marilia Villela de Oliveira

RESUMO: Nosso objetivo & apontar alguns dos varios mascaramentos
presentes nas concepc¢bes sobre o fracasso escolar e, atualmente, no
discurso do ‘respeito a diversidade’. A luta contra o fracasso escolar
tem-se pautado no respeito as diferencas culturais presentes na mesma
organizagdo social, mas essa concepg¢do, se simplificada ou
fragmentada, pde em risco as possibilidades reais de criagdo de novas
formas de organizagdo social € escolar. O processo de globalizagao
econdmica e a tendéncia a possibilidades de homogeneizagao culturai
podem ampliar o quadro referencial de reflexao sobre a diversidade,
mas, ao mesmo tempo, pode decapita-lo em suas agdes concretas. A
partir da teoria do curriculo e do desvelamento das diferentes concepgoes
de diversidade € possivel superar a fragmentacao da pratica pedagégica
escolar e das nossas concepgdes sobre o sucesso e o fracasso dentro
dela e, mais ainda, pressupor uma nova perspectiva de organizagéo/
transformacédo social, fundamentada em uma utopia que, longe de
ingénua e va, seja fundamentada no ja vivido e consolidado no cotidiano
das relagdes sociais.

ABSTRACT: Ourintent is to point out some of the many masks envolving
the conceptions of school failure and, nowadays, the discourse about
“respect to diversity”. The fight against school failure is being supported
on the respect for cultural differences exhisting in a single social
organization, but this conception, when simplified or fragmented, risks
the real possibilities of creating new social and school organization forms.
The economic organization process and the tendency to cultural
homogenization can enlarge the paradigms for thinking about diversity,
but, at the same time, it can make impossible effective actions supported
by these paradigms. From curriculum theory and the unveiling of different
conceptions of diversity, it's possible to surpass the fragmentation of
pedagogic practice in school and, also, our ideas about success and
failure in it. Furthermore, it's possible to presume the emergence of a
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new perspective of social organization/transformation, supported by a new
utopia, based on experience and tumed strong in everyday social relations.

Precisamos de teorias que expressem e articulem a diferenga, mas
precisamos também compreender como as relagbes nas quais as
diferengas sdo constituidas operam como parte de um conjunto mais
amplo de préticas sociais, politicas e culturais.

Henry Giroux

Muito se tem falado e discutido a respeito do fracasso escolar no Brasil,
devido a ampliagdo da rede publica de ensino, com mais énfase a partir de
meados deste século, e também muito se tem pesquisado sobre o assunto,
principalmente a partir dos anos 70, com o desenvolvimento da pés-graduagao
no pais (PENIN, 1992). Sdo de dominio publico os resultados precarios da
escolarizagao no Brasil,em especial no 1° Grau, nivel de ensino que oferece
quantitativamente maior atendimento.

Segundo PATTO (1990), no advento da republica brasileira, patrocinada
intelectualmente pelo liberalismo, € que se encontra uma das causas da maneira
dominante de explicar a diferenga entre as ragas e os grupos sociais e, por
extensao, as diferengas de rendimento escolar presentes entre as classes
sociais, a partirda *(...) crencga de que abolido o trabalho escravo e inaugurada a
categoria social do trabalhador livre numa sociedade capitalista criam-se as
condi¢des para que a distribuigdo social dos individuos seja pautada apenas por
suas aptidoées naturais” (p.54). Em outras palavras, € no liberalismo classico
que se pode encontrar as origens das nossas concepgdes sobre o fracasso
escolar, fundamentadas basicamente nas habilidades individuais e no mérito
pessoal.

Podemos perceber, buscando uma percepgdo menos fragmentada e
mais atenta as condigdes historicas (tanto estruturais quanto conjunturais), os
diferentes papéis delegados a escola historicamente e as interligagdes dessas
fungdes da educacéao escolar com os meandros sécio-politico-econdmicos do
desenvolvimento brasileiro. Ao mesmo tempo, é possivel desvelar historicamente
as diversas concepcbes de fracasso que mascaram/justificam os problemas
nacionais e os problemas intra/extra-escolares na percepg¢éo, por grande parte
da populacéo brasileira, de sua exclusao do processo de educacgao formal.

PATTO (1990) lembra que a efervescéncia dos meios educacionais nos
anos vinte fez parte de uma luta politica entre facgdes de elite, a mais progressista
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das quais, ao evocar os principios liberais, despertou o0 sonho da sociedade
igualitaria e conseguiu a adesao da classe operaria e pequenos funcionarios
urbanos, além de segmentos da burguesia empresarial. A partir dai, segundo
ela, o discurso liberal passou a ter desempenho semelhante ao da Revolugéo
Francesa: a ideologia do trabalho livre e da igualdade perante a lei comega a
corresponder as aparéncias, encobrindo a esséncia da vida social.

No momento em que a hegemonia burguesa se consolidou nas
sociedades centrais capitalistas, o pensamento liberal se desdobrou do
individualismo onginal a nog¢&o de reconstrugo social. Reforgando o papel social
daeducagéo, a Pedagogia Escolanovista propunha uma escola que reformasse
a sociedade que, ja se admitia, tendia a produzir privilégios e iniqliidades, embora
nao fosse, dados os seus principios, inerentemente injusta. “A cren¢a na
legitimidade da ordem capitalista em si ndo estaria abalada, e os ‘desvios’ da
sua evolugdo espontanea, atribuidos ao fracasso da agao equalizadora da escola,
podiam e deviam ser corrigidos. E essa corregao se faria na medida em que a
escola, produzindo pessoas diferentes, produzisse uma sociedade
diferente”(XAVIER, 1990: 64).

O liberalismo consolidou-se a partir desses fatores como ideologia
nacional, ideologia que, refletindo com clareza as contradigbes proprias e os
rumos particulares do avango capitalista no pais, se incorporaria a consciéncia
pedagogica nacional.

Na medida em que a Psicologia se constitui como ciéncia experimental
e diferencial, o movimento escolanovista passou do objetivo inicial de construir
uma pedagogia afinada com as potencialidades da espécie a énfase na
importancia de afina-la com as potencialidades dos educandos, concebidos como
individuos que diferem entre si quanto & capacidade de aprender. A partir de
entdo, reduziu-se a explicag¢ao do fracasso escolar a dificuldade de aprendizagem
por parte do aluno, substituindo-se a preocupagado em levar em conta no
planejamento educacional as particularidades do processo de desenvolvimento
infantil pela énfase em procedimentos psicométricos, que deslocaram a aten¢éo
dos determinantes propriamente escolares do fracasso escolar para o aprendiz
e suas “supostas deficiéncias”. Esse fato propiciou uma apropria¢ado do ideario
escolanovista no que ele tinha de mais técnico, em detrimento da dimensao de
luta politica pela ampliagdo da rede de ensino fundamental e por sua
democratiza¢ao, que o movimento também continha em sua origem.

A medicaliza¢gdo generalizada do fracasso escolar, que teve suas origens
no experimentalismo das pesquisas realizadas em psicologia e medicina, no
final do século passado e inicio desse século, assim como no aumento da
demanda social por escola nos paises industriais capitalistas, e a conseqilente
expansao dos sistemas nacionais de ensino trouxeram consigo dois problemas:



Educacéo e Filosofia, 13 (26) 7-20, jul./dez. 1999

a necessidade de explicar a diferenga de rendimento da clientela escolar e de
justificar o acesso desigual dessa clientela aos graus escolares mais avangados.
Tudo isso sem ferir o principio essencial da ideologia liberal, segundo o qual o
meérito pessoal € o Unico critério legitimo de selegao educacional e social. Os
testes de inteligéncia, favorecendo os mais ricos, reforgavam a impresséao de
que o0s mais capazes ocupavam os melhores lugares sociais.

“A explicagdo das dificuldades de aprendizagem escolar articulou-se
na confluéncia de duas vertentes: das ciéncias biolégicas e da medicina
do século XIX recebe a vis8o organicista das aptidées humanas,
carregada de preconceitos racistas e elitistas; da pedagogia e da
psicologia da passagem do século, herda uma concepgdo menos
heredolégica da conduta humana - isto €, um pouco mais atenta as
influéncias ambientais - e mais comprometida com os ideais liberais e
democraticos. A ambiglidade imposta por essa dupla origem seré uma
caracteristica do discurso sobre os problemas de aprendizagem escolar
e da prdpria politica educacional, nele baseada, nos paises capitalistas
no decorrer de todo o século XX (PATTO, 1990: 40).

Nos anos trinta, os testes de QI adquirem grande peso nas decistes
dos educadores a respeito do destino escolar de grandes contingentes de criangas
que tinham acesso a escola. No entanto, a incorporagéo de alguns conceitos
psicanaliticos veio mudar a visdo dominante de doenga mental e as concepgdes
correntes sobre as causas das dificuldades de aprendizagem. A consideragao
dainfluéncia ambiental sobre o desenvolvimento da personalidade nos primeiros
anos de vida e a importancia atribuida a dimenséao afetivo-emocional na
determinagéo do comportamento e seus desvios provocaram uma grande
mudanga terminolédgica no discurso da psicologia educacional: de anormal, a
crianga com problemas de ajustamento ou de aprendizagem escolar passou a
ser designada como crianga problema. Se antes as dificuldades de aprendizagem
escolar eram decifradas através da psicologia e da medicina, que falam de
anormalidades genéticas e organicas, agora o sao com os instrumentos
conceituais da psicologia clinica de inspiragédo psicanalitica, que buscam no
ambiente sdcio-familiar as causas dos desajustes infantis. Amplia-se assim o
espectro de possiveis problemas presentes no aprendiz que supostamente
explicam seu insucesso escolar: as causas agora vao desde as fisicas até as
emocionais e de personalidade, passando pelas intelectuais. E os mais provaveis
destinatarios desses diagnésticos serdo, mais uma vez, as criangas provenientes
de segmentos das classes trabalhadoras dos grandes centros urbanos, que
tradicionalmente integram em maior numero o contingente de fracassados na

10



Educagao e Filosofia, 13 (26) 7-20, jul./dez. 1999

escola. Ao mesmo tempo, essa ampliacdo de possiveis causas de fracasso
escolar n&o leva em consideracéo os motivos sécio-politico-econémicos, dentre
outros, de desajustes no ambiente s6cio-familiar do aprendiz.

Uma analise que integre a evolugao do pensamento pedagégico e do
sistema educacional brasileiro ao conjunto da evolucao da ordem econémico-
social capitalista no pais revela as limitadas fungdes que a escola foi solicitada
a assumir, redimensionando as expectativas originais, e confirma a adequagao
entre os sistemas de producio e a op¢do pelos rumos que a politica educacional
tomou, afastando a hipétese de uma defasagem que inviabilizaria a integragao
da escola ao progresso nacional e educacional.

Podemos observar historicamente, para além desta breve retrospectiva
que nos leva as origens das concepg¢des sobre fracasso escolar, outras analises
que vao desde o déficit e diferenga cultural, apontando como culpado o aluno,
sua familia, seu meio, passam por analises genéricas dos mecanismos sociais
e govemamentais produtores de fracasso escolar, que acabam culpando o sistema
de ensino, impessoal e sem face, e chegam a analises dos processos intra-
escolares, que produzem dificuldades de aprendizagem, e acabam por culpar o
professor ou o conjunto dos educadores presentes na escola.

Na perspectiva de uma abordagem psicologista, a explicagao para o
fracasso escolar esta vinculada as diferencas individuais na ‘capacidade de
aprender’ dos alunos, por serem individuos portadores de déficits mentais,
sensoriais, neurolégicos ou mesmo afetivos. E uma abordagem perversa, ja que
deprecia as capacidades cognitivas das camadas populares e dissimula uma
compreensao social mais ampla do fracasso escolar.

Dentro dessa explicacdo individual, existe também uma abordagem
biolégica, que medicaliza o fracasso escolar, na medida em que relaciona
insucesso escolar a desnutricdo ou a alteragdes do funcionamento cerebral.
Vale observar que “alguns diagnésticos médicos, por exemplo o de disfungio
cerebral minima (DCM), n&o sdo apenas inuteis, chegando mesmo a ser
prejudiciais na medida que autorizam um intervencdo medicamentosa,
frequentemente desastrosa, que joga uma nuvem de fumaga em uma situagao
de multicausalidade como a que envolve quadros dessa natureza” (RODRIGUES,
1993: 108). Também os testes de inteligéncia disponiveis sdo muito menos
adequados para medir a capacidade intelectual das criancas das classes
populares do que de criangas familiarizadas com os materiais, o vocabulario e
as atitudes neles presentes.

O mito da desnutrigdo também cai por terra se verificarmos que a crianga
severamente desnutrida, e que por esse motivo poderia ter lesdes cerebrais
irreversiveis, dificiimente chega aos sete anos de idade e mais dificilmente ainda
tem acesso & escola (MOYSES E LIMA, 1982).
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Como contraponto a essas perspectivas, temos uma abordagem
culturalista, que vai da deficiéncia cultural a diferenga cultural. Inicialmente,
através da expressao ‘marginalizacdo cultural’, afirmava-se que as condi¢gdes
de vida e aspectos culturais da parcela da popula¢do com nivel sécio-econémico
mais baixo eram importantes na determinacao de seu fracasso, tanto na escola
quanto em sua insercao na sociedade. Dessa forma nao se critica a estrutura
social nem as relagdes socio-econdmicas injustamente assimeétricas, mas “a
cultura das classes privilegiadas economicamente é tomada como universal e
considerada normal, correta e superior, a ser ‘copiada’ e 'imitada’ pelas outras
classes sociais” (MOLL, 1996: 43). Quando a id€ia de deficiéncia dessas cnangas
é substituida pela de diferenga, corre-se o risco de oferecer a elas uma escola
também diferente, adequada a sua realidade, “as caracteristicas de ‘subcultura’
das classes populares” (PATTO, 1990: 55), criando assim mais uma forma de
discriminagao.

Segundo CONNELL (1995), a expansao do acesso a educagao na
década de 50 transferiu a segregacéo formal (impossibilidade de acesso a
educacéo escolar) para uma segregacao informal (fracasso ou excluséo da
escola), e os programas de educa¢do compensatoria surgiram nesse momento
como uma reforma social, com o objetivo de romper o ‘ciclo de pobreza’ auto-
alimentante. A culpa pelo fracasso do acesso igualitario foi transferida das
instituicdes para as familias a que serviam, e a sua pobreza é tratada como
indicio de diferencga cultural, déficit psicolégico ou genético e ndo como um fator
permeado pela multicausalidade e que leva a pouca disponibilidade de recursos
individual e coletivamente, o que ocorre inclusive com os empregados em
educacgéo, além de vulnerabilidade em relagdo ao poder institucionalizado, por
exemplo, colocacéo em turmas separadas na escola. “Pobreza e alienagao
provavelmente significam condigdes materiais de vida problematicas’(CONNELL,
1995: 24).

ATeoria da Caréncia Cultural prega uma educag&o compensatéria, ou
seja, programas que compensem ou supram o que falta no meio cuttural dos
individuos fracassados na escola. Nao & nosso objetivo aqui analisar como tais
programas interferiram nos indices de fracasso escolar. Entretanto, podemos
constatar que, apesar do oferecimento de programas compensatorios ha trés
décadas, os sistemas educacionais continuam apresentando indices que
confirmam a manutengéo do sistema de excluséo e fracasso. Connell apresenta
em seu trabalho “Pobreza e Educacao”, a interrelacao entre esses dois fatores,
tendo em vista que os sistemas educacionais modernos vém causando, efetiva
e persistentemente, o fracasso das criancgas pobres, apesar do oferecimento de
programas compensatorios. Para ele, tais programas foram planejados para
reinserir as criangas em desvantagem no caminho da escola regular, e seu

12



Educagao e Filosofia, 13 (26) 7-20, jul./dez. 1999

sucesso € convencionalmente medido através do progresso do aluno no curriculo
estabelecido. Entretanto, ndo se questiona o curriculo oficial, quando ensinar
bem em escolas em desvantagem requer uma mudan¢a na maneira como o
contetido € determinado e na pedagogia (uma mudanga para contetdos diferentes
e uma organizagéo diferente do campo de conhecimento como um todo), e
requer também que se entenda que programas de acréscimo ndo mudam os
padrdes de ensino e aprendizagem na escola.

Temos tido no periodo mais recente diversos tipos de pesquisa que
analisam atribuicdes causais do fracasso relacionadas as representacdes dos
atores escolares. Pais, professores, diretores, especialistas e alunos véem
apresentando diagnosticos diversos do fracasso, e, em geral, as causas
apontadas nao tém passado de troca de acusagdes. Nesses diagnésticos, os
fatores extra-escolares, vinculados as causas da pobreza, da real defasagem
da crian¢a proveniente de camadas populares, nas quais efetivamente as
prioridades costumam ser de sobrevivéncia, e ndo de questdes ‘secundarias’,
como educagao e cultura, inclusive na destinagao do orgamento domeéstico, e
das péssimas condigbes de vida sdo raramente abordados, ou ndo o sdo. Essas
representagdes revelam uma postura determinista, uma auséncia de criticidade
e um estado de passividade pedagogica.

Em pesquisas recentes (Gama e Jesus, 1994; Collares e Moysés, 1996),
percebe-se com clareza, na fala de professores, diretores e profissionais de
salde, a preponderancia dos fatores externos a escola e ao professor (também
ele sujeito do processo de ensino-aprendizagem) como causas principais por
eles atribuidas ao fracasso escolar. S&o usados argumentos que eliminam
qualquer possibilidade de reverséo do quadro desalentador de fracasso, quer
pela abordagem da medicalizagdo, que desestimula qualquer tentativa de
interferéncia no fator pedagogico, intra-escolar, o sistema de ensino
descontextualizado de sua instancia politica e social, diluido em uma imagem
longinqua, onde representa o poder, mas nao tem face, quer pela atribuig¢ao
causal dos professores ao fracasso escolar, pelo qual responsabilizam a crianga
e sua familia, tendo ai implicito o preconceito relacionado a classe social e raca.

O que deve ser analisado nestas pesquisas € que praticamente todas
as causas do fracasso escolar, do ponto de vista de professores e diretores,
estdo relacionadas as condi¢des familiares e pessoais dos alunos, em especial
devido a sua condigao socio-econdmica, o que leva a considerar que o aluno se
sai mal na escola porque € pobre e ndo tem as condigbes familiares e pessoais
para superar as limitagdes da pobreza e ser bem sucedido. As condigbes
escolares e de qualificagao profissional parecem ter para os educadores uma
importancia minima, apesar da precariedade da estrutura fisica e pedagogica de
nossas escolas.
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E fundamental termos clareza de que as explicacdes do fracasso escolar
pelas diferencgas individuais tem fungéo de justificar, racionalmente, as diferengas
sociais, politicas e culturais, sem jamais atribuir tais diferencas a diviséo da
sociedade em classes. E também fundamental desvelar que as explicacdes
com as quais temos diagnosticado/justificado o fracasso escolar (muitas vezes
fragmentadas e descontextualizadas, mas também trabalhos sérios que tentam
abarcar a complexidade do tema) n&o nos colocarao frente a solugbes
instantaneas. Faz-se necessaria a reconceituacao do fracasso escolar dentro
da perspectiva da organizacao sécio-politico-econémica que temos e de como
nela se apresenta a escola e suas fungdes. Ao mesmo tempo, precisamos agir
dentro das possibilidades impostas pela propria configuracao da escola nesse
cenario, ou corremos o risco de nos conformarmos/acostumarmos com o fracasso
escolar e com discursos/agdes inécuos para sua solugdo, tendo em vista a
dificuldade em implementa-los.

Tentando a articulagéo entre a linguagem da critica e a linguagem da
possibilidade, na tentativa de revitalizar uma pedagogia critica, Anténio Flavio
Moreira chama a atengéo para a necessidade de se dar voz as culturas que tém
sido silenciadas na escola (ndo se trata de episodicamente permitir que algumas
dessas vozes se fagam ouvir através das benevolentes vozes dos dominantes,
mas de se privilegiar as subjetividades e os discursos até aqui reprimidos e se
reduzir ao minimo o processo de silenciamento) e para a necessidade da utopia
como algo constitutivo do ato educativo, a despeito da desconfianca do pés-
modemismo em relacdo ao pensamento utdpico. Essa utopia implica o didlogo
daquilo que é com futuros possiveis (ndo esquemas universalizantes e fechados
de uma visdo dogmatica de um futuro mundo melhor, mas um horizonte de -
possibilidades a serem reinventadas através da arqueologia do presente),
estimulando a formulagao de alternativas de acao:

“(...)Defendo, por conseguinte, a presenga de uma perspectiva utépica
nas analises e propostas de curriculo informadas pela tentativa de integrar
0s ideais da modernidade e as categorias pés-modernas. Se ainda se
pretende a educagéo a favor de um mundo social mais justo, é preciso
orientar o trabalho pedagdégico com uma visdo de futuro, em uma
perspectiva utdpica que desafie os limites do estabelecido, que afronte
o real, que esboce um novo horizonte de possibilidades. Julgo que
essa perspectiva reforga o carater politico da educagéo e revaloriza o
papel da escola e do curriculo no desenvolvimento de um projeto de
transformacéo da ordem social’(MOREIRA, 1997: 24-25).

Tendo em vista o contexto atual de globalizacdo, em especial a
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globalizag¢&o da cultura, que leva a um processo de homogeneizacgao cultural
imposto pelos grupos detentores de poder, vemos um movimento que, imbricado
na poés-modernidade, se rebela e reafirma o direito a diferenga. Reconhecendo
que a cultura de diversos grupos sociais fica marginalizada ou é eliminada do
contexto escolar, e que essa € uma das causas mais visiveis de fracasso escolar
das camadas populares, e concebendo-se que praticas democraticas exigem o
reconhecimento e valorizagéo da diferenca como condigdo basica da democracia,
€ imprescindivel a constru¢do de um projeto pedagogico que expresse e dé
sentido democratico a diversidade cultural. E fundamental definir
multiculturalismo, ja que pode ter uma gama de sentidos (desde a idéia de uma
cultura dominante assimilar uma outra minoritaria, que se encontra em
desigualdade de condigbes e com escassas oportunidades no sistema educativo
e social, até idéias de programas diferenciados, com os quais os diversos setores
culturais de uma sociedade encontrem ambientes educativos apropriados para
cada um), decidindo-se, a partir dai, qual a fung&o da escola e qual pressuposto
de curriculo deve ser nela trabalhado.

SANTOS (1996: 26/27) afirma que o mapa eurocéntrico do imperialismo
cultural passa por um periodo de grande turbuléncia, desde o final da década de
60, e hoje se amplia com a vitéria da modernidade ocidental em sua versao
liberal, tanto econémica quanto politica. Entretanto, “(...)os processos de
globalizacdo ocorreram de par com os processos de localizagdo, com a adogao
de politicas de identidade por parte de grupos sociais vitimizados, direta ou
indiretamente, pela globalizagdo hegemaénica, minorias étnicas, povos indigenas,
grupos de imigrantes, mulheres, etc.”(p.27).

Além disso, da antiga funcéo da escola como equalizadora de
oportunidades sociais, vivemos hoje um periodo em que o Unico conhecimento
vélido, ao menos nas politicas educacionais, € o conhecimento cientifico, a ser
aplicado tecnicamente, ou seja, a ciéncia € estreita e unicamente vinculada a
produc¢&o de bens e servigos, e o papel da escola é preparar para a sua aplicacdo
técnica. Entretanto, o grande desenvolvimento cientifico ndo levou a resolugao
dos graves problemas da humanidade, e a ciéncia modema vive hoje um momento
de descrédito e apatia. Ao mesmo tempo em que a escola tem-se mantido com
amesma proposta, o empresariado exige novas formas de formacéao qualificada
e a populacao que freqilenta a escola se mostra descontente com o ensino
oferecido e com os baixos desempenhos conseguidos.

L.ado alado com essa problematica, inumeros estudos sobre o fracasso
escolar tém apontado solugdes no sentido de aproximacdo da cultura
‘curricularizada’, ou escolar, a cultura folk, ou popular. “O fracasso escolar se
justificana pelo distanciamento da escola em relag&o a cultura social de referéncia”
(SACRISTAN, 1996: p.40), portanto, sua solugéo estaria no aprofundamento
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das relagdes entre conhecimento escolar e conhecimento cotidiano. Entretanto,
como discutir tais questdes frente a universalizagao da tecnologia, da economia,
das comunicacgdes, por um lado, e a manuten¢&o de uma identidade cultural,
por outro? Além disso, como propor uma escola publica unica, que proporcione
uma cultura comum, com a diversidade cultural nela presente? “Que conteudos
sad0 adequados e aceitos nessa escolaridade comum destinada a uma base
social to heterogénea?’(SACRISTAN, 1996: 47) Como cuidar da diversidade
cultural sem cair num relativismo mais discriminatério, em que cada um cria e
vive em seu ‘gueto’?

Como conciliar democracia e diferenga? Qual € o espaco entre o universal
e o especifico? Seria possivel a criagdo de um discurso cultural universal, que
permitiria ao menos em suas bases o dialogo, ou cairiamos em uma formacao
escolar generalista e rudimentar? Como lidar com a histérica dicotomia formacao
humanistica x formacao técnica/cientifica? Formacao técnica/utilitaria/
profissionalizante x forma¢ao subjetiva? Para responder a tais questbes, faz-se
preciso diferenciar “pluralismo liberal” de multiculturalismo.

Néao seria 0 atual discurso de respeito a diversidade e ao multiculturalismo
mais uma forma de discriminacgao e de ‘dominagao benevolente’? (MCLAREN,
1997: 310). GROSZ (citado por MCLAREN, 1997: 313), afirma ser fundamental
enfatizar que a diferenca ndo deve ser definida a partir de uma norma patriarcal
predeterminada, mas como diferenca pura, sem identidade, a partir da rejeicéo
de todas as definicbdes existentes para redefinir o individuo no mundo. Para
Mclaren, “(...)a diferenca situa grupos em relacdo a, ndo em oposicado binariaa
outros grupos e, dessa forma, evita a tradu¢do da diferenga para significar
excluséo ou dominagao” (p.314).

Portanto, & fundamental responder a todas as questdes referentes ao
multiculturalismo, a fim de romper com as velhas formas de dominagéo e nao
se criar novas formas, cada vez mais elaboradas e sutis, ou mais agressivas e
tendenciosas.

CONSIDERAGOES FINAIS

Longe de apontar respostas, nosso objetivo foi apontar alguns dos varios
mascaramentos presentes nas concepcdes sobre o fracasso escolar e,
atualmente, no ‘respeito a diversidade’. Podemos perceber no desenvolvimento
das concepgdes sobre o fracasso escolar um avango gradativo que vai das
justificativas pautadas na competéncia individual para questdes ditas culturais.
No quadro atual a luta contra o fracasso escolar tem-se pautado no respeito as
difereng¢as culturais presentes na mesma organiza¢do social, mas essa

16



Educacéo e Filosofia, 13 (26) 7-20, jul/dez. 1999

concepgéo, se simplificada ou fragmentada, pde em risco as possibilidades
reais de criacdo de novas formas de organizagdo social e escoiar. O processo
de globalizagdo econdmica e a tendéncia a possibilidades de homogeneizagao
cultural pode ampliar o quadro referencial de reflexao sobre a diversidade, mas,
ao mesmo tempo, pode decapita-lo em suas agdes concretas. Por isso, é
fundamental que se amplie esse quadro de discusséao.

A partir da vis&o do curriculo como artefato social e historico, € possivel
enxergar a arbitrariedade dos processos de selecéo e organizagdo do
conhecimento educacional escolar. “(...)Nessa perspectiva, o curriculo deve ser
visto ndo apenas como a representac¢do ou o reflexo de interesses sociais
determinados, mas também como produzindo identidades e subjetividades
sociais determinadas. O curriculo ndo apenas representa, ele faz. E preciso
reconhecer que a inclusdo ou exclusaoc no curriculo tem conexdes com a inclusao
ou exclusao na sociedade” (SILVA, 1996: 81).

A questao basica é, portanto, n&o apenas o acesso a escola, mas o
acesso diferencial a diferentes tipos de conhecimento. Temos entdo que ter
clareza de que as acdes pedagogicas expressas em reformas, ndo sé a nivel de
politicas publicas, através de altera¢des nas propostas curriculares oficiais, mas
também quanto as alteragdes na pratica pedagogica concreta, expressas na
‘tradugao’ feita pelos professores tanto das propostas oficiais quanto dos
modismos metodolégicos (haja visto o Construtivismo), vém trazendo, por traz
de um discurso de respeito a diversidade, formas mais sutis de dominagao, com
0 agravamento da presente desmobilizagido dos protagonistas do trabalho de
educagao escolar. Temos visto propostas de modificagdo na estrutura e
funcionamento da escola e em seu curriculo, nivelando-os pela ‘alta cultura’ e
avaliando-se o progresso dos alunos de camadas populares pelo padréo das
camadas médias, que possuem condi¢des culturais indiscutivelmente
privilegiadas, e que, por isso, apresentam melhor desempenho nessa avaliagao.
Por outro lado, temos visto tentativas de se organizar o curriculo escolar a partir
de culturas ditas de ‘senso-comum’, partindo da realidade préxima para alcangar
a ‘alta cultura’. Temos também a criagdo de escolas diferentes para culturas
diferentes, cada uma com suas peculiaridades e possibilidades. Todas essas
propostas partem do pressuposto da superioridade cultural eurocéntrica.

E fundamental que o multiculturalismo surja como uma alternativa credivel
ao imperialismo cultural, e que se repense: como garantir o respeito as diferengas
culturais, de classe, de raga e de género presentes na escola, evitando por um
lado a homogeneizag&o que massacra e cala as vozes da diversidade, e, por
outro lado, que ingenuamente se celebrem as diferengas sem entender as relagbes
socio-politico-econdmicas que as geram, mantém e hierarquizam por critérios
de universalizagcao que utilizam como parametro uma cultura dominante e, por
isso, considerada superior?
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Mais sério ainda, a partir do anuncio da superagéo da sociedade modema
por uma sociedade que se denomina pés-moderna, caracterizada pela tendéncia
ao consumismo, a cultura de massa e pelo enfraquecimento das instituicdes
tradicionais, inclusive a escola, em que “(...) a objetividade, mensurabilidade, a
unidade e o ego integrado sdo desconstruidos e substituidos pelo relativismo,
pelo pluralismo, pela fragmentacgéo e pelo policulturalismo” (GIBBINS, citado
por GILBERT, 1995: 28), como discutir a diversidade e o multiculturalismo no
curriculo e na educa¢ao?

O desvelamento de concepgdes da diversidade permitiria “(...) avancar,
de uma posigao mais restrita sobre a valorizagao das diferentes culturas, para
uma posicdo que amplia essa visdo, com base na idéia de troca e
interacdo’(SANTOS e LOPES, 1997: 35). S6 assim poderemos superar a
fragmentacéo da pratica pedagdgica escolar e das nossas concepgdes sobre
sucesso e fracasso dentro dela e, mais ainda, pressupor uma nova perspectiva
de organizacgao/transformacéao social, fundamentada em uma utopia que, longe
de ingénua e va, seja fundamentada no ja vivido e consolidada no cotidiano das
relacdes sociais. Nesse sentido, SANTOS (1996: 12) afirma que *(...)s6 o passado
como opgéo de conflito & capaz de desestabilizar a repeticdo do presente”, ou
seja, um projeto educativo emancipatério tem que se orientar para “(...)combater
atrivializac&o do sofrimento, por via da producéo de imagens desestabilizadoras
do passado, concebido ndo como fatalidade, mas como produto da iniciativa
humana. Um passado indesculpavel precisamente por ter sido produto dainiciativa
humana que, tendo op¢des, podia ter evitado o sofrimento causado a grupos
sociais e a propria natureza”.
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