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Resumo: Ainda que predomine uma viséo tecnicista e antifilosofica do ensino de
Filosofia no Brasil, os problemas do chdo da escola insistem em desafiar o
cotidiano escolar de docentes e estudantes. Nesse artigo, temos como objetivo
mostrar a importancia de um ensino de Filosofia filos6fico e que esteja atento aos
problemas da realidade escolar e brasileira para a descolonizagdo dos
conhecimentos, mas também para o enfrentamento das exclusdes e opressdes tao
presentes no Brasil. Primeiramente apontaremos aspectos de colonialidade na
formacdo e no ensino de Filosofia hegemonico no que diz respeito aos curriculos,
metodologias, conceitos e problemas. Em um segundo momento, a partir de
nossas experiéncias como docentes da Educacdo Bésica publica, discutiremos
vivéncias nesses espagos que nos fornegam um olhar sobre possiveis problemas
filoséficos que envolvam nosso territdrio, tais como o racismo, a misoginia, a
fome, entre outros. Por fim, apresentaremos alguns desafios para um ensino de
Filosofia conectado ao territério. A proposta que defenderemos consiste em
conceber os problemas que surgem no chdo da escola como os temas a serem
tratados na disciplina de Filosofia, promovendo um ensino filosofico e sensivel as
demandas e sujeitos locais.
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A relacéo entre o ensino de filosofia e os problemas do ch&o da escola como forma de descolonizagdo

The relationship between the teaching of philosophy and problems on the
school floor as a form of decolonization

Abstract: Even though a technicalist and anti-philosophical view of Philosophy
teaching in Brazil predominates, problems on the school floor insist on
challenging the daily school life of teachers and students. In this article, we aim to
show the importance of philosophical Philosophy teaching that is attentive to the
problems of the school and Brazilian reality for the decolonization of knowledge,
but also for confronting the exclusions and oppressions that are so present in
Brazil. Firstly, we will point out aspects of coloniality in the formation and
teaching of hegemonic Philosophy with regard to curricula, methodologies,
concepts and problems. In a second moment, based on our experiences as public
Basic Education teachers, we will discuss experiences in these spaces that provide
us with an insight into possible philosophical problems involving our territory,
such as racism, misogyny, hunger, among others. Finally, we will present some
challenges for teaching Philosophy connected to the territory. The proposal we
will defend consists of conceiving the problems that arise on the school floor as
themes to be addressed in the Philosophy discipline, promoting philosophical
teaching that is sensitive to local demands and people.

Keywords: Teaching Philosophy; Decolonization; Territory; Philosophical
Problems

La relacién entre la ensefianza de la filosofia y los problemas desde el piso de
la escuela como forma de descolonizacion

Resumen: Aunque predomina una vision tecnicista y antifilosofica de la
ensefianza de la Filosofia en Brasil, los problemas desde el piso de la escuela
insisten en desafiar la vida escolar diaria de profesores y estudiantes. En este
articulo, pretendemos mostrar la importancia de una ensefianza de la Filosofia
atenta a los problemas de la escuela y de la realidad brasilefia para la
descolonizacién del conocimiento, pero también para enfrentar las exclusiones y
opresiones tan presentes en Brasil. En primer lugar, sefialaremos aspectos de la
colonialidad en la formacién y ensefianza de la Filosofia hegeménica en lo que
respecta a planes de estudio, metodologias, conceptos y problemas. En un segundo
momento, a partir de nuestras experiencias como docentes de Educacion Bésica
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publica, discutiremos experiencias en estos espacios que nos permitan vislumbrar
posibles problematicas filoséficas que involucran nuestro territorio, como el
racismo, la misoginia, el hambre, entre otras. Finalmente, presentaremos algunos
desafios para la ensefianza de la Filosofia conectada al territorio. La propuesta que
defenderemos consiste en concebir los problemas que surgen en el ambito escolar
como temas a abordar en la disciplina Filosofia, promoviendo una ensefianza
filosdfica sensible a las demandas y personas locales.

Palabras clave: Ensino de Filosofia; Descolonizagdo; Territério; Problemas
Filoso6ficos

Introducéo

No cotidiano das escolas é possivel notar a predominancia de uma
visdo conteudista de ensino que tem como cerne a reproducdo de conceitos
e teorias dos curriculos, mesmo admitindo-se que essa concepcdo seja
malsucedida. No caso do ensino de Filosofia isso implica em ter a historia
da Filosofia ocidental hegeménica como centro. Tal concepc¢do pode
resultar em um ensino que ignora ou desincentiva as formas préprias de
pensamento dos/as estudantes, além de ignorar os problemas do territério,
em ambito nacional e local, especialmente quando o ensino é pautado
exclusivamente nas filosofias de homens brancos europeus.

Neste artigo, pretendemos discutir a relagdo entre um ensino de
Filosofia colonizado, que ignora os problemas de nosso territorio, com a
crise da educacdo. Inicialmente faremos essa discussdo a partir da analise
de aspectos gerais acerca do ensino, apontando para a importancia deste
ser entendido como uma Filosofia, fomentando o filosofar tanto por parte
dos/as docentes quanto dos/as estudantes. Em um segundo momento do
artigo, traremos algumas reflexdes sobre os problemas do chdo da escola.
Defenderemos que apenas um ensino de Filosofia que seja de fato
filosofico pode contribuir para a descolonizagdo. Acreditamos que discutir
questdes filosoficas que pertencam ao nosso territorio, ao permitir romper
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com a inferiorizacdo do pensamento dos/as colonizados/as, possa colaborar
e ndo agravar a crise do ensino em nosso pais.

Problemas filosoficos e territdrio: aspectos sobre a colonialidade no
ensino de Filosofia

A formacdo universitaria na area da Filosofia, e,
consequentemente, o ensino de Filosofia na Educacdo Basica, refletem o
eurocentrismo ¢ o patriarcalismo da sociedade brasileira. Essa perspectiva
eurocéntrica e patriarcal tem suas raizes no colonialismo e permanece
presente devido a colonialidade do poder. Ainda que o colonialismo seja
um acontecimento histérico que tem inicio e fim demarcados, sua
influéncia ainda hoje perdura por estabelecer um “padrao de poder
mundial”, cujo principal eixo € caracterizar e hierarquizar os povos a partir
da invencdo da categoria de “raga”, que, como ressalta o peruano Anibal
Quijano, “nasce com a “América”” (2014, p. 106). Este novo padrao de
poder mundial que se origina com o colonialismo ¢ chamado de
colonialidade do poder (Quijano, 1997) e esta intrinsecamente ligado a
colonialidade do ser e do saber. Como explica Ramon Grosfoguel (2010, p.
467): “a colonialidade permite-nos compreender a continuidade das formas
coloniais de dominagdo apdés o fim das administragdes coloniais,
produzidas pelas culturas coloniais e pelas estruturas sistema-mundo
capitalista moderno/colonial”. A divisdo império/colonia transcende o
colonialismo através das relagdes globais de poder, saber e acumulacdo de
capital. Ainda hoje os povos que foram e continuam sendo explorados,
inferiorizados e criminalizados sdo os mesmos do periodo colonial. Como
explica Quijano:

A globalizagdo em curso ¢, em primeiro lugar, a
culminagdo de um processo que comegou com a
constituicdio da América e do capitalismo
colonial/moderno e eurocentrado como um novo
padrao de poder mundial. Um dos eixos fundamentais
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desse padrdo de poder ¢ a classificacdo social da
populagdo mundial de acordo com a idéia de raga,
uma constru¢do mental que expressa a experiéncia
basica da dominagdo colonial e que desde entdo
permeia as dimensdes mais importantes do poder
mundial, incluindo sua racionalidade especifica, o
eurocentrismo. Esse eixo tem, portanto, origem e
carater colonial, mas provou ser mais duradouro e
estdvel que o colonialismo em cuja matriz foi
estabelecido. Implica, conseqlientemente, num
elemento de colonialidade no padrdo de poder hoje
hegemonico (Quijano, 2005, p. 117).

A colonialidade consiste no padrdo de poder hegeménico na
atualidade e estrutura o sistema-mundo em que vivemos a partir da ideia
de raga, 0 que serviu para legitimar préaticas antigas de dominagdo e em
beneficio exclusivamente dos mesmos grupos sociais, continuando o
projeto imperial. Desse modo, a “elaboracdo intelectual do processo de
modernidade produziu uma perspectiva de conhecimento e um modo de
produzir conhecimento que demonstram o carater do padrdo mundial de
poder: colonial/moderno, capitalista e eurocentrado” (Quijano, 2005, p.
126). Dessa maneira, a dominagédo colonial desembocou em epistemicidio,
isto &, a exclusdo da epistemologia de povos ndo dominantes por meio de
escraviddo, evangelizacdo, doencas, escolarizagdo, genocidio ou até
mesmo devastagdo ambiental. Contudo, a dominagéo colonial estabeleceu
a colonialidade do ser a partir da criagdo de identidades raciais, a
colonialidade do saber a partir do eurocentrismo como racionalidade
especifica e superior, e a colonialidade do poder através da exploracéo e
divisdo do trabalho. Estes trés aspectos fundamentaram a colonizacéo e
permanecem nas relagdes contemporaneas. Ramon Grosfoguel considera
que:

O racismo/sexismo epistémico € um dos problemas
mais importantes do mundo contemporaneo. O
privilégio epistémico dos homens ocidentais sobre o
conhecimento produzido por outros corpos politicos e
geopoliticas do conhecimento tem gerado ndo
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somente injustica cognitiva, sendo que tem sido um
dos mecanismos usados para privilegiar projetos
imperiais/coloniais/patriarcais no  mundo. A
inferiorizacdo dos conhecimentos produzidos por
homens e mulheres de todo o planeta (incluindo as
mulheres ocidentais) tem dotado o0s homens
ocidentais do privilégio epistémico de definir o que é
verdade, o que é a realidade e o que é melhor para os
demais. Essa legitimidade e esse monopolio do
conhecimento dos homens ocidentais tém gerado
estruturas e  instituicbes que produzem o
racismo/sexismo epistémico, desqualificando outros
conhecimentos e outras vozes criticas frente aos
projetos imperiais/coloniais/patriarcais que regem o
sistema-mundo (Grosfoguel, 2016, p. 25).

A maneira mais evidente de notar essa predomindncia euro-
patriarcal na area da Filosofia no Brasil é olhar para os curriculos. E
possivel notar a presenga majoritaria de homens brancos europeus, quando
esta ndo é exclusiva. Isto pode ser percebido também na maneira como a
historia da filosofia ocidental é vista no Brasil. H4 uma compreensdo senso
comum, que se reflete nos curriculos, de que ndo temos fil6sofos/as por
aqui, ou que € preciso primeiro que a formacéo insira os/as brasileiros/as
na histéria da Filosofia ocidental para que possamos aprender a filosofar,
sob o risco de “arrombar portas abertas” — frase bastante repetida nas
graduac0es da area.

Um dos pressupostos da compreensdo de que o ensino de Filosofia
deve se pautar exclusivamente na historia da Filosofia ocidental é a crenca
de que ndo h4 filosofia brasileira, pois supde-se que é necessario inserir
brasileiros na “racionalidade universal”. Apenas no intuito de apresentar
algumas formas dessa ideia acerca da filosofia brasileira, segue a seguir
um escrito de 1888, Tobias Barreto (1990, p. 237-240, italico nosso):

N&o h& dominio algum da atividade intelectual em
que o espirito brasileiro se mostre tdo acanhado, tdo
frivolo e infecundo como no dominio filoséfico. [...]
Se nas outras esferas do pensamento, somos uma
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espécie de antropdides literarios, meio-homens e
meio-macacos, sem carater proprio, sem expressao,
sem originalidade — no distrito filosofico é ainda pior
0 nosso papel: ndo ocupamos lugar algum; ndo temos
direito a uma classificacdo. [...] o Brasil ndo tem
cabeca filosofica.

Em 1899, Farias Brito traz outro exemplo desse argumento: “Uma
civilizacdo que comeca ndo pode competir com civilizagbes ja
amadurecidas na luta... Para a elaboracdo de grandes construcdes
filosoficas, originais e fecundas, é indispensavel o concurso do tempo”
(Farias Brito, 1899, p. 307). A afirmacdo de que o Brasil ¢ “imaturo” no
campo das construgdes filosdficas é consequéncia de uma compreensdo do
territorio restrita a colonizagéo, haja vista que o territorio j& era habitado
ha séculos por povos que tinham suas proprias filosofias e metodologias de
filosofar.

Em 1917, em outro exemplo de Jodo Ribeiro a populagdo
brasileira é definida da seguinte forma:

Né&o estad no temperamento nem nas virtudes de nossa
raca o culto da philosophia. Entre nés, um philosopho
seria coisa anomala, sem antecedencias normaes, a
classificar entre os productos teratologicos da espécie.
N&do se comprehende, de facto, que surja um
individuo, integralmente composto, féra da tradicéo,
do habitalismo ou da historia de nossas gentes.
Portugal, nem o Brasil, jamais contribuiu para as
investigacBes transcendentes. E, seja curteza de vista
ou repugnancia natural, ndo ha raca mais refractaria &
metaphysica que a nossa. O nosso idealismo ndo se
alonga muito da terra, nem vae além dos mais
préximos planetas; e, fora da poesia condoreira e do
gongorismo dos epithetos, ninguém se preocupa do
infinito. [...] Ndo temos, pois, propriamente nenhum
philosopho (Ribeiro, 1917, p. 2).

O pensamento brasileiro é reduzido & realidade pratica, como algo
negativo ao desenvolvimento da racionalidade. Em outras versdes desses
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argumentos, o povo brasileiro é visto como reduzido ao lado emocional,
e/ou ndo tem pensamento sistematico, e/ou ndo tem habilidade para a
metafisica, 0 que as vezes aparece associado a heranca da miscigenacao,
entre outros. Nestes argumentos supracitados é possivel perceber que é
pressuposta a compreensdo da Europa como o progresso da humanidade.
Além disso, também é possivel perceber o racismo epistémico.

No Brasil, se afirmar filosofo é um verdadeiro tabu. Como explica
Gongalo Armijos Palacios (2004, p. 70) no livro De como fazer filosofia
sem ser grego, estar morto ou ser génio, "Varias vezes tenho visto insinuar
que para fazer filosofia a pessoa tem de ser génio. (Isto esta implicito na
mencao dos classicos como génios). Ha inclusive um certo pudor nos que
ostentam um diploma em filosofia de chamar-se a si mesmo filésofos.
"Nao - dizem -, eu sou 'professor' de filosofia". Se aqueles/as que sdo
formados/as em Filosofia muitas vezes néo se sentem filésofos/as, por ndo
se identificarem com as filosofias estudadas ou por serem incentivados
exclusivamente ao estudo da Filosofia europeia, como poderdo fomentar o
filosofar com os/as estudantes na educacdo basica ou mesmo como
poderdo ver tais estudantes na posicdo de filosofos/as? Ou ainda, como
poderdo possibilitar que os/as estudantes, de fato, filosofem sobre os
problemas de nosso territorio?

E preciso entender que considerar o ser fil6sofo como algo restrito
a poucos contribui para um ndo reconhecimento de si mesmo e dos/as
estudantes como sujeitos de pensamento valido, fomentando uma relagdo
subalterna com o pensamento europeu, haja vista que a refutagdo é
desincentivada nas graduacdes devido a supervalorizagdo da histéria da
Filosofia ocidental. Por isso, incentivar o filosofar no ensino pode
contribuir para processos de humanizacdo e promocdo dos direitos
humanos, que tirem da invisibilidade problemas e filosofias brasileiras,
latino-americanas etc. A realidade do Brasil ¢ “muito mais amerindia e
amefricana do que outra coisa”, ainda que isso seja insivibilizado”
(Gonzalez, 1988, p. 72), como afirmava a filésofa Lélia Gonzalez. No
Brasil, além das diversas etnias indigenas que permanecem resistindo as
novas formas de colonialismo, a populagcdo é composta em sua maioria por
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pessoas negras. Gonzalez aponta que as contribui¢cbes amefricanas sdo
encobertas “pelo véu ideoldgico do branqueamento, é recalcado por
classificagdes eurocéntricas do tipo “cultura popular”, “folclore nacional”
etc, que minimizam a importancia da contribuicao negra” (Gonzalez, 1988,
p. 70). Lélia Gonzalez chama a atencdo para a necessidade de aprender
com as historias de resisténcia que existem em nosso territério, como o
exemplo dos quilombos.

Assim, é possivel notar que a colonialidade que esta nos curriculos
também aparece nas metodologias, pois esta compreensdo acerca do
pensamento brasileiro produz uma metodologia centralizada na historia da
Filosofia ocidental. Talvez o debate mais presente na discussdo nacional
do campo do ensino de Filosofia é sobre o papel da histéria da Filosofia no
ensino. Franklin Leopoldo e Silva (1986) considera que ha pelo menos
duas formas de relacionar Filosofia e historia da Filosofia: como centro ou
como referencial. Para ele, ter a histéria da Filosofia como centro do
ensino significa estudar sistemas e autores sob uma ordem histérica. Ter a
histéria da Filosofia como referencial significa que esta sera tomada
apenas de forma ilustrativa sobre os temas que se estudara. Silva considera
as vantagens e dificuldades de ambas as perspectivas. No que diz respeito
a primeira abordagem, ele destaca que este viés pode facilitar a
compreensdo dos/as estudantes por seu Viés progressivo; quanto as
dificuldades, destaca que considerando a impossibilidade de ensinar todos
0s autores e sistemas pode resultar em um recorte arbitrario e no
distanciamento dos problemas atuais. Silva aponta como possibilidade para
lidar com estas dificuldades a adocdo de linhas de pensamento para
agrupar os autores e sistemas. Com relagdo a tomar a historia da filosofia
como referencial, Silva aponta como vantagens a liberdade de escolha e a
atualidade dos temas, 0 que gera mais interesse dos/as estudantes; no
entanto, considera como dificil a organizacéo e a contextualizacdo. Silva
coloca como um risco “se permanecer no “livre pensar”” (Silva, 1986, p.
161), sem o recurso da histéria da Filosofia. Ele pondera que em ambas as
perspectivas € preciso estar atento & contextualizagéo e a precisdo.
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No entanto, hd um elemento que pde em risco o “livre pensar” que
é da propria ordem da histéria da Filosofia ocidental, que é a hegemonia de
autores homens brancos europeus heterossexuais e dos problemas
pertinentes a sua realidade especifica, que costuma ser entendida como
universal. Ainda que consideremos a importancia da discusséo realizada
por Franklin Leopoldo e Silva, e a relevancia do estudo da histéria da
Filosofia ocidental, ndo ha como ignorar o racismo e 0 sexismo da
Filosofia hegeménica ocidental.

Renato Noguera defende que “o racismo antinegro esta atrelado a
recusa da filosofia africana” (2014, p. 23). Entendemos que a
desqualificacdo da forma de pensar e dos interesses das populagdes negras
e indigenas, bem como das mulheres, estd no cerne das violéncias que
sofrem, de maneira que epistemicidio e genocidio caminham juntos. Como
explica Katiuscia Ribeiro (2021, p. 32-34):

O fator de opressdo racial e animalizac¢do suprimiu de
todas as formas o valor dos escravizados como
sujeitos historicos. A desumanizacdo do homem
africano eliminou por completo sua capacidade
racional; a zoomorfizagdo destinou a esse homem a
incapacidade de produzir pensamento cognitivo ao
alcance da filosofia. Logo, ndo é possivel pensar uma
filosofia fora do eixo europeu, referéncia principal da
racionalidade humana — demonstrando que o que esta
em jogo ndo é a questdo se existe uma filosofia
africana ou ndo, mas, antes, como 0s sujeitos
africanos poderiam produzir filosofia, se ndo seriam
humanos?

A compreensdo de que o filosofar corresponde exclusivamente ao
modo grego antigo de filosofar, pode resultar na escolha de ensinar apenas
a histdria da Filosofia ocidental hegembnica, desconsiderando filosofias
latino-americanas, africanas, amerindias, das mulheres, entre outros, e
também as filosofias proprias dos/as estudantes e das comunidades onde as
escolas estdo inseridas. No Brasil, a interculturalidade € necesséria tanto
para lidar com os problemas contemporaneos pertinentes ao territorio, que
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é essencialmente multicultural, mas também para aprender com estratégias
de resisténcia a0 mundo hegemonico colonial-capitalista, o que foi
reivindicado por Gonzalez acima. Trazer para os curriculos filésofos/as
brasileiros/as pode colaborar para o filosofar nas escolas, por um lado,
porque os problemas debatidos podem estar relacionados as demandas do
territério, mas também por um processo de reconhecimento no qual os/as
estudantes possam se ver também capazes de filosofar. Além disso, é
importante destacar que a histéria ocidental hegemdnica produziu a
imposi¢cdo de um modo de vida que é insustentavel. Dessa forma, outras
histrias podem contribuir para lidar com problemas relevantes para o
nosso territério, mas também a adiar o fim do mundo — expressdo de
Ailton Krenak (2019) — através de outras estratégias mais sustentaveis para
viver.

No campo das metodologias também é importante desconstruir
esteredtipos raciais e de género que contribuem para a visao inferiorizante
acerca da Filosofia no Brasil, e que se reproduzem no cotidiano das
escolas. Além de violéncias raciais e de género afetarem diretamente o
direito & educacdo de estudantes, ha um viés implicito que desautoriza
alguns a filosofarem. O GT Filosofia e Género da Anpof aponta que esse
viés implicito “forja percep¢des (conscientes ou inconscientes) que
determinam a incapacidade de algum grupo, género, etnia, etc, que sdo
tomadas como verdadeiras pela repeticdo constante desses estere6tipos (0s
mesmos que associam o trabalho da mulher natural e historicamente ao de
cuidado, por exemplo)” (GT Filosofia e Género, 2023, n.p.). Assim, se
passa credibilidade quando um homem fala assertivamente; ao contrério,
uma mulher, especialmente quando é negra, é vista como histérica quando
se comporta da mesma maneira. Soma-se a isto o fato de as mulheres nédo
serem socializadas para falar em publico, sendo incentivadas a se
restringirem ao espago privado. Tais esteredtipos que produzem o
silenciamento de alguns corpos aparecem no cotidiano escolar e impactam
na aprendizagem. Criar um ambiente propicio para que estudantes possam
romper com esses processos de silenciamento € fundamental para a
concretizagdo do direito a educacéo.
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O problema do racismo/sexismo epistémico também pode aparecer
nos conceitos utilizados. E possivel notar, por exemplo, que as principais
defini¢oes de “liberdade” que aparecem na historia da Filosofia ocidental,
escritas por homens europeus, se apoiam em alguma versdo da ideia de
autodenominacao, em um viés individualista acerca do ser livre. Por outro
lado, por exemplo, é possivel notar que as mulheres indigenas associam
liberdade com a relagdo com o territério, com os filhos e parentes, com o
alimento, com a natureza, uma perspectiva mais coletiva e ampla acerca do
ser livre e conectada ao lugar.

Outro exemplo interessante é o tipo de Etica que costuma aparecer
nos curriculos de Filosofia, que também tem uma perspectiva muitas vezes
de uma deliberagéo individual. No entanto, ndo costuma aparecer nas aulas
de Filosofia a ética do bem viver elaborada pelos povos indigenas e que
traz uma perspectiva coletiva de ética, envolvendo humanos e néo-
humanos. Os conceitos de Améfrica Ladina e pretugués, elaborados por
Lélia Gonzalez, com relevantes contribuicdes para a discussdo da realidade
brasileira, também ndo aparecem nos curriculos de Filosofia, nem nas
universidades nem na educagéo bésica.

Por tudo discutido até aqui, sdo fundamentais para uma educagdo
que faca sentido no territorio brasileiro as Leis 10.639/2003 e 11.645/2008,
que determinam que “§ 22 Os conteudos referentes a historia e cultura afro-
brasileira e dos povos indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de
todo o curriculo escolar”. Por que ndo estudar a historia das filosofias
africanas, afro-brasileiras, amerindias, das mulheres? Por exemplo, no
ensino da ética é imprescindivel o estudo da ética do bem viver. Ha que se
considerar também que o estudo dessas Filosofias pertence & historia da
grande maioria dos/as estudantes, assim, estudar essas filosofias tem como
propdsito fomentar um pensamento proprio através do reconhecimento que
suas historias e experiéncias estejam conectadas com as Filosofias
ensinadas. Considerar a historia da Filosofia exclusivamente a histéria da
Filosofia ocidental é resultado da colonialidade do saber e pode produzir
silenciamento de Filosofias relacionadas ao territorio e a vida dos/as
estudantes. No entanto, o ensino dessas outras Filosofias ndo
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necessariamente resulta no fomento do filosofar, pois depende também das
metodologias empregadas no ensino. Para compreendermos quais
metodologias podem ser empregadas para evitar que os problemas de um
ensino filosdfico colonialista e desterritorializado ocorram, na proxima
secdo apresentaremos reflexdes sobre a realidade que encontramos nas
escolas publicas a partir das experiéncias que tivemos e temos como
professoras do ensino publico nas escolas do Estado de Séo Paulo.

Problemas do chao da escola

A presente secdo tem como proposta pensar os problemas que
emergem no espaco escolar como legitimos problemas filosoficos. Em
outros termos, pretendemos encontrar as raizes que nos conectam com
outrem e possibilitam enxergar que os problemas que assolam a escola
possuem histéria em nossa historia. Os ataques que afetam a comunidade
escolar tém nos desorientados de forma ndo aleatdria, orientam ao
esquecimento de quem somos, de nossa terra e raizes, nos tornando
individuos sem histdria e sem pertencimento.

O que é a escola publica? Um espaco idealmente destinado a troca
de saberes onde se retinem uma grande diversidade de pessoas e realidades
num processo sempre dindmico e varidvel. As regras e ordenamentos do
Estado constrangem e limitam sua dinamicidade. Contudo, para
compreender o que é uma escola é preciso sempre voltar-se a ela, e ndo a
tratar como algo morto que ja foi classificado e seus problemas
diagnosticados por entendermos o funcionamento e as regras disciplinares
impostas pelo poder publico. Pois, a todo instante, mudangas no contexto
social, politico, econémico, cultural, emocional e espiritual influenciam
diretamente em seus alicerces. As relacBes que ocorrem em seu interior,
ndo se equiparam ao que é determinado pelo controle politico externo.
Cada escola apresenta um ambiente diverso, cada sala de aula nos fornece
uma soma de vivéncias Unicas. Assim, é preciso sempre voltar a ela e
observar as novas relagdes que estdo constantemente em movimento.
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No jogo de relagBes temos como atuantes nesse processo o grande
intervalo de organismos que compreende desde a equipe responsavel pela
alimentacdo e limpeza, as plantas, os gatos abandonados até o grupo de
docentes e discentes. Quaisquer mudancas podem resultar em melhores ou
piores condi¢Oes para 0o ambiente escolar como um espago de troca de
saberes. Da mesma forma, ndo é possivel ignorar a relacdo entre o que se
aprende em sala, do que aprende nos corredores e do que se alimenta no
intervalo. A relacéo entre o que se é dito e o que se vivenciado no patio e a
maneira como a escola lida e cuida de seus espacos. As regras disciplinares
impostas pelo poder publico e a arquitetura hostil que encontramos na
escola s@o presentes e significativas nesse jogo de relagdes.

A seguir, buscamos narrar experiéncias na escola sobre desafios
do dia a dia escolar que revelam os problemas que fomos ensinados a
ignorar, e que podem nos orientar a compreender nossas origens.

Considerando que o ambiente de aprendizagem da escola se
constroi no conjunto de relagcBes que a permeiam, fornecer qualidade de
vida para todos os setores influi diretamente nos resultados, significa
compreender a educacdo com um todo interligado onde nutricdo e
apreensdo se alimentam juntas. Por exemplo, a equipe da cozinha e da
limpeza da escola que antes eram estaveis no estado de Sdo Paulo, hoje sdo
terceirizadas e constantemente sofrem com mudancas que geralmente
visam cortes de gastos e geram mais obrigacGes e menos reconhecimento
financeiro e profissional. Uma vez que cumprem um papel na dimenséo do
cuidado com estudantes, qualquer quebra de vinculo influencia
diretamente no objetivo da escola.

O momento da alimentacéo é crucial para a construgao de lagcos em
uma comunidade. Contudo, observamos que o compartilnamento dos
espacos de refeicdo entre os/as estudantes, nesses momentos ocorrem
encontros e trocas fortalecidas pela acdo de nutrir o corpo e ser nutrido.
Em 2015, através de Comunicado (34/2015) expedido pela Coordenadoria
de Infraestrutura e Servigos Escolares (CISE) informou as Diretorias de
Ensino do Estado que a alimentacdo escolar é destinada exclusivamente a
equipe discente. O que resultou na proibicao de funcionarios e professores
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as refeicBes da cantina. Medidas como essa podem passar despercebidas
em discussdes sobre educacéo e curriculo, mas sdo cruciais se pretendemos
olhar para o ensino e as rela¢bes construidas no interior da escola. Essa
proibicdo se junta a um conjunto de acfes e medidas que enfraquecem a
comunidade escolar.

A diminuicdo de professores estaveis e sua permanéncia em uma
dada escola também tém prejudicado a construcdo de uma rede na
comunidade escolar. A falta de vinculos afetivos acaba possibilitando um
controle maior por parte do Estado, que consegue ditar as regras do jogo
sem resisténcia alguma. A teia de relagdes dos organismos que participam
da escola opera como forgas contra atuantes aos desmandos estatais. Com
a segmentacdo da categoria, a equipe de professores do Estado de Séo
Paulo ndo consegue mais ser ver com um mesmo grupo. S&o tantas
categorias entre estaveis e temporarios, e fungdes dentro e fora da sala de
aula, “letras” em que se dividem os beneficios e as vantagens, e para as
guais sdo criadas regras especificas, que resultaram no sentimento de
divisdo.

Atualmente existem os docentes efetivos por concurso publico,
categoria A; docentes estaveis pela constituicdo, categoria P; docentes
estaveis pela Lei n. 1.010/2007, que possuiam aulas atribuidas em
2/6/2007, categoria F; docentes com vinculo ap6s Lei n. 1.010/2007 e
antes da lei 1093/2009, categoria S; docentes com aulas apds Lei n.
1.010/2007 e antes da Lei n. 1.093/2009, categoria L; docentes contratados
com aula temporarias admitidos apds Lei n. 1.093/2009, categoria O; e,
finalmente, docentes eventuais sem aula atribuida ap6s Lei n. 1.093/2009,
categoria V. As pautas de reivindicacbes se dividem também em
categorias. A equipe de professores que ocupam cargos de gestdo se
enxerga como defensores das regras criadas pelo Estado dentro da escola,
independentemente se sdo positivas ou negativas para a Escola. Isso
porque os cargos de gestdo quando ndo sdo por concurso publico, como a
direcéo, ocorrem por nomeacao e ndo eleicdo de pares.

A democracia e autonomia juridica da Escola reside no 6rgdo de
deliberagdo méaxima, o Conselho Escolar. Contudo, muitas vezes, as

Educacéo e Filosofia, Uberlandia, v. 38, art.74645, p. 1-29, 2024. e-ISSN 1982-596 X 15



A relacéo entre o ensino de filosofia e os problemas do ch&o da escola como forma de descolonizagdo

atividades exercidas pelo Conselho se resumem as assinaturas da ata em
gue sdo registradas as escolhas feitas pela gestdo sob o olhar da Diretoria
de Ensino. O Grémio Estudantil, que seria um érgdo deliberativo maximo
dos estudantes, tem sido definido em cartilhas que vém da Diretoria de
Ensino, onde deliberam todo o processo pela presenca reguladora de um
vice-diretor. Os estudantes gremistas tém se tornado os assistentes da
direcdo. Contudo, felizmente, h&4 muita desordem na escola que
possibilitam vinculos.

Encontrar estudantes que se apresentam palidos, com dor de
cabeca e vontade desmaiar, sinais de mé ou falta de alimentacéo, sdo cenas
gue fazem parte do cotidiano das escolas publicas. A falta de interesse e
sono em demasia muitas vezes é reflexo de desnutrigdo. Casos assim, sao
muitas vezes encarados como indisciplina. Em vista disso, vemos a equipe
gestora ocupada por encontrar métodos para controlar a “indisciplina”.
Nesse sentido, vemos a falta de percepcdo da escola da realidade de seus
estudantes. Ou mesmo, da falta de sensibilidade ética, pois mesmo tendo
percepcdo da situacdo, a repeticdo dessa situacdo passa a ser
conscientemente ignorada nas escolas. Escolas que atendem estudantes da
periferia tém acesso a pessoas com escassez de recursos, violéncia
doméstica, problemas de moradia e alimentacéo bésica.

Vivemos em uma sociedade doente e mal alimentada que foi
educada para fazer uso da medicacdo e das correcdes cirtrgicas ao invés de
uma educacao alimentar. Fomos educados para ver 0 cOrpo com um mero
recipiente para a mente, a ver a doenga como algo irremediavel ou como
um castigo divino. O que hoje compreendemos por comida sdo alimentos
industrializados e feitos com gordura saturada, com sabores
hiperpalataveis e desprovidos de nutrientes. Podemos ver a relagdo desses
equivocos com a visao dualista mente e corpo, somado ao menosprezo do
corpo. Também vemos isto quando docentes entendem que a disciplina e
controle do corpo, manter estudantes quietos/as e imdveis, torna possivel
aprender e é o contexto ideal para ensinar.

N&o é raro encontrar estudantes que tém como refeicdo principal
apenas alimentos ultraprocessados, por conta do baixo valor, ou mesmo
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gue ndo tem o que comer. Também é possivel encontrar nas escolas
estudantes, especialmente do género feminino, com disturbios alimentares
como anorexia e bulimia, resultantes de uma compreensdo restrita de
alimentagdo, que tende a focalizar excessivamente em calorias ou em
nutrientes isolados. Nesse viés, é possivel notar que até mesmo a
compreensao do que ¢ “alimentacdo saudavel” esta baseada em uma
concepgdo equivocada, que foi denominada de “nutricionismo” por
Gyorgy Scrinis, pois consiste em uma abordagem reducionista da nutrigdo
e do corpo, fixando em partes isoladas dos alimentos e desconsiderando o
seu contexto social.

Como discutir questdes relacionadas ao ensino sem olhar para essa
realidade? E porque esses problemas, o da fome ou desnutricdo, bem como
da pressdo estética, gordofobia e terrorismo nutricional, ndo podem ser
assumidos como problemas filoséficos centrais a serem discutidos em
aula?

Terrenos abandonados com poucas arvores, sem nenhum plantio,
jardins que constantemente geram problemas de manutencédo e de falta de
verbas para o cuidado, revelam a despolitizagdo do espago fisico presente
em nossa sociedade. Essa despolitizagdo na ocupagdo do territorio estd
relacionada diretamente ao problema do acesso aos alimentos. As
instituicGes escolares em nosso pais, em todos o0s niveis de educacéo,
optam por gastar os recursos com a manutencdo de um jardim ornamental
ao invés do plantio de alimentos. Esses espacos sdo a materializacdo da
despolitizacéo do territorio, a materializacdo da dificuldade de reconhecer
0s nossos problemas e vislumbrar politicas publicas que poderiam
encaminhar solugcdes possiveis. Se o territorio fosse ocupado com plantio
de alimentos no interior dos muros e arredores da escola, esse alimento
poderia ser distribuido e enriquecer a merenda escolar, além de funcionar
como espaco de observacgéo e aprendizado para os/as estudantes. A apatia
na aprendizagem, denominada como indisciplina, reflete a falta ou méa
alimentagdo que poderiam ser amenizadas com o0 incentivo a
transformacdo desses jardins onerosos e espagos abandonados em terra
para o cultivo de alimentos. Isso se repete nas universidades publicas. Isso

Educacéo e Filosofia, Uberlandia, v. 38, art.74645, p. 1-29, 2024. e-ISSN 1982-596 X 17



A relacéo entre o ensino de filosofia e os problemas do ch&o da escola como forma de descolonizagdo

se repete na sociedade como um todo. A apatia na aprendizagem, falta de
atencdo, denominados como indisciplina, refletem a falta ou mé
alimentacdo que poderiam ser amenizadas com 0 incentivo a
transformacdo desses jardins onerosos e espagos abandonados em terra
para o cultivo de alimentos. Isso se repete nas universidades publicas. Isso
se repete na sociedade como um todo.

A mente que foi educada para fragmentar os problemas em
menores partes possiveis, e criar especialidades que resolvam cada parte,
nos deixou cegos/as. E comum ouvir do grupo de professores/as que
reconhece os problemas de alimentacdo dos/das estudantes, mas que nao €
de sua competéncia olhar para isso. Da mesma forma, encontrar
académicos que se dispdem a pesquisar a escola publica, mas que recusam
a legitimidade de pensar tais questbes tdo elementares para discutir
guestdes sobre 0 ensino.

Olhar para a merenda escolar nos leva a olhar também para quem
prepara esse alimento. As pessoas responsaveis pela merenda, em sua
grande maioria composto por mulheres negras, narram o descaso e as
pressdes que estdo sujeitas as suas condigdes de trabalho. Como apontado
anteriormente nessa se¢do, atualmente, buscando reduzir custos, essas
trabalhadoras sdo terceirizadas. O que na pratica tem demonstrado a
reducdo do corpo de funcionarios, levando-as a atender mais de uma
escola num mesmo dia.

O trabalho com a alimentagdo em nossa sociedade é em sua grande
parte exercido por mulheres. O descaso com essas mulheres é também um
descaso com a alimentagdo e vice-versa. A desvalorizagcdo do trabalho
feito por mulheres na administracdo estatal € a informag&o significativa
que compde seu curriculo oculto. As maos responsaveis pelo preparo do
alimento sdo tdo importantes para a qualidade desse alimento quanto os
seus nutrientes. As cozinheiras da escola sdo por vezes as pessoas mais
proximas dos estudantes. O trabalho de nutrir esta relacionado ao afeto e
cumpre um papel fundamental na formagcdo da comunidade escolar. O
desrespeito e falta de reconhecimento de trabalhadoras mulheres surge
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como outra questdo que cerca o cotidiano escolar, a ndo valorizacdo das
atividades de cuidado.

O alimento é talvez a conexao mais direta que podemos ter com a
terra que ocupamos. E sintomatico perceber que a mesma sociedade esta
distante da preocupacdo com uma alimentacdo justa e ética, também se
apresenta desconectada de seu territério e de suas origens. O mesmo
terreno abandonado que encontramos no interior da escola se repete aos
seus arredores, ao lado de pessoas vivendo com inseguranca alimentar. O
problema do acesso a terra e de ndo se sentir pertencente a terra nos leva a
essas contradi¢gbes. Tornamo-nos alheios ao solo que nos sustenta.
Naturalizamos o0s grandes pastos e a paisagem desértica do agronegdcio.
H& quem veja beleza nas grandes plantacGes de soja, milho, eucalipto e
guem acredite que o0 agronegdcio alimenta o pais.

Desterritorializados e expulsos do paraiso, prosperam concepgdes
pessimistas e conformistas sobre os problemas terem como causa a
natureza humana, classificada como egoica e violenta. Posi¢cdo extremista
admitida como sentenca verdadeira e assumida por grupos tao distintos da
sociedade: ateus, deistas, religiosos, consumistas, universitarios e sem
estudos. Isso ressoa na sala de aula e opera como uma paralisa¢cdo do
pensamento e da a¢cdo. Uma vez que se a causa € a nossa propria natureza,
nada se pode fazer a respeito. Admitir uma natureza pessimista ao ser
humano passa a ser assumido como processo de maturacdo e perda da
ingenuidade. Assim, aos que ndo pretendem ser considerados ingénuos,
resta-lhes aceitar que a causa dos problemas é a natureza humana. Essa
posicdo somada a ideia de que o exercicio critico € perigoso e nao
lucrativo, geram o descaso com a Filosofia e com os conhecimentos das
disciplinas do nucleo de humanidades. Nos dltimos tempos, o resultado do
cenario politico nacional, a ascensdo politica da extrema direita e o
fortalecimento de redes neopentecostais nas periferias através das redes
sociais, proliferacdo na rede de projetos como “escola sem partido”,
serviram para o descrédito as aulas de Filosofia.

Enquanto nos esquecermos da terra na qual temos origem, ndo
conseguiremos fazer com que pela educagdo haja pertencimento a vida e a
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terra na qual ocupamos. Essa desconexao com a terra também se apresenta
como desconexdo com o corpo. O despertencimento do territorio pode se
revelar como estranhamento do préprio corpo. O corpo idealizado assume
0 lugar dos corpos reais. Encontramos nas escolas jovens inseguros do
préprio corpo. O mundo virtual torna evidente o despertencimento ou nao
reconhecimento do préprio corpo. A pessoa construida digitalmente, por
meio da alteracdo das fotos e da construcdo de um roteiro da propria vida
pela selecdo de fatos, pleiteia em alguns momentos mais legitimidade que
a pessoa ndo digital.

Nas conversas pelos corredores da escola vemos que a virtualidade
é vista com mais legitimidade do que a propria realidade. Nesse espaco,
atualmente, a imagem de si tem sido uma construgdo feita de “curtidas”. A
valorizagdo de fotos de produtos de marcas, de viagens, de comidas em
grandes redes, de fotos com filtros, pode escancarar a desvaloriza¢do do
cotidiano, a negacdo do que vivemos pelo que imaginamos viver.

Os comportamentos atualmente sdo moldados numa escala precisa
de valorizagédo pela aprovagao de outrem. Uma vez que as visualiza¢des ou
curtidas, e todo algoritmo que ndo temos acesso, possibilita uma
quantificagdo e de uma suposta precisdo da aprovacdo que antes ndo
existia. Percebemos nas escolas que os filtros usados nas redes sociais,
moldam as maquiagens e vestimentas. As redes sociais estdo
proporcionando, ndo somente a quantificacdo da aprovagdo alheia, mas
também a perda da privacidade, a necessidade de ver o que 0 outro esta
fazendo e de ser visto e ‘“aprovado”, tem provocado descontroles
emocionais como crises de ansiedade. A juventude constitui uma
importante e dificil fase de construgdo e descoberta de si, mas passar por
essa etapa na era das redes sociais tem intensificado os problemas.

Da mesma forma que em nosso prato encontramos comida de
origem exatica, ou seja, ndo de plantas nativas, a imagem de si almejada
pela juventude também € exotica e estrangeira e, por sua vez, encontra
consonancia com aulas que valorizam a literatura filoséfica estrangeira.
Um corpo alimentado por plantas exoticas que sé sdo possiveis pelo
cultivo com agrotdxicos, com alimentos ultraprocessados sem nutrientes,
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alheio a sua terra, e alimentado por teorias alheias a propria histéria, torna-
se alheio a si proprio. Nesse contexto que se cultiva por meio de habitos,
sobretudo institucionais, 0s preconceitos, ou seja, a rejeicdo de nossos
COrpos.

O mais dificil é perceber que os mesmos estudantes que estdo
vivendo em inseguranca alimentar, seja pela falta ou ma qualidade dos
alimentos que tém acesso, foram doutrinadas a conceber o mundo como
justo, como se todos possuissem condi¢des iguais de prosperar, e que 0
sistema de posse pela terra em nosso pais é legitima. Pois, nas entrelinhas
do que é estudado, contrariando até mesmo com o contetdo repassado,
perpassa nas praticas educativas e na disposic¢éo e organizagdo do espaco a
ideia de que o culpado pelo “insucesso” reside na falta de vontade
individual para que isso ocorra. Vemos que de alguma forma o produto da
educacdo tem sido a sustentacdo dos argumentos que legitimam a
exploragdo, o olhar do colonizador. Nesse sentido, compreendemos a
importancia do ensino rever seus paradigmas produtos de uma educagéo
colonialista. No caso, do ensino de filosofia, defendemos a importancia
ndo somente da histéria das filosofias africanas, afro-brasileiras,
amerindias, das mulheres, mas de uma metodologia filos6fica a partir de
problemas que emergem de nosso contexto, 0 que apresentaremos na
préxima sec¢&o.

Possibilidades e desafios do ensino de Filosofia em sua relagcdo com o
territério: algumas consideracdes finais

Nas paginas anteriores desse artigo discutimos o distanciamento da
formacdo e do ensino de Filosofia dos problemas do territério nacional e
local. Apontamos para problemas brasileiros persistentes, como o racismo,
a misoginia, a fome, entre outras formas de opressdo que infelizmente se
destacam em nossa realidade, e, no segundo momento do artigo, indicamos
como tais problemas tém emergido no cotidiano das escolas em que
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trabalhamos. Nessa sec¢do, como forma conclusiva, discutiremos alguns
desafios de ensinar Filosofia a partir de problemas.

Talvez a forma mais dificil de perceber a colonialidade esteja
justamente na relacdo que esta pode apresentar com os problemas. Para
aprofundar neste ponto, segue o que afirma a socidloga nigeriana
Oyeronke Oyéwumi acerca da hegemonia ocidental nos estudos africanos:

[...] o Ocidente estd no centro da produgdo africana de
conhecimento. Por exemplo, toda uma geracdo de
guem produziu a histéria africana a reconstruiu,
repleta de reis, impérios e até guerras, para refutar as
alegacOes europeias de que os povos africanos sdo
sem histéria. Em outros campos, muita tinta foi
derramada (e arvores derrubadas) para refutar ou
apoiar afirmagdes sobre se alguns povos africanos tém
Estados ou sdo povos sem Estado. Recentemente, nos
Gltimos anos do século XX, sem duvida o debate mais
acalorado nos Estudos Africanos é se haveria filosofia
em Africa antes do contato com a Europa ou se uma
descrigdo melhor seria a de povos “sem filosofia”.
Essa talvez seja a fase mais recente de uma velha
preocupacdo ocidental com o status do primitivismo
africano, para a qual os indices passaram da falta de
historia para a auséncia de Estado e, agora, para a
auséncia de filosofia. [...] As questdes que informam a
pesquisa séo desenvolvidas no Ocidente, e as teorias e
conceitos operativos sdo derivados de experiéncias
ocidentais (Oy&wumi, 2021, p. 49).

A autora aponta que a prépria estrutura dos estudos estd baseada
em critérios ocidentalocéntricos, uma vez que tém como parametro a
forma de pesquisar, 0s problemas, as ferramentas, conceitos e teorias
gerados a partir de experiéncias a partir do Ocidente. Ou seja, como ela
afirma, “Quer a acusagio seja de que para a Africa é cedo ou tarde demais
para fazer filosofia, a ideia é que o tipo ocidental de filosofia é um
universal humano” (Oyéwumi, 2021, p. 53). Isto nos leva a refletir que o
mesmo ocorre nas pesquisas que buscam romper com o0 paradigma
ocidentalocéntrico na Filosofia, muitas vezes estamos ocupados/as dos
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problemas criados pelo ocidente ou em responder suas falsas afirmac6es
sobre povos e grupos ndo-hegemonicos. Oyéwumi traz outro exemplo em
gue é possivel perceber isto:

Uma recente antologia intitulada Africa and the
Disciplines faz a pergunta de modo muito
ocidentocéntrico e grotesco: O que a Africa contribuiu
para as disciplinas? (Seguindo a légica da questdo,
consideremos 0 que as pessoas africanas contribuiram
para a craniometria — nossas cabecas; e para a
anthropologie francesa, nossas bundas!) A questdo
mais importante para a Africa é o que as disciplinas e
as pessoas praticantes de disciplinas, como a
antropologia, fizeram a Africa (Oyéwumi, 2021, p.
57).

Oyéwumi chama a atencdo para a necessidade de se ter uma
agenda prépria de problemas, para além do pensamento hegeménico.
Descolonizar demanda analisar até mesmo se 0s problemas classicos da
historia da Filosofia fazem sentido no territério em que estamos. 1sso
envolve prestar atencdo no territorio e nas pessoas que estdo nele, bem
COMO procurar nossos préprios problemas, e, no caso do ensino de
Filosofia, quais sdo os problemas que estdo no chdo da escola.

A formac&o precisa garantir espaco para que o/a futuro/a docente
seja estimulado a pensar os problemas da sociedade brasileira, isto é, para
gue tenha estimulo para o filosofar. A historia do Brasil é calcada no
racismo estrutural, no mito da democracia racial e na persisténcia das
relacbes de poder/saber/ser coloniais. Se nos propusermos a ouvir a
realidade brasileira, a questdo do racismo/sexismo é central para a
formacdo da nossa sociedade. Por isso, “os cursos de Licenciatura devem
incluir “processos formativos [...] que tenham um carater de abertura, de
reconhecimento para as questdes regionais, culturais, de género; questbes
étnicas, enfim, abertura para filosofias que ficam fora do canone, que sdo
marginais” (Tomazetti apud Velasco, 2021, p. 20). Nao podemos esquecer
que diversos dos problemas que vivenciamos em nossa realidade, como a
misoginia e o racismo, se fomentam em teorias de filésofos do canone, ndo
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sO porque encontramos frases explicitamente racistas/sexistas nas teorias

dos fildsofos que estdo entre os mais pesquisados no Brasil, mas também

porque a maioria das teorias filosoficas do canone partem de pressupostos

universalistas que ndo refletem a pluralidade de formas de vida existentes.
Gallo e Kohan (2000, p. 182-183) afirmam que

O professor que ndo se assume como filésofo ndo tem
a menor chance de ensinar filosofia, assim como o
professor que ndo se reconhece como pesquisador ndo
poderd fazer outra coisa do que reproduzir aquilo que
outros pensaram, uma marca da antifilosofia.

Tal dicotomia entre o fazer e o ensinar Filosofia reproduz uma
concepcao técnica do ensino de Filosofia, o que Gallo e Kohan chamam de
antifilosofia, no qual o/a docente é entendido como um/a transmissor/a
neutro/a de teorias consagradas. As escolhas metodoldgicas feitas pelos/as
docentes sdo consequéncia de problematizagdes filosoéficas, como “o que €
conhecimento?”, “como conhecemos as coisas?”’, “o que ¢&
filosofia/filosofar?”, “o que € aprendizado?”, etc.

E comum que se associe a boa docéncia ao dominio dos contetidos
especificos, ignorando a dimensdo didatico-pedagogica, as relacdes
interpessoais e contextuais do ensino. Tais concepgdes se ancoram em uma
visdo tecnicista da docéncia, que consideramos fundamental desconstruir
durante o processo de formacdo. A visdo tecnicista e antifilosofica do
ensino de Filosofia envolve uma série de naturalizacOes, entre elas ndo
compreender as especificidades do ensino e tratar este de modo irrefletido.
Acrescentariamos que uma das naturalizagGes perigosas que envolvem o
ensino de Filosofia é entendé-lo como nédo filoséfico. Que tipo de Filosofia
se ensina sem filosofar? Filosofia é de fato uma técnica? Seja qual for a
resposta, € inegavel que o filosofar é condicdo do ensino de Filosofia.

Como a filosofia parte de pensar problemas, cabe nos
perguntarmos de que modo podemos colaborar enquanto docentes e
filosofos/as a partir deste territério considerando a pluralidade de formas
de perceber o mundo. A luta pelo filosofar é uma luta pelo reconhecimento
da humanidade e dignidade, pois a auséncia de reconhecimento da
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capacidade racional-reflexiva esta no cerne de processos de
desumanizacao, ainda hoje. Ha colonialidade nos curriculos, metodologias,
conceitos e problemas que costumam fazer parte tanto da formacdo
docente quanto do ensino de Filosofia. Uma descolonizagdo do ensino
demanda uma relacdo filoséfica com o territério e com as pessoas que
estdo nele: quais sdo os problemas do chao da escola?

Atualmente, vemos nas escolas que ndo somente as crises de
ansiedade aumentaram, como também as brigas entre os/as estudantes. A
agressividade nas relacdes € concebida pela gestdo escolar como falta de
hierarquia e ordem, refletindo a educagdo moralista, colonialista e a
violéncia institucional em que estdo colocadas. Nesse olhar, passam a ser
ignoradas cotidianamente os tracos que os estudantes manifestam de casos
de abuso sexual e violéncia doméstica. Ha um despreparo e em
contrapartida formacdes sobre o tema que ao invés de informar,
desinformam, e corroboram com o olhar preconceituoso e culpabilizador
sobre as vitimas de abuso. Pois, a maioria das pessoas que ocupam esses
lugares séo reflexo da sociedade preconceituosa e patriarcal que vivemos.
E da mesma forma que a sociedade prefere marginalizar pessoas em
situacdo de risco, a escola adota a mesma atitude, muitas vezes isolando
numa mesma sala estudantes que sdo considerados problemas.

O silenciamento e a auséncia nos espagos compartilhados, nos
corredores, reunides pedagogicas, na sala de professores, de falas que
enfrentem os discursos moralistas e preconceituosos corroboram com a
violéncia institucional. Falta o olhar sobre as relagcbes de poder dos
espacos para além da sala de aula na formagdo de licenciatura em
Filosofia. As preocupacfes com o conteudo do curriculo prescrito limitam
a discussio sobre o ensino de Filosofia. E necessario olhar para o conjunto
de relagdes em que temos a escola, para que a Filosofia de fato tenha
espaco no curriculo em sentido amplo.

A pesquisadora Telma Vinha et al. (2023) tem coordenado
pesquisas sobre as causas da violéncia extrema em escolas e destaca as
principais caracteristicas dos autores dos ataques desse tipo: em geral séo
jovens do sexo masculino, na maioria brancos, com relagBes sociais
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restritas. Tais jovens demonstram gosto pela violéncia e culto as armas de
fogo e possuem concepgdes e valores opressores, como O racismo, a
misoginia e ideias nazistas, fomentados em comunidades virtuais
morbidas. Vinha et al. (2023) também apontam que estes jovens entendem
a escola como um lugar de sofrimento e que a maioria apresenta indicios
de transtornos mentais. Nesse sentido, pensar sobre o clima escolar, estar
atentos/as a saude mental dos/as estudantes e combater discursos violentos,
como discursos racistas, misdginos e nazistas, é essencial para lidar com a
violéncia no espaco escolar.

Em sala de aula nos deparamos com jovens cada vez mais
vulneraveis as crises de ansiedade, a violéncia fisica, psiquica e sexual,
com escassez de cuidado e desamparo. Se ndo olharmos para essas
caréncias e construirmos agoes coletivas de resisténcia, todo debate sobre
como as aulas deveriam ser, discussdes sobre curriculo formal perdem o
valor. A discussdo desses temas é gestada com um olhar repleto de
distanciamentos, por meio de dados e de conceitos estrangeiros, como se
essa ndo fosse uma realidade da comunidade escolar. Os problemas séo
tratados como ilhas distintas, problemas que ndo possuem conexao,
ignorando sua origem na historia da exploragéo do Brasil.

No curriculo, o problema da violéncia é construido sem a
contextualizagdo ou uma reflexdo sobre a histdria de nossa terra. A questdo
da fome é tratada, muitas vezes, por meio de analise de dados estatisticos,
e ndo uma discussdo sobre 0 acesso a terra, ao territério, a cultura, sobre o
controle de grandes empresas sobre os alimentos.

Para além de uma mera andlise de dados estatisticos sobre o
problema, o olhar filoséfico pode proporcionar também uma reflexdo
sobre, por exemplo, o alimento nessa relacdo entre corpo e pensamento, e
também propiciar a investigacdo de como o ensino de Filosofia pode
colaborar na construcao de relagdes éticas no ambiente através dos habitos
alimentares. A Filosofia pode auxiliar na compreensdo da relacdo entre a
producdo do conhecimento com a construcdo de habitos alimentares mais
compativeis com a vida dos organismos, ou mesmo reflexGes sobre a
relacdo do corpo com a terra e sua historia a que pertence. Sdo tantas
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possibilidades, mas mesmo assim, escutamos constantemente certa
estranheza academicista em conceber essas questdes como filoséficas,
atribuindo a mera alcunha de um problema social. Como se 0s grandes
problemas filosoficos discutidos na histéria da Filosofia ocidental européia
ndo pertencessem a sociedade na qual tiveram origem.

Assim, com base na critica aos aspectos sobre a colonialidade no
ensino publico de Filosofia, e dos desafios que nos deparamos nas
experiéncias cotidianas de uma escola publica, concebemos que nossos
desafios possam ser assumidos como problemas filosoficos centrais no
curriculo de Filosofia. Acreditamos que o estudo de problemas filoséficos
gue envolvam nossa historia e nosso territério, ao romper com o desdém
do pensamento dos/as colonizados/as, podem corroborar com o interesse
dos/das estudantes pelo ensino e, assim, fornece novos caminhos para a
crise do ensino em nosso pais. Acreditamos que parcela significativa dessa
crise esteja relacionada a desconexdo do que e de como estudamos com a
nossa prépria historia.

Acreditamos que pensar em construir possibilidades para que o
ensino de Filosofia ocorra, ou seja, para que a educacdo como um todo e a
escola sejam possiveis, ignorando essa conexdo com a terra impossibilita
gue as relacGes sejam efetivas e que uma acdo de transformacao emerja do
ensino.

O enfraquecimento da relagdo com a terra que ocupamos desde 0
nosso nascimento esta em consonancia com nosso modo de filosofar
académico, com os problemas que enfrentamos em diversas dimensdes e
esferas da vida. Partimos do pressuposto que o desenraizamento, a
separacgdo com a terra que pertencemos, seja a raiz dos nossos problemas.
Olhar e pertencer a nossa terra, territorio e corpo € um dos pontos
principais deste trabalho. Somente um ensino de Filosofia que seja de fato
filosofico, que trate estudantes como sujeitos e seja sensivel aos problemas
gue afetam a realidade das escolas pode contribuir com uma educacao
significativa e que promova os direitos humanos, ndo apenas como um
contetido a ser estudado, mas como algo a ser conquistado e construido
cotidianamente por docentes e estudantes.
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