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Formacio inicial de professores da Educacio de
Jovens e Adultos em Mocambique!

André Joaquim Gongalves Xavier”

Resumo: O objectivo deste artigo ¢ analisar os aspectos sociopoliticos e
pedagdgicos da formacao inicial de professores da educagdo de jovens e adultos
em Mogcambique. Para tal, se adotou uma abordagem qualitativa, tendo se
privilegiado a pesquisa bibliografica e a analise documental. Com a proclamagio
da independéncia nacional em 1975, o pais de deparou com uma clevada taxa de
analfabetismo, cerca de 97%. E neste contexto desafiador que foram adotadas
politicas educacionais para a formagdo de professores, especialmente para atuar na
educagdo de jovens e adultos. Inicialmente, os cursos de formacdo de professores
eram de curta de duragdo, tendo em conta a necessidade de realizar campanhas
nacionais de alfabetizacdo. Posteriormente, foram implementados cursos de nivel
médio, oferecidos pelos Institutos de Formagao de Educadores de Adultos (IFEA).
Neste artigo, se da um destaque aos cursos de nivel médio, pelo impacto que
tiveram nas politicas educacionais mogambicanas.
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Formagao Inicial; Politicas Educacionais; Mogambique.
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Formagao inicial de professores da Educagio de Jovens e Adultos em Mogambique

Initial training of youth and adult
education teachers in Mozambique

Abstract: The aim of this article is to
analyze the sociopolitical and pedagogical
aspects of the initial training of youth and
adult education teachers in Mozambique.
To this end, a qualitative approach was
adopted, with bibliographic research and
documentary analysis being privileged.
With the proclamation of national
independence in 1975, the country faced a
high illiteracy rate, around 97%. It is in this
challenging context that educational
policies were adopted for teacher training,
especially to work in the education of
young people and adults. Initially, teacher
training courses were short, taking into
account the need to carry out national

literacy campaigns. Subsequently,
secondary-level courses were
implemented, offered by the Adult

Educators Training Institutes (IFEA). In
this article, high-school courses are
highlighted, due to the impact they had on
Mozambican educational policies.

Keywords: Teacher Training; Youth and
Adult Education; Initial Formation;
Educational Policies; Mozambique.

Formacion inicial de profesores de
educacion de jovenes y de adultos en
Mozambique

Resumen: El objetivo de este articulo es
analizar los aspectos sociopoliticos y
pedagodgicos de la formacién inicial de
profesores de educacion de jovenes y adultos
en Mozambique. Para ello se adoptd un
enfoque cualitativo, privilegiando la
investigacion bibliografica y el analisis
documental. Con la proclamacion de la
independencia nacional en 1975, el pais
enfrent6 una alta tasa de analfabetismo,
alrededor del 97%. Es en este contexto
desafiante que se adoptaron politicas
educativas para la formaciéon docente,
especialmente para trabajar en la educacion
de jovenes y adultos. Inicialmente, los cursos
de formacion docente eran de corta duracion,
teniendo en cuenta la necesidad de llevar a
cabo campafias nacionales de alfabetizacion.
Posteriormente se implementaron cursos de
nivel secundario, ofrecidos por los Institutos
de Formacion de Educadores de Adultos
(IFEA). En este articulo se destacan los
cursos de secundaria debido al impacto que
tuvieron en las politicas educativas de
Mozambique.

Palabras clave: Formacion Docente;
Educacion de Jovenes y Adultos; Formacion
Inicial; Politicas Educativas; Mozambique.
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Introducio

No presente artigo se discute a formacao inicial de professores da
educacdo de jovens e adultos em Mogcambique, dando-se destaque aos seus
aspectos sociopoliticos e pedagogicos. A discussao inicia com uma breve
revisdo da historia da formacdo de professores da educagdo de jovens e
adultos, desde os primeiros momentos apds a proclamacio da
independéncia nacional, em 1975, até 2015, altura em que os Institutos de
Formacao de Educadores de Adultos foram extintos, transformando-se em
Institutos de Formac¢do de Professores, destinados a formacdo de
professores para o ensino primario.

De seguida, serdo discutidos os aspectos curriculares do curso de
formagdo de professores da educagdo de jovens e adultos, introduzido em
2010, se dara énfase ao perfil, o projeto educativo e a estrutura curricular
do curso.

Tendo em conta a abordagem adotada, se trata de uma pesquisa
qualitativa.

Na otica de alguns autores, como Da Silva e Menezes (2005) e
Prodanov e Freitas (2013), a abordagem qualitativa considera a existéncia
de um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do
sujeito que ndo pode ser traduzido em numeros, por isso prescinde de
métodos e técnicas estatisticas, uma vez que o pesquisador como
instrumento-chave faz a recolha de dados no ambiente natural. Portanto, a
abordagem qualitativa tem como foco o processo e seu significado, sendo
que os dados coletados sdo descritivos.

De acordo com Azevedo e Semensatto (2013), a pesquisa
descritiva permite observar, registrar, analisar ¢ correlacionar fatos e
fendmenos sem manipula-los, bem como a sua frequéncia, natureza e
caracteristicas.

No mesmo sentido, Carvalho (2002) entende que a pesquisa
descritiva, partindo da observagdo de determinado fendmeno (varidvel
dependente), serve pretende encontrar, entre as multiplas causas possiveis,
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os factores (variaveis independentes) que se relacionam com o fendmeno
ou contribuem para determinar o seu aparecimento.

Para a recolha de dados, se recorreu a pesquisa bibliografica e a
analise documental.

A pesquisa bibliografica ¢ elaborada a partir de material ja
publicado, isto é, que receberam um tratamento analitico, como livros,
teses, dissertagdes, monografias, revistas, jornais e outros meios de
publicagao cientifica (Prodanov; Freitas, 2013).

A pesquisa bibliografica permitiu fazer aprofundamento em torno
das perspectivas teoricas sobre a educacdo de jovens e adultos e a
formagdo de professores apresentadas por Paulo Freire, Pérez Gomez,
Donald Schon, Jacques Delors, entre outros

De acordo com Sé-Silva, Almeida e Guindani (2009, p. 5), a
analise documental consiste em “um procedimento que se utiliza de
métodos e técnicas para a apreensdo, compreensdo ¢ analise de
documentos dos mais variados tipos”. Portanto, se trata de uma série de
documentos que ainda ndo sofreu tratamento analitico, como € o case de
leis, fotos, videos, jornais, mapas, discursos politicos, entre outros.

Bardin (1997, apud Marconi; Lakatos, 2001) entende que a analise
documental é “Um conjunto de operagdes visando apresentar o conteudo
de um documento de forma diferente” e visa a reapresentacao condensada
da informacéo.

Por se tratar de uma fonte ndo-reativa, Godoy (1995, p. 22)
considera que os documentos constituem “Uma fonte natural de
informagdo a medida que, por terem origem num determinado contexto
histérico, econdmicos e social, retratam ¢ fornecem dados sobre esse
mesmo contexto”.

Assim, para analisar a formacdo inicial dos professores da
educacdo de jovens e adultos em Mogambique, se recorreu a Lei do
Sistema Nacional de Educagdo (aprovada por lei 4/83, de 24 de margo e
reajustada por lei 6/92, de 6 de maio), as Estratégias de Alfabetizacdo e
Educacao de Adultos em Mogambique, o Plano Estratégico da Educagdo, a
Estratégia para a Formagdo de Professores, o Plano Curricular de
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Formacao de Educadores de Jovens e Adultos, o Regulamento Geral dos
Institutos de Formac¢do de Educadores de Jovens ¢ Adultos, entre outros
documentos.

Breve historico da formacio de professores da educacio de jovens e
adultos em Mo¢ambique

Ap6s a proclamacgdo da independéncia, em 1975, o pais enfrentou
varios desafios para seu desenvolvimento socioecondmico, caracterizado
por uma elevada taxa de analfabetismo, cerca de 97%, heran¢a do sistema
educativo colonialista, que apenas servia uma parcela da populagdo e
visava a edificacao de estruturas de exploragao.

Para responder a estes desafios, em 1977, foram criados Centros
Provinciais de Formagdo e Reciclagem de Quadros de Alfabetizacdo de
Adultos, implantados em todas provincias e ofereciam cursos de curta
durac@o que basicamente apresentavam

A leitura e interpretagdo de textos do manual como
procedimento didatico em detrimento das praticas
pedagodgicas para a docéncia na Educacao Basica de
Adultos, tendo como disciplinares nucleares do curso
Portugués e Matematica (Uamusse, 2015, p. 2).

Neste contexto, foram priorizadas tematicas ligadas a
agropecudria, agua e saneamento, saide e desenvolvimento comunitario.

Em 1983, foi criado o Sistema Nacional de Educagao (lei 4/83, de
24 de Margo), que se dividia em subsistemas: educagdo geral, a formagdo
de professores, educagdo técnico-profissional a educagdo de adultos e a
educacdo superior. A educagdo geral é o eixo centra do sistema.

Esta nova realidade exigiu uma nova dinamica na formacdo de
professores para a educacdo de jovens e adultos. Assim, em 1984, os
cursos de curta duragdo passaram de 30 para 45 dias, compreendendo 223
horas, distribuidas da seguinte forma: Metodologia de Portugués (78
horas), Metodologia de Matematica (64 horas), Educacdo Politica (18
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horas), Aperfeicoamento de Portugués (17 horas), Aperfeicoamento de
Matematica (17 horas), Organizacdo Geral (16 horas) e Pedagogia Geral
(12 horas), totalizando 223 horas de curso (Uamusse, 2015).

Nestes cursos predominava o modelo tradicional e se dava
prioridade a aprendizagem das disciplinas de Portugués e Matematica, ou
seja, se pretendia formar professores com habilidade e competéncias para
ensinar a leitura, escrita e calculos basicos.

Esta abordagem assenta na ideia de que alfabetizar é ensinar a ler e
escrever. Na época, essa era a concepg¢ao generalizada sobre a educacao de
jovens e adultos em Mogambique. Face a este equivoco, o Ministério da
Educacao e Cultura ((MEC], 1983, p. 4) alerta que “a alfabetizagdo ndo é a
simples leitura de uma palavra, de um conjunto de silabas e sons, mas um
exercicio de compreensdo e transformacdo ativa e critica da realidade
socioecondmica a qual os “analfabetos” pertencem”.

Diante dos desafios para o desenvolvimento socioecondmico do
pais recém independente, era primordial ultrapassar a ideia de
aprendizagem basica da leitura, escrita e calculo para se adotar uma
filosofia da educacdo de jovens e adultos orientada para compreensdo e
transformacao das condigdes de vida das comunidades.

Dai que o MEC (1983) apresentou uma proposta de formacgéo
capaz de desenvolver nos jovens e adultos o habito de observagdo e
pesquisa, a partir da situacdo concreta de cada educando, considerando a
sua profissdo, familia, comunidade, cultura e habitos, expectativas,
aspiracOes e potencialidades, bem como aspectos relacionados com as suas
atividades (manuais, mentais, sociais e afetivas). Portanto, se pretendia
uma educagdo de jovens e adultos capaz de satisfazer as reais necessidades
dos educandos.

Devido a guerra de desestabilizagdo (1976-1992), também
conhecida como guerra dos 16 anos, fomentada pela Resisténcia Nacional
de Mocambique (Renamo) com o propdsito de combater o
monopartidarismo instaurado pela Frelimo e implantar o Estado de Direito
Democratico, o pais enfrentou uma série de dificuldades de ordem
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socioecondmica ¢ o Governo se viu forcado a dar maior atengdo as
questoes bélicas em detrimento de outros sectores.

Como resultado desta guerra, houve morte de milhdes de
mogambicanos, com maior destaque nas zonas rurais, bastante afetadas
pelos confrontos armados, bem como a destruicdo de importantes
infraestruturas publicas, tais como estradas e pontes, escolas, hospitais,
redes de abastecimento (agua, luz e telefone). Devido a intensidade dos
confrontos nas zonas rurais, se verificou um massivo é€xodo rural, na
medida em que as populagdes procuravam refugio nas vilas e cidades, que
ofereciam uma relativa seguranga, bem como a emigragdo para os paises
vizinhos (Africa do Sul, Malawi, Suazilandia, Tanzania, Zambia e
Zimbabug).

Para além dos desafios internos, o pais sofria pressdo de
organismos internacionais, como € o caso do Banco Mundial que propunha
politicas educacionais pouco favoraveis para a educagdo de jovens e
adultos. Torres (2009), destaca que o Banco Mundial estimulava os paises
da Africa Subsaariana a privilegiar o ensino primério e a capacitagio em
servigo em detrimento da formacao inicial de professores e da construgdo
de infraestruturas escolares.

Dai que se verificou o encerramento gradual dos Centros
Provinciais de Formagdo e Reciclagem de Quadros da Alfabetizagdo e
Educacdo de Adultos e a expansdo de programas de formacdo de curta
duracgdo (trés a dez dias) promovidos por organizac¢des da sociedade civil e
em articulagdo com as dire¢des distritais (Uamusse, 2015).

Neste contexto de precarizagdo da educagdo de jovens e adultos, os
processos de ensino-aprendizagem passaram a ser assegurados por muitos
educadores sem a devida formagdo psicopedagogica — sdo os denominados
alfabetizadores voluntarios.

Para reverter o cenario, o Governo de Mogambique criou o Centro
de Formagdo da Manga, situado na Cidade da Beira, Provincia de Sofala
(regido centro do pais). No inicio, eram oferecidos curso de seis meses,
cujo nivel de ingresso era a 6 classe (correspondente ao ensino primario
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completo no antigo sistema de educacdo). Posteriormente, foi introduzido
o curso com a dura¢do de um ano (Uamusse, 2015).

O Centro de formagdo da Manga ganhou destaque na formagdo de
professores para a educagio de jovens e adultos em Mogambique ¢ acabou
sendo transformado em Instituto Nacional de Educagdao de Adultos. No
periodo de 1994 a 2003, o Instituto Nacional de Educacdo de Adultos
ofereceu cursos de nivel basico e no periodo de 2005 a 2008 passou para o
nivel médio.

E neste contexto que, em 2010, como resultado de reformas na
politica de formacdo de professores para educagdo de jovens e adultos,
foram criados cinco Institutos de Forma¢ao de Educadores de Adultos,
sendo um na regido norte, Mutauanhana (Provincia de Nampula), dois na
regido centro, Quelimane (Provincia da Zambézia) e Beira (Provincia de
Sofala) e dois na regido sul, Chongoene (Provincia de Gaza) e Matola
(Provincia de Maputo). Com a criagdo destes Institutos, se verificou um
grande passo para a profissionalizacdo dos professores da educagdo de
jovens e adultos. Contudo, a politica ndo surtiu os efeitos desejados na
medida em que apenas o Instituto de Formag¢ao de Educadores de Adultos
de Chongoene chegou a funcionar na sua plenitude, oferecendo de forma
efetiva e regular cursos de formagdo inicial de professores da educagéo de
jovens e adultos.

No nivel superior também existiram cursos destinados a formacdo
de professores e especialistas na educagdo de jovens e adultos. Ao nivel da
licenciatura, na Provincia de Nampula (regido norte do pais), foram
criados dois cursos, na Universidade Pedagdgica e na Universidade
Catolica de Mogambique. Ao nivel do mestrado também funcionaram dois
cursos, um na Provincia de Nampula, na Universidade Catdlica de
Mogambique e outro na Provincia de Maputo, na Universidade Eduardo
Mondlane.

Em virtude da precarizagdo da educagdo de jovens e adultos em
Mogambique, em 2015, os cursos de nivel médio foram descontinuados e
os Institutos de Formagdo de Educadores de Adultos foram extintos,
transformando-se em Institutos de Formacdo de Professores, destinados a
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formacao inicial de professores para o ensino primario. O mesmo sucedeu
com os cursos superiores, que a partir de 2019, de forma gradual, deixaram
de ser oferecidos.

Para a nossa reflexdo interessa-nos a formacao inicial de nivel
médio oferecida pelos Institutos de Formagao de Educadores de Adultos.

Aspectos curriculares da formacao inicial de professores da educacio
de jovens e adultos

Para abordar, os aspectos curriculares da formacgdo inicial de
professores da educagdo de jovens e adultos em Mogambique, tomamos
como base as propostas curriculares do Ministério da Educagdo
(IMINED], 2010, 2011a, 2013).

No inicio do seu funcionamento, no nivel médio foram oferecidos
cursos 10°+1 (com a duragdo de um ano) e houve transi¢do para cursos
10°4+3 (com a duragdo de trés anos). Estes cursos funcionaram de 2010 a
2017, ano em que terminou a ultima turma.

Perfil dos candidatos

Nos termos do Plano Estratégico para a Formacdo de Professores
(MINED, 2004, 2010, 2011a, 2013), para ingressar nos de formagao inicial
de professores da educacdo de jovens e adultos, o candidato devia possuir
a 10* classe ou equivalente, com uma nota igual ou superior a 12 valores.
O candidato tinha que demonstrar competéncias de leitura, leitura e
calculo, bem como o dominio dos contetdos fundamentais da
alfabetizacdo e educagao de jovens e adultos.

Em regra, os candidatos sdao submetidos aos exames de admissdo
nas disciplinas de Matematica e de Portugués, cuja nota minima para ser
admitido era 10 valores. Apos os exames de admissdo, os candidatos
passavam pela entrevista para aferir as expectativas em relacdo a carreira,
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o conhecimento sobre alfabetizacdo e educacdo de jovens e adultos e o
nivel de motivacdo (MINED, 2010, 2011a, 2013).

O curriculo dos cursos de formag¢do inicial de professores da
educacdo de jovens e adultos preconizava que, no dominio do ensino, o
graduado seria capaz de leccionar nos Centros de Alfabetizacdo e
Educacdo de Jovens e Adultos; programar e realizar acdes de apoio aos
alfabetizadores de jovens e adultos e aos coordenadores dos nucleos
pedagogicos de base; integrar-se em equipas de acompanhamento,
monitoria, supervisdo e avaliagdo; avaliar criticamente o trabalho
desenvolvido pelos alfabetizadores; refletir criticamente sobre o seu
trabalho, a fim de identificar boas praticas e fraquezas a sanar,
desenvolvendo praticas de ensino inovadoras e; coordenar das atividades
do sector da alfabetizagdo e¢ educacdo de adultos nos servicos distritais
adstritos a educagao (MINED, 2010, 2011a, 2013).

Como se pode notar, se trata de um curriculo orientado para o
desenvolvimento de competéncias basicas para promover e desenvolver o
ensino-aprendizagem de jovens e adultos de qualidade.

As competéncias gerais sdo apresentadas em trés grupos: técnicas,
estratégicas e relacionais.

No campo das competéncias técnicas, o curriculo foi concebido
para dotar o futuro professor de capacidade interventiva a partir de “Acdes
de trabalho coerentes e distintas no seio de um determinado dominio de
tarefas, bem como as diversas interven¢des praticas que essas acgoes
implicam” (Parente, 2008 apud MINED, 2013, p. 19).

Ao abordar as competéncias estratégicas, o curriculo se propde a
formar professores com capacidade decidir de forma acertada diante das
questdes quotidianas no contexto do ensino-aprendizagem de jovens e
adultos (MINED, 2013).

De acordo com Parente (2008, p. 29):

As competéncias estratégicas dizem respeito ao grau
de controle que os trabalhadores exercem sobre as
acOes de trabalho, a qualidade da sua execugdo, a
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responsabilidade, & autonomia e a iniciativa presente
nas suas decisdes e agoes.

No campo das competéncias relacionais, se pretendia formar um
professor capaz de interagir, comunicar, cooperar e de participar. Como se
pode notar, as competéncias relacionais sdo transversais as competéncias
técnicas ¢ estratégicas. Através da interatividade, o futuro professor da
educacdo de jovens e adultos sera capaz de participar reflexivamente nos
processos de trabalho. Através das competéncias relacionais, se pretende
desenvolver capacidades fundamentais para o relacionamento entre os
sujeitos da educacdo de jovens e adultos, o que facilitard sua adaptacdo ao
trabalho docente.

As competéncias especificas estdo relacionadas com o dominio de
ensino-aprendizagem e consistem em planejar o processo de ensino-
aprendizagem para jovens e adultos; dirigir e organizar o processo de
ensino-aprendizagem; promover a constru¢do do conhecimento e/ou
aprendizagem ativa e; avaliar o processo de ensino-aprendizagem (Xavier,
2019).

Para melhor aprofundamento das competéncias especificas,
podemos noas apoiar no quadro seguinte:

Educacdo e Filosofia, Uberlandia, v. 39, art. 72622, p. 1-27, 2025. e-ISSN 1982-596X 11



Formagao inicial de professores da Educagio de Jovens e Adultos em Mogambique

COMPETENCIAS

HABILIDADES E ATITUDES

— Avaliar as condi¢des locais concretas, facilitadoras ou
obstrutoras da aprendizagem de jovens ¢ adultos.

Planejar o processo de

— Estruturar as atividades e¢ acgdes logicas adequadas a
realidade dos educandos.

ensino-aprendizagem

— Selecionar adequadamente os espagos, recursos, meios ¢

metodologias  de  ensino-aprendizagem,  incluindo
avaliacdo, de acordo com os contetidos a tratar.
— Identificar o nivel atual de conhecimentos e

experiéncias, as necessidades de aprendizagem e as
potencialidades dos educandos.

— Relacionar os conteudos de aprendizagem com os fatos
da vida (dia a dia) do educando e da educanda.

Dirigir e organizar o

— Manifestar a atitude receptiva as dificuldades de

processo deensino- aprendizagem dos educandos.

aprendizagem —
— Explorar e usar adequadamente as potencialidades e as
condi¢cdes existentes, motivadoras e facilitadoras dal
aprendizagem.
— Promover e encorajar uma participacdo ativa dos
aprendentes.
— Problematizar a realidade e os contetdos de
aprendizagem.

Promover a construgdo
do conhecimento e/ou
aprendizagem ativa

— Usar adequadamente a metodologia participativa, de
acordo com as situagdes.

— Aplicar as estratégias de didlogo, debate e praticas
edagdgicas no processo de aprendizagem/formacéo.

Avaliar o processo de
ensino-aprendizagem

— Aplicar diferentes tipos, modalidades e técnicas de
avaliacdo da aprendizagem.

— Interpretar a capacidade e/ou dificuldades de
aprendizagem.
— Replanejar as atividades de remediacdo e de
aprendizagem.

— Auto-avaliar-se, sintetizando as experiéncias da pratica
docente.

— Identificar os meios e as condi¢des para a mudanga.

— Tomar decisdes pertinentes para a melhoria do processo

de ensino-aprendizagem.

Fonte: Mined (2010 apud Xavier, 2019, p. 81).
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A partir deste quadro ¢ possivel constatar que o curriculo de
formagdo inicial de professores da educacdo de jovens e adultos é
diretamente influenciado pelo modelo de competéncias. E do nosso
entendimento que se deu primazia a formagao profissional em detrimento
da formagdo académica. Por outras palavras, se trata de formar
profissionais aptos para o trabalho docente no contexto da pratica, a sua
énfase esta na profissionalizacdo dos professores da educacdo de jovens e
adultos, visto que esta modalidade de ensino era assegurada por
alfabetizadores voluntarios, sem qualificacdes apropriadas para atuar nesta
modalidade.

Como se pode notar, nas competéncias especificas ndo se destaca a
educacdo de jovens e adultos, ndo se da a visibilidade esperada, tendo em
conta o campo de atuacdo dos professores que se pretende formar com este
curriculo. Assim, percebe-se que estas competéncias continuam genéricas,
na medida em que aplicam qualquer contexto de ensino-aprendizagem.
Dadas as atuais orientagdes neoliberais na educagdo dos paises em
desenvolvimento, promovidas por organismos internacionais, nos parece
que a invisibilidade da educacdo de jovens e adultos € propositada.

O projeto educativo

O Mined (2010, 2011a, 2013) apresenta o curriculo como uma
proposta de trabalho, um projeto educativo para a formagdo inicial de
professores da educagdo de jovens e adultos em Mogambique.

Para Maximiano (2014), um projeto tem que ser entendido como
um empreendimento finito, no qual os objectivos sdo definidos de forma
clara, em fungdo de certo problema, oportunidade ou interesse de um
individuo, grupo de individuos, comunidade ou organizagdo.

Para reforcar este entendimento, Weiss e Wysoki (1992)
apresentam o projeto como um empreendimento complexo, singular e
finito dotado de recursos limitados, em que se verifica o envolvimento
interfuncional e o escalonamento de tarefas.
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Na nossa percep¢do, o termo projeto é muito abrangente, sendo
amplamente usado nos campos politico, social, econdomico, tecnoldgico ¢
cultural. No campo educacional, ¢ frequente se referir projeto educativo,
projeto educacional e projeto politico-pedagdgico. Dado o contexto
mogambicano, onde os documentos oficiais fazem mengdo a projeto
educativo, entendemos que neste artigo também adotaremos a mesma
expressao.

Costa (1999) considera o projeto educativo como um documento
de caracter pedagogico, sujeito ao quadro legal, no qual se apresenta o
modelo geral de organizagdo e os objectivos institucionais, servindo de
ponto de referéncia para assegurar a coeréncia da acio educativa. E
importante observar que na concep¢do de um projeto educativo é
fundamental envolver a comunidade educativa, a fim de se estabelecer a
identidade do proprio estabelecimento de ensino.

No mesmo sentido, Canario (1992) defende que o projeto
educativo contribui para a autonomia do estabelecimento de ensino, uma
vez que se trata de um processo que favorece a articulagdo entre
investigacdo (producdo de conhecimento), a inovacdo (mudanca
organizacional) e a formagdo (mudanca de representacdes e praticas dos
individuos).

Na concepgao do curriculo de formacdo inicial de professores da
educacdo de jovens e adultos, se levou em conta as discussdes nos
encontros de avaliagdo da alfabetizagdo de jovens e adultos em
Mogambique, onde se destacaram as contribuicdes dos especialistas do
Mined e dos parceiros do sector da educagéo.

Ao se conceber o curriculo como um projeto educativo, se
consideraram as multiplas possibilidades para o seu enriquecimento,
especialmente para se dar oportunidade aos formadores para melhorar e
inovar no ato de sua implementagao, tendo em conta as condi¢des locais de
cada Instituto de Formacdo de Educadores de Adultos. Portanto, o
curriculo de formacdo inicial de professores da educagdo de jovens e
adultos apresenta as linhas gerais de acdo (estratégicas e metodologicas),
de abordagem do conteudo e da pratica de avaliagao.
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Também se destaca que, enquanto projeto educativo, o curriculo se
apresenta como uma proposta para uma pratica que busca o isomorfismo
entre o processo de formagao inicial de professores da educagdo de jovens
e adultos e o exercicio pods-formacdo. Assim, o Mined (2013, p. 29)
defende a necessidade de “garantir-se a continuidade e aplicacdo das
experiéncias e praticas vigentes durante a formagdo, que foram
apreendidas pelos sujeitos formados, de ambos sexos”.

Relativamente “Ao modelo de formagdo, propde-se o interativo-
reflexivo que, em certa medida, se inspira na pedagogia e filosofia de
Paulo Freire e seus seguidores” (MINED, 2013, p. 31) e se articula com o
modelo construtivista, em que se procura dar uma formacao que permita
relacionar as situagdes problematicas reais, tendo em conta as realidades
geograficas e a contextualizacdo dos contextos.

Assim, neste projeto educativo se defende a formagao do professor
pratico-reflexivo. Esta perspectiva foi bastante difundida por Donald
Schon, em oposigao aos modelos tradicionais.

De acordo com Oliveira (2012), no modelo de formagdo do
professor pratico-reflexivo se da primazia a investigacdo da pratica como
atividade permanente de construcao e reconstrucdo do saber, do saber e de
refazer conhecimento, de modo que o professor possa adquirir
competéncias essenciais para o seu desenvolvimento pessoal, pensar com
criatividade, saber tomar decisdes e aprender a aprender.

No entendimento de Schon (1987 apud Goémez, 1995), a pratica
deve constituir o eixo do curriculo de formagdo do professor de modo a
permitir ¢ promover o desenvolvimento das capacidades, competéncias e
atitudes assentes no conhecimento-na-acdo, reflexdo-na-agdo, reflexao
sobre acdo e sobre a reflexdo-na-acao.

O conhecimento na acdo ¢é tacito e implicito, esta interiorizado na
acdo e ¢ accionado no quotidiano dos professores na medida em que se
tornou um habito. Tendo em conta que o conhecimento na agdo nao ¢é
suficiente diante de situa¢des novas que ndo se enquadram na rotina, oS
professores produzem novas solugdes adotando novas abordagens, o que
se verifica por meio da reflexdo na acdo, o que resulta na construgdo de um
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repertorio de experiéncias a ser accionado em situacdes similares, ou seja,
se torna um conhecimento pratico. No entanto, o aparecimento de novas
situagdes que nao estdo contempladas no repertdrio criado

Exigindo uma busca, uma analise, uma
contextualizagdo,  possiveis  explicagdes, uma
compreensdo de suas origens, uma problematizag@o,
um dialogo com outras perspectivas, uma apropriagdo
de teorias sobre o problema, uma investigacdo
(Pimenta, 2012, p. 23).

Provoca uma movimentagdo para a reflexdo sobre a reflexdo na
acao.

Conforme mencionado no projeto educativo, em Mogambique, a
formagao inicial de professores da educacdo de jovens e adultos se inspira
em Paulo Freire, cujo pensamento preconizava uma epistemologia da
pratica docente sustentada em um modelo progressista, na medida em que
se preocupa com os saberes fundamentais a pratica educativo-critica, tendo
em conta que “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar
possibilidades para a sua producao ou a sua construgdo (Freire, 2016, p.
24).

Em oposicao ao ensino bancario, o modelo apresentado por Paulo
Freire assenta na ideia de que quem ensina aprende ao ensinar e quem
aprende ensina ao aprender, ou seja, defende uma pratica docente baseada
no bindmio ensinar-aprender, caracteristico da prética critica que estimula
a curiosidade epistemoldgica (Xavier, 2019). Assim, a pratica docente tem
que respeitar os saberes e reconhecer a identidade dos formandos.

Mocambique é um pais caracterizado por uma variedade de grupos
étnicos que preservam praticas e ritos tradicionais, que se manifestam de
forma proeminente nas comunidades, entendemos que a filosofia de Paulo
Freire pode ser apropriada a educa¢do de jovens e adultos. Nesta
perspectiva, a ligagdo escola-comunidade, politica fundamental na
edificacdo da nagdo mogambicana, constitui uma mais-valia para adotar a
epistemologia da pratica docente defendida por Paulo Freire.
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Para Freire (2016), a pratica docente exige pesquisa. Assim, para
estabelecer um compromisso com a consciéncia critica do formando, ¢é
preciso respeitar o senso comum, bem como respeitar ¢ estimular a
capacidade criadora do formando.

O projeto educativo defende que a interagdo entre os sujeitos
(formadores, formandos e técnicos administrativos do Instituto de
Formagdo de Educadores de Adultos) e entre estes ¢ o meio circundante
constitui a base para a transferéncia da pratica docente, considerada a
plataforma para o isomorfismo, na medida em que a a¢do educativa dos
formadores servira de inspiragdo do ser profissional dos futuros
professores da educagdo de jovens e adultos. Neste projeto € rejeitada a
imitacdo artesd, mas considera a atuacdo dos formadores como referéncia
para o desenvolvimento da criatividade.

Tal como Schon (1995), Freire (2016) reconhece a necessidade de
reflexdo critica sobre a pratica, uma vez que “E pensando criticamente a
pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”
(Freire, 2016, p. 40). Por isso se exige que “O proprio discurso teodrico,
necessario a reflexdo critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se
confunde com a pratica” (Freire, 2016, p. 40).

A formacdo inicial de professores da educacdo de jovens e adultos
assenta em trés principios: realidade, implica que, ao invés de enveredar
pelo caminho do hipotético, o formador tem que considerar as condigdes
reais em que decorre a educacdo de jovens e adultos; racionalidade,
“Realca a necessidade de construgdo de experié€ncias, ou seja, atribuicdo de
sentido do que se faz, de como se faz e por que se faz” (MINED, 2013, p.
32) e; decisionalidade, relacionado a preparagdo para tomada de decisdo
com base nos acontecimentos € no processo, ou seja, trata-se de decidir,
regular, corrigir e buscar reorientaco.

Com o proposito de assegurar que o futuro professor da educacio
de jovens e adultos seja capaz de interpretar a realidade educacional dos
contextos onde se desenvolve o seu trabalho, o Mined (2010, 2011, 2013)
leva em conta o postulado por Silvestre (2003) para sintetizar os quatro
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pilares da educacao no século XXI: aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a viver juntos e aprender a ser.

Neste sentido, a formagdo inicial de professores da educagdo de
jovens ¢ adultos, refletindo-se ao nivel do conhecimento (teoria), “Se
traduz no formar para conhecer, por exemplo, as caracteristicas e
particularidades do jovem e adulto, os métodos de ensino de jovens e
adultos” (MINED, 2013, p. 33).

Como se pode notar, o nivel do conhecimento se enquadra no
primeiro pilar apresentado por Delors (1998): aprender a conhecer. O
futuro professor da educagdo de jovens e adultos tem dominar os proprios
instrumentos do conhecimento, considerados um meio e uma finalidade da
vida humana. Como meio para aprender a compreender o mundo
envolvente, o futuro professor recorre aos instrumentos do conhecimento
para desenvolver as suas capacidades profissionais, comunicar, acessar
informagdes relevantes sobre a comunidade que servird. Pelo prazer de
compreender, de conhecer e de descobrir que proporcionam, os
instrumentos do conhecimento constituem finalidade da vida humana.

De acordo com Delors (1998, p. 92), “Aprender para conhecer
supde, antes de tudo, aprender a aprender, exercitando a atencgdo, a
memoria e o pensamento” e “O processo de aprendizagem do
conhecimento nunca estd acabado, e pode enriquecer-se com qualquer
experiéncia”.

No sentido oposto, Freire (2016), apoiando-se na pedagogia
progressista, defende que ensinar exige pesquisa, na medida em que ¢
através da pesquisa que se faz constatagdes que podem servir de base na
intervengdo do professor para educar e se educar.

Deste modo, em Mogambique, a formagdo inicial de professores
da educacdo de jovens e adultos tem que ser concebida tendo em conta a
aprendizagem ao longo da vida, de modo que o futuro professor tenha
aptiddo para enfrentar os desafios da sua profissdo, em um contexto em
que co conhecimento nunca esta acabado.

No segundo nivel, o projeto educativo reconhece a necessidade da
formagao inicial de professores da educacdo de jovens e adultos se refletir
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ao nivel da pratica, em estreita ligacdo com a teoria em uma perspectiva
integrada.

entendemos que neste nivel temos o segundo pilar: aprender a
fazer. A partir da concepcdo de Delors (1998), o projeto educativo defende
que a formagao inicial de professores da educagdo de jovens e adultos tem
que preparar o futuro professor para ser capaz de por em pratica os seus
conhecimentos. Por se tratar de uma abordagem reducionista ¢ mecanicista
dos processos educativos, nds ndo concordamos.

Tomando como ponto de partida as reflexdes de Schon (1995) e
Freire (2016), podemos constatar que o projeto educativo, na tentativa de
trazer a aproximacao entre a teoria e a pratica, dd primazia a epistemologia
da pratica docente progressista, que coaduna com o modelo do professor
pratico-reflexivo, ou seja, se pretende formar um professor capaz de
refletir na agdo, refletir sobre a agdo e sobre a reflexdo na agao.

No terceiro nivel, o projeto educativo se propde a oferecer uma
formagdo que se reflita nas atitudes e comportamentos do futuro professor
da educacdo de jovens e adultos, ou seja, o professor tem que saber
relacionar-se com os colegas, os alunos e a comunidade.

Como se pode notar, estamos diante do que Delors (1998)
designou par aprender a viver juntos. Se trata de um nivel de aprendizagem
altamente desafiante devido a tendéncia do homem supervalorizar as suas
qualidades e as do seu grupo, assim como a existéncia de preconceitos
desfavoraveis em relagdo aos outros.

A partir deste entendimento, a formacgao inicial de professores da
educacdo de jovens e adultos se apresenta como um grande desafio, na
medida em que estamos diante de um pais multiétnico, que sofre
influéncias da globalizagdo, € necessario assegurar que o futuro professor
consiga desenvolver o seu mosaico cultural, através da combinagdo do
conhecimento em uma dimensdo local e nacional, também globalizada,
que possibilite o saber viver e estar no mundo e na relagdo com os demais.

De acordo com Delors (1998), os processos educativos tém que
contemplar a descoberta do outro e participagdo em projetos comuns, ou
seja, se trata de uma perspectiva de formacao que permite o professor estar
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consciente das semelhancas entre os seres humanos, culturalmente
semelhantes, diversos e interdependentes, sendo capaz de saber se colocar
no lugar do outro.

Neste contexto, Delors (1998) defende que é necessario que o
futuro professor aprenda a adotar a perspectiva de outros grupos étnicos ou
religiosos, com vista a desenvolver comportamentos sociais ao longo da
vida. De modo a assegurar a sua participacdo em projetos comuns, torna-se
necessario programar atividades desportivas e culturais, bem como
atividades sociais (agdes humanitdrias, solidariedade, apoio aos
desfavorecidos e vulneraveis), o que contribui em certa medida na
aprendizagem de métodos de resolucao de conflitos.

Com base em uma perspectiva progressista, Freire (2016) entende
que a pratica docente tem que reconhecer e assumir a identidade cultural,
adotando uma pratica educativa-critica que gera as condi¢cdes em que no
relacionamento entre os formandos e entre estes ¢ os formadores sejam
capazes de se assumirem como seres com experiéncia social, historia,
politica e cultural que forja a sua identidade e que “Esta assungdo ndo
significa a exclusao dos outros” (Freire, 2016, p. 42).

Evidentemente, concordamos com este entendimento, uma vez que
uma parcela consideravel dos conflitos que emergem na sociedade,
especialmente nos processos educativos, podem estar relacionados com a
falta de reconhecimento da identidade cultural do outro, manifestada pelos
preconceitos. Portanto, a perspectiva progressista reconhece a diversidade
social, historica, politica e cultural e que no espaco de partilha, os sujeitos
encontram os seus propoésitos, o que permite a descoberta das semelhangas,
bem como por meio da negociagdo sdo alcangados os consensos.

No quarto e ultimo nivel, se d4 énfase a permanente necessidade
do futuro professor da educagdo de jovens e adultos se manter atualizado,
por isso se estimula o aprender a aprender e aprender a desaprender
(MINED, 2010, 2011, 2013). Como se pode notar se trata de aprender a
ser.

Considerando as mudancas impulsionadas pela inovacao social e
econdmica, Delors (1998) destaca a necessidade de se atribuir importancia
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a imaginagdo e a criatividade. E do nosso entendimento que esta
perspectiva tem caracter mercadologica e capitalista.

Analisando os planos curriculares dos cursos de formacao inicial
de professores de educacdo de jovens e adultos, foi possivel identificar
dois pensamentos em disputa. Por um lado, se defende que o curriculo tem
como fundamento a perspectiva progressista e socialista de Paulo Freire,
por outro, o plano curricular se apoia em um discurso mercadologico e
reducionista concebido com base nas ideias de Jacques Delors.

Ao se procurar aprofundar o pensamento de Delors (1998), torna-
se indispensavel falar da sua trajetoria. Jacques Delors é um economista e
politico francés, que ocupou importantes cargos na arena politica
(Presidente da Comissdo Europeia, Ministro das Finangas e membro do
Parlamento Europeu. Também trabalhou por 17 anos no Banco da Franca.
Nos finais do séc. XX, Jacques Delors liderou a Comissdo Internacional
sobre Educagdo para o século XXI, criada com o proposito de realizar uma
reflexdo sobre os desafios para a educacao no novo século, o que culminou
com a apresentacdo de sugestoes e recomendacdes para os diversos atores
politicos, quanto as politicas e praticas educacionais a serem adotadas.
Assim, foi dado relevo a cooperagao e ajuda internacional, onde a Unesco
¢ o Banco Mundial se tornaram principais atores. O relatorio elaborado por
esta comissdo, amplamente conhecido por Relatério Jacques Delors,
contém as orientagdes para a intervengao dos organismos internacionais na
educacdo dos paises em desenvolvimento, como é o caso de Mogambique.

O Relatério propunha que 25% do orcamento da ajuda ao
desenvolvimento devia ser aplicado no financiamento da educacdo, que
devera ser assegurado por institui¢cdes financeiras internacionais, com
particular destaque para o Banco Mundial (Delors, 2010).

Tendo em conta que o Banco Mundial, ao conceber a educagio,
recorre a uma perspectiva econdmica, ndo nos parece sensato que o
financiamento da educagédo lhe seja confiado, uma vez que a educagdo tem
a vista o desenvolvimento humano, ao passo que a atividade bancéria, por
se tratar de um negocio, visa o lucro. Portanto, ao se confiar nestas
institui¢des, ha interferéncia nas politicas educacionais, o que nao favorece
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os paises em desenvolvimento, uma vez que se observa reducdo da sua
autonomia politica, bem como limita as opg¢des dos processos educativos.

Por se tratar de uma perspectiva econOmica, a proposta
apresentada era de uma educagio voltada para o mercado do trabalho, na
medida em que o modelo educacional proposto defende a alternancia entre
a escola e a vida profissional ou social. De acordo com Delors (2010), ao
se diversificar a oferta educativa se pretende valorizar todos os talentos de
mo a reduzir o fracasso escolar e, consequentemente, reduzir o
desemprego em massa.

Entretanto, Delors (2010), ao apresentar o primeiro pilar da
educacdo (aprender a conhecer), reconhece a necessidade de combinar a
educacdo e cultura geral, o que permitird estudar, em profundidade, um
nimero reduzido de assuntos. Como se pode notar, a partir de uma
perspectiva mercadologica, se a educagdo € projeta por uma visdo
utilitarista e reducionista, em cumplicidade com os ditames das instituigdes
financeiras internacionais (Banco Mundial e outras).

Assim, o plano curricular de formagdo inicial de professores da
educacdo de jovens e adultos apresenta duas visdes distintas. Por um lado,
se reconhece e se estimula a pedagogia progressista defendida por Paulo
Freire. Por outro, sdo incorporados elementos defendidos no Relatorio
Jacques Delors. No nosso entendimento, esta contradicdo esta relacionada
as disputas dos grupos que participaram nas discussoes para a concepgao
do curriculo, que contou com o patrocinio do Banco Mundial.

Estrutura curricular do curso

A formagdo de professores da educagdo de jovens e adultos era
realizada no modelo 10°+3, o que significa que o nivel de ingresso ¢ a 10?
Classe ¢ a duracdo do curso ¢ de 3 anos. Nos dois primeiros anos decorre a
parte lectiva, realizada de forma presencial, envolvendo quatro mddulos e
duas unidades independentes. O Ultimo ano esta reservado ao estagio pré-
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profissional, que ocorre em um centro de alfabetizacdo e educagdo de
jovens e adultos.

Com vista a se alcancar uma flexibilizacdo na formacdo de
professores da educacdo de jovens e adultos, o curriculo esta organizado
em modulos. Ao conceber este curriculo, se procurou organizar oS
conteudos de forma sequencial e complexa, tal que um contetido abordado
em um determinado mddulo seja posteriormente retomado e aprofundado
em outro moédulo (MINED, 2011).

No curso 10°+3 se privilegia a relagcdo estreita entre a teoria e a
pratica, dai que os contetidos tratados nos modulos foram concebidos para
incorporar praticas de observacdo de aulas nos centros de alfabetizagdo e
educacdo de jovens e adultos, bem como o recurso ao estudo de casos.

No quadro a seguir € possivel visualizar a estrutura e organizagao
curricular do curso.

. CARGA HORARIA DURACAO
MODULO/UNIDADE . "
Teoria | Pratica | Total | (Semanas)
Umdade:~ Tecnolpg1a~ de 16 1 48 8
0 Informacdo e Comunicagdo
Unidade: Necessidades | 9 9 9
Educativas Especiais ) ) ] )
I Fundamentgs de Psicopedagogia 120 30 150 |8
¢ Andragogia
Alfabetizacdo, Desenvolvimento
I |e Empoderamento das | 180 45 225 |12
Comunidades
III | Comunicagéo e Estudos Sociais | 300 75 375 | 20
IV | Matematica e Ciéncias Naturais | 300 75 375 | 20
TOTAL 916 257 1173 | 68

Fonte: Mined (2013 apud Xavier, 2019, p. 90).
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Consideracoes finais

Com a proclamacao da independéncia, em 1975, se verificou que a
maioria da populacdo mogambicana nao tinha proficiéncia (fala, escrita e
leitura) na lingua portuguesa, aprovada como unica lingua oficial no pais.
Ou seja, a taxa de analfabetismo estava em torno de 97%, o que constituia
um obstaculo para o desenvolvimento socioecondmico de Mogambique.

No primeiro momento, foram criados Centros Provinciais de
Formacdo e Reciclagem de Quadros de Alfabetizacdo e Educacdo de
Adultos que ofereceram diversos cursos de curta duragdo. Com a criacdo
do Instituto Nacional de Educacdo de Adultos, a formagdo inicial de
professores para a educagdo de jovens e adultos passou a ter um ano. E a
partir desta experiéncia que foram criados os Institutos de Formacao de
Educadores de Adultos, o que fortaleceu a sua profissionalizagdo, uma vez
que foram introduzidos cursos de nivel médio, com a duragdo de trés anos.

Com base nas reflexdes de Paulo Freire e Donald Schon, foi
concebido um curriculo que assenta no modelo interactivo-reflexivo, com
o proposito de formar o professor pratico-reflexivo, ou seja, se dava énfase
a investigacdo da pratica de modo a se desenvolver capacidades,
competéncias e atitudes assentes no conhecimento-na-agdo, reflexdo-na-
acdo, reflexao sobre a acdo e sobre a reflexdo-na-acao.

Apesar deste compromisso, o plano curricular apresenta algumas
contradi¢des, na medida em que faz referéncia as contribuigdes de Jacques
Delors. Esta situacdo se deve ao facto do curriculo ter sido elaborado com
o financiamento da Unesco, o que contribuiu para a incorpora¢do de uma
perspectiva contraria a educagdo progressista defendida por Paulo e Freire
¢ Donald Schon.
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