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CONTROVERSIAS EPISTEMOLOGICAS, ]'EZTA[CAS E
POLITICAS DA PEDAGOGIA CONTEMPORANEA!

Marlene Ribeiro?

ABSTRACT

This text reflects the challenges that are presented to the contemporary
pedagogy, taking as reference three crises which are related between
them: crisis of scientific paradigm which affects the sciences-bases of
education (epistemological challenge); crisis of the utopias that guide
the human projects and actions (ethical challenge); and institutional
crisis whose epicenter is the Welfare State and the consequent
definition of the public policies (political challenge). Without intending
to get answers, the purpose of this reflection is to resume the discussion
about pedagogy as art or science, the education as utopia for a
democratic society and the public school as a citizen’s right. All these
issues are presented by modernity, in order to restores as a possible
horizon, a pedagogy as a praxis.

Key-words: Pedagogy and Science; Pedagogy and Ethics; Pedagogy
and Policy.

RESUMO

O texto reflete sobre os desafios que estdo colocados para a pedagogia
contemporaneas tomando como referéncia, trés crises articuladas
entre si: crise dos paradigmas cientificos que atinge as ciéncias-
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fundamentos da educacdo (desafio epistemologico), crise das utopias
orientadoras dos projetos e das agdes humanas (desafio ético) e crise
institucional que tem como epicentro o Estado do Bem-Estar e a
conseqiiente definicao das politicas ptblicas (desafio politico). Sem
pretender encontrar respostas, o proposito da reflexdao é retomar o
debate sobre a pedagogia como arte ou como ciéncia, a educagdo como
utopia para uma sociedade democrética e a escola publica como um
direito do cidadao, questdes propostas pela modernidade para
recolocar, como horizonte possivel, uma pedagogia como préxis.

Palavras-chave: Pedagogia e Ciéncia; Pedagogia e Etica; Pedagogia e
Politica

1. Introducgdo

A crise da pedagogia contemporanea pode ser compreendida
dentro das crises simultaneas e articuladas da ciéncia, da moral e do
Estado Moderno. Meu objetivo, com este trabalho, é analisar as
controvérsias epistemoldgicas, éticas e politicas da pedagogia
levantadas por essas crises, procurando retomar o debate sobre a
pedagogia como ciéncia, sobre as utopias que historicamente
fundamentaram as préticas pedagoégicas e sobre a educagéo ptblica
como um direito do cidaddo, debate esse inserido nos processos de
transformacao instaurados pela modernidade. A importancia dessa
discussdo estd em colocar, como horizonte possivel, uma pedagogia
como prdxis, que integre em uma unidade contradit6ria e provisoria
as dimensdes da ciéncia, da ética e da politica.

O iluminismo, ao contestar os pressupostos da “autoridade
escolastica” sobre a ciéncia, a moral e a politica, cria a necessidade
de uma pedagogia liberta dessa autoridade, condizente com as
exigéncias dos novos processos produtivos e voltada para os interesses
dos estados nacionais emergentes. A liberta¢cdo de mais de um milénio
de dominio da Igreja catélica sobre a concepg¢dao, os métodos e os
instrumentos pedagégicos, ou a necessidade de uma proposta
radicalmente diversa da que predominara nas escolas monasticas e
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episcopais, tendo em vista o “homem burgués” que a organizacdo
capitalista iria exigir, é a questdo de fundo que informa tanto as
experiéncias como as reflexdes sobre a pedagogia enquanto ciéncia e
formagdo do novo homem para uma nova sociedade, no século XVIIL

Portanto, para entendermos as controvérsias epistemolc’)gicas,
éticas e politicas da pedagogia contemporéanea é preciso situar, dentro
das mudangas que ocorrem na instituicao dos estados nacionais, a
origem dessas atribui¢6es colocadas para a pedagogia ao independizar-
se da teologia que lhe definia os fins, os métodos e os objetivos a
serem alcancados. E Kant quem formula a necessidade de uma
pedagogia como arte na qual a pritica deve ser aperfeicoada por
muitas geracdes, visando o aprimoramento da humanidade e que,
por isso mesmo, deve seguir um planejamento e controle fundamentais
sobre a prdxis a qual dirige seus objetivos. Segundo Kant (1996: 15),
[...] o homem ndo pode chegar a ser homem a ndo ser através da
educagdo. Ele ndo é mais do que aquilo que a educagio faz dele.

Herbart retoma indagagoes filosoficas feitas por Kant e propoe
uma fundamentacio cientifica para a pedagogia. Para Herbart, os
homens se educam através dos conhecimentos que produzem e tais
conhecimentos devem ser transferidos de forma concentrada as novas
geragoes, o que exige um planejamento. Colocando a moralidade como
o fim maior da formacdo humana, Herbart distingue a educacdo como
arte da pedagogia como ciéncia, propugnando uma sintese que
contemple aspectos politicos, éticos, epistemolégicos e estéticos.

A proposta de Herbart pode ser compreendida dentro do
movimento realista iniciado no século XVIII em defesa do ensino das
ciéncias naturais, movimento este que viria a influenciar para que
Spencer, um dos propositores de teses evolucionistas, viesse a salientar
a necessidade de uma fundamentacéo cientifica para a pedagogia
(Ghiraldeli, 1996). Mas é Durkheim, ja no inicio do século XX, quem
muda o sentido dessa discussao, caracterizando a pedagogia como
uma literatura que contesta a educagédo vigente e delegando as ciéncias
da educacdo a incumbéncia de propor os fins ( sociologia ) e os meios
( psicologia ) para a educagao (Durkheim, 1967).

No inicio dos anos 90, tendo como pano de fundo a profunda
crise que atinge o Estado, a ciéncia, a moral e a educagéo, instaura-se
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um debate sobre a crise dos paradigmas cientificos, éticos e politicos
instituidos pela modernidade, onde se retoma a polémica sobre a
pedagogia como ciéncia, como prética ou como arte. No interior dessa
discussdo pretendo desenvolver o tema que trata das controvérsias
epistemolégicas, éticas e politicas da pedagogia contemporanea.

2. Desafios Epistemolégicos, Eticos e Politicos da Pedagogia
Contemporianea

Enriquecendo a expressao controvérsia, proposta pelo titulo,
incluirei o termo desafio que me parece mais amplo, abrangendo os
conflitos proprios das controvérsias e, a0 mesmo tempo, permitindo
visualizar alternativas para uma pedagogia contemporanea.

Os desafios sdo decorrentes de crises assim compreendidas:
crise dos paradigmas cientificos (desafio epistemolégico), crise das
utopias orientadoras dos projetos e agdes humanas (desafio ético) e
crise institucional que tem o Estado, e a conseqiiente definicao das
politicas publicas, como referéncia (desafio politico).

O desafio epistemologico decorre da ruptura da hegemonia do
estatuto positivista de ciéncia, fazendo com que as ciéncias sociais e
humanas enfrentem a necessidade de rever seus modelos tedricos
historicamente atrelados as ciéncias fisico-naturais. Tais ciéncias
passam por grandes transformacdes em decorréncia de descobertas
nas 4reas da micro-eletrénica, informatica, bio-tecnologia, quimica
fina, trazendo, por sua vez, mudangas substanciais nas praticas
produtivas e no conjunto das relagdes sociais.

O debate sobre o carater de verdade cientifica ndao é novo.
Recoloca-se no inicio deste século, quando a ciéncia, ao estudar a
matéria, tem diante de si a questdo da invisibilidade dos 4tomos, ndo
podendo, a partir dai, afirmar com absoluta precisao quais as efetivas
qualidades dessas particulas. Tal conclusao atinge a Fisica, a melhor
equipada entre as chamadas “ciéncias exatas”, cuja teoria atémica,
segundo Mazzoti ( 1993) nada mais é do que um modelo, um simulacro
do real que ndo expressa a “verdadeira” natureza do objeto. Essa
discussao sobre a natureza da ciéncia e de seus modelos, ou métodos
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de investigacdo, acentua-se com as descobertas de Einstein sobre o
que veio a tornar-se conhecida como teoria da relatividade. E com
bastante atraso, portanto, que esse debate se impde para os
pesquisadores educacionais brasileiros, no inicio dos anos 90, tendo a
Associacao Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educacado
(ANPED) eleito como tema de sua 16* Reunido anual, em 1993,
Educagio: Paradigmas, Avaliagio e Perspectivas.

A modernidade, que tem como pressupostos a razao técnico-
instrumental e a liberdade formal atreladas a propriedade privada,
ao instituir-se, ap6s as “revolucdes burguesas”, parece ter sido incapaz
de responder as expectativas que criou, principalmente no que diz
respeito a promessa de emancipacdo social, gerando criticas que
afirmam estarmos vivenciando a “condicdo pés-moderna”?. Sem entrar
na discussdo sobre este conceito, que abrange desde um relativismo
radical despertado pela leitura da obra de Thomas Kuhn, A Estrutura
das Revolugoes Cientificas, passando pelo desmascaramento das
relagdes de poder-saber nas obras de Michel Foucault, até a negacdo
da existéncia de um caminho tinico e universal para o homem, feita
por Nietzsche, penso que seja necessério prestar atencdo a algumas
criticas dirigidas 8 modernidade para compreender os desafios postos
a pedagogia contemporanea.

A ciéncia e a tecnologia modernas nao respondem pela
diversidade das culturas; a aplicacdo da teoria evolucionista nao
justifica o genocidio de povos “supostamente” atrasados que se
contrapdem a um pretenso progresso; as ameacas de acidentes
ecolégicos, genéticos e nucleares ndo mais permitem a sustentacio
da onipoténcia cientifica e tecnolégica baseada em discursos
essencialistas identificados como autoritarios, etnocéntricos,
colonialistas e machistas. A pertinéncia desses questionamentos p6s-
modernos recomenda, no entanto, alguma cautela em uma tomada
de posicdo quanto a validade e a veracidade do conhecimento, ou
mesmo quanto a superacao da modernidade como incapaz de realizar
suas promessas. Importa aqui, para fundamentar os desafios
vivenciados pela pedagogia contemporanea, ressaltar a crise

® Sobre pds-modernidade, ver SOUZA SANTOS, 1994: 70 e SILVA, 1993: 123.
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experimentada pelas ciéncias de modo geral, em decorréncia de
descobertas e questionamentos que mostram a fragilidade de conceitos
tomados como universais, a-temporais.

No campo das ciéncias que fundamentam a pedagogia, a
situacdo ainda é mais critica, uma vez que experimentam uma dupla
dependéncia: das ciéncias humanas e sociais onde buscam principios
e categorias analiticas para validar seus postulados, e das ciéncias
fisico-bioloégicas as quais tém determinado historicamente as normas
e critérios de objetividade, validade, neutralidade e universalidade que
incidem sobre toda a produc@o cientifica. Dessa forma, a ambigiiidade
das ciéncias da educacéo oculta a fragilidade dessas ciéncias que, ao
se especializarem no estudo do fendmeno educativo, assumem uma
posicado epistemolégica duplamente subalterna, em relacdo as ciéncias
humanas e sociais que as fundamentam e em relag¢ao as ciéncias fisico-
biolégicas que, por sua vez, fornecem as diretrizes metodolégicas onde
se enraizam os critérios que tém balizado a concessao do estatuto de
cientificidade (Carvalho, 1996).

A globalizacdo econdmica transpassa as fronteiras dos estados
nacionais; novas descobertas, principalmente na drea da Fisica,
transgridem métodos cientificos tradicionais e diluem os limites que
separam as dreas do conhecimento; préticas sociais tornam-se jogos
de ret6rica. Ao mesmo tempo, uma identidade historicamente
elaborada sob tais referéncias vai sendo destruida. O risco que
corremos, com a justificativa da crise de paradigmas e do alargamento
das fronteiras territoriais, conceituais e ideoldgicas, segundo Warde
(1993: 61), é cairmos em novas totalizagdes das quais, como intelectuais
de paises subdesenvolvidos e dependentes que somos, estejamos
excluidos. Pelas razdes anteriormente enunciadas, esse problema da
subalternidade da pedagogia e das ciéncias que a fundamentam é
ainda maior quando se trata da produc¢do de conhecimentos em
educacdo, que podem ficar a deriva e ao sabor de todas aquelas
transformacGes, impondo-se a necessidade de interferir e de afirmar
perspectivas de enfrentamento dos desafios em conjunto com os
movimentos sociais e educacionais. Como fazer isso? Eis ai um grande
desafio para uma pedagogia que se pretenda cientifica.

146



Educagéo e Filosofia, 15 (29) 141-160, jan./jun. 2001

O segundo desafio que a pedagogia precisa enfrentar é o da
perda das utopias que tém fundamentado as teorias e as préticas
educativas. Nessas utopias, onde estd implicita uma perspectiva de
integracdo ou de transformacao da sociedade, estdao alicercados os
valores e os fins da educacdo. Ao longo dos tempos, concepcoes ideais
de mundo, de sociedade e de educagao, que apontam para um futuro
desejavel e norteiam as agdes presentes em termos de bem e mal, de
honestidade, de realizacdo pessoal, de respeito por si mesmo e pelo
outro, tém estado subjacentes as legislacdes, curriculos e praticas
pedagogicas. Visbes tanto conservadoras quanto progressistas de
educagio, apesar de uma gama de expressoes diferenciadas dentro de
cada uma, coincidem nos fatos de serem balizadas por um modelo
ideal de sociedade e de terem a equalizacio social, expectiva gerada
pelas revolu¢des modernas, como horizonte ut6pico.

No primeiro caso, o funcionalismo tem o liberalismo como
modelo tedrico para o qual a sociedade é naturalmente dada e os
individuos devem a ela integrar-se. Desse modo, a educagdo se coloca
na perspectiva utépica do alcance da justica e da igualdade sociais
através das oportunidades democraticas colocadas a disposigao de
cada um para conquistar um status superior na sociedade estratificada
por classes sociais. Como maiores expoentes dessa concepcao podem
ser indicados os nomes de Emile Durkheim, sistematizador da
sociologia funcionalista, e John Dewey, mentor da escola ativa que
em seus escritos propde a educacdo voltada para uma sociedade
democratica.

No segundo, o marxismo tem o socialismo como possibilidade
pela qual devem lutar as classes exploradas, por isso, pde na luta de
classes o motor da histéria que possibilitara a superacdo das classes
sociais para a conquista da justica e da igualdade. Nessa 6tica, o projeto
pedagoégico, explicitado principalmente por Antonio Gramsci, que
vincula a instrucao tecnolégica ao trabalho produtivo, tendo, neste
altimo, o principio pedagoégico por exceléncia, pode apenas contribuir
para o deslanche do processo revolucionario que supde a
transformacao da base econdtmica.

Quer dizer, na base do conflito ético/politico vivenciado pela
pedagogia esta a relagao individuo e sociedade que cada modelo de
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sociedade - capitalismo ou comunismo - tem privilegiado um dos polos,
determinando assim os valores pedagogicos a serem desenvolvidos. A
pedagogia enfrenta, entdo, os desafios decorrentes da contestacao a
ambos os modelos.

A expansido dos meios de comunicacao de massa mundializaram
a informacgdo e permitiram observar que, tanto nas sociedades
capitalistas como naquelas que passaram por processos
revoluciondrios, as prometidas igualdade e emancipacdo sociais néo
foram atingidas, embora, a bem da verdade, tanto o Estado do Bem-
Estar social nas primeiras, quanto conquistas nas dreas sociais nas
sociedades ditas socialistas (segundas), possam ser consideradas como
avancos. A crise no processo de acumulacdo de capital ou esgotamento
do modelo taylorista-fordista de produ¢ao, como querem alguns
autores entre os quais Frigotto (1995a), articulada a crise dos estados
nacionais (Habermas, 1987 e Offe, 1991), mostra a fragilidade
daquelas conquistas e coloca a nu a indigéncia em que vivem quase
dois tercos da humanidade, questionando também os valores éticos
que tém orientado a pedagogia.

Principalmente o impacto causado pelo fracasso de experiéncias
de “socialismo real”, aliado a novas questdes que a teoria marxista
das classes sociais nao aprofundou, como é o caso das opressoes sexual,
étnica e religiosa, tem causado graves prejuizos ao socialismo como
referéncia utépica que, por sua vez, fundamentava as pedagogias de
conteddo critico, deixando sem rumo muitos pensadores educacionais
progressistas.

Criticas dos pensadores pés-modernos implodem as utopias
globais chamadas também de metanarrativas, causando um efeito
devastador nas concepc¢des antes referendadas pelo marxismo. No
seu lugar, esses pensadores, que contestam as teorias globalizantes
como incapazes de dar conta da multiplicidade de questoes especificas
e localizadas que afligem a humanidade, prop6em que as acdes sociais
e pedagogicas fiquem restritas aos limites do particular, do presente,
do que estd proximo, perdendo as referéncias com relagdes sociais
mais amplas e deixando os profissionais do ensino sem aquela bussola
pretensamente segura que norteava suas praticas discursivas e
pedagogicas (Silva, 1993).
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A modernidade ndo conseguiu atingir e esta cada vez mais
distante de cumprir a promessa de emancipacdo social em que a
satisfagdo das necessidades bdsicas esteja articulada a liberdade de
acdo e a igualdade de oportunidades. Sob essa promessa forjaram-se
as utopias sociais e os valores axiologicos que tém alimentado o
pensamento pedagégico. No entanto, nem o capitalismo e nem o
impropriamente chamado “socialismo real” conseguiram eliminar as
desigualdades, as opressoes, a exploragdao do homem pelo homem
que, sem solugdo, agravam-se a0 mesmo tempo em que se esvazia o
discurso critico-libertador que normatizou a pedagogia, pelo menos
até o final dos anos 80. Portanto, se as utopias geradas na
modernidade, que mobilizaram as lutas sociais e alicercaram as
pedagogias criticas, sdo contestadas pelo pensamento pés-moderno,
e se na pedagogia estd implicita a possibilidade de intervencao
individual e social baseada em valores axiol6gicos, em qual horizonte
inspirar uma nova concepcao de pedagogia em que o potencial critico
esteja direcionado para uma utopia exequivel de sociedade e de
educacao?

O terceiro desafio a ser enfrentado pela pedagogia
contemporanea diz respeito as transformagdes vivenciadas pelo Estado
do Bem-Estar social, que transferem para o mercado a tarefa de
oferecer educacdo aos consumidores, esvaziando assim o discurso
politico iluminista de “educacao como direito de cidadania”. A educacéo
formal, entendida como aquela que se faz através de instituicdes
especificas - creches, escolas e universidades -, constitui-se no campo
privilegiado de investigacdo e intervencdo da pedagogia. Defronta-se
hoje a educagdo publica com a crise do Estado, principalmente do
Estado do Bem-Estar social, que a inclui, juntamente com a saade, a
moradia e seguridade social, entre as politicas piiblicas. A ado¢ao do
neoliberalismo como estratégia de solugdo a crise de acumulagio de
capital, exige o desmonte das politicas de bem-estar social transferidas
para o mercado como regulador das demandas e com a capacidade de
excluir, de forma “neutra”, o excedente da populac¢do trabalhadora
que o modelo neoliberal de sociedade nio comporta. E preciso
acrescentar que o sucesso desse modelo assenta-se principalmente
na dimensao global que assume o desemprego estrutural e tecnolégico
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(Singer, 1998), decorrente da aplicacdo das novas tecnologias aos
processos produtivos, caracterizando-se como uma “3* Revolugdo
Industrial” (Raymond Williams, Apud Frigotto, 1995b: 7).

Em 1990, os pesquisadores educacionais ja mostravam sua
preocupag¢do com os rumos tomados pelo Estado que, aos poucos,
esvaziava sua funcdo de provedor das politicas publicas. No mesmo
ano, a ANPED, em sua reunido anual, pautou suas discussdes sobre o
tema Neoliberalismo, educacio, ciéncia e tecnologia. Nessa ocasido,
Candido Grziyowski detectava o que chamou de crise de paradigmas
. sociais, caracterizando-a como uma crise de modelos de civilizacao, de
trabalho, de sociedade e de ciéncia.

Questionando a proposta neoliberal de transferir a
responsabilidade do Estado sobre servigos essenciais para o mercado,
Grzybowski ( 1990: 20 ) definia este mercado como a regra selvagem
de convivio social - porque esse é seu contetido verdadeiro - a lei do
mais forte adotada como regra, como norma, como principio
organizativo.

No mesmo sentido, refletindo sobre a armadilha neoliberal,
Oliveira (1990), que também participou do debate promovido pela
ANPED, dizia que o mercado tem capacidade de resolver questdes
referentes a produgdo e ao comércio, porém é potencialmente incapaz
de dar conta de problemas como a educacdo, a satide, a moradia e
outros que afetam a humanidade.

3. Controvérsias e Alternativas para uma Pedagogia Cientifica,
Etica e Politica

As crises que desafiam a pedagogia contempordnea podem,
ao mesmo tempo, acentuar posi¢des controversas, propiciar reflexdes
e abrir novas perpectivas. Uma dessas controvérsias refere-se a
constituicdo de um estatuto epistémico-metodolégico para a
pedagogia. A questao se coloca no século XVIII no bojo de discussoes
sobre a autonomia das ciéncias em relagdo a filosofia. Kant (1996)
propde uma pedagogia como arte enquanto Herbart (In: Ghiraldelli,
1996) distingue a educagdo como arte da pedagogia como ciéncia,
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colocando a moral como fim maior da educacdao. Porém, é com o
positivismo, ao exigir uma fundamentagao cientifica para a educagdo,
que as discussdes sobre a possibilidade de um conhecimento
pedagoégico auténomo, ou a constituicdo de uma pedagogia como
ciéncia, mudam de rumo. E Durkheim (1967) quem estabelece uma
dependéncia da pedagogia em relacdo as ciéncias da educacao,
esvaziando o potencial critico daquelas discussdes. E inquietante
verificarmos que, ainda hoje, uma teoria pedagogica permaneca
ausente dos curriculos dos cursos de Pedagogia (Arroyo, 1998).

A fundamentacédo filoséfica da pedagogia ainda é mais
problemaética, uma vez que a filosofia ndo é considerada ciéncia. Dessa
forma, a educagdo, como campo de investigacdo e intervengdo da
pedagogia, pode carecer de sentido, correndo, segundo Carvalho (1996),
dois tipos de perigos: a eliminagdo da fundamentagao filosofica
justificada pela “neutralidade” do ato educativo, ou o abuso do discurso
filosofico usado para um ataque generalizado ao universo cientifico.

Os rigidos limites epistemolégicos que estimulam a
especializacdo, o empobrecimento e a distorcdo das problemaéticas,
dos contetidos, dos objetos, dos métodos de pesquisa cientifica, podem
ser rompidos através de praticas interdisciplinares que contribuam
para a configuracdo de uma nova pedagogia enquanto ciéncia da
educacao. Isso é importante, ndo o suficiente, pois nao resolve o
problema da dilui¢do do fendmeno educativo nas diferentes disciplinas
que o tratam e que, por isso mesmo, sdo consideradas apéndices da
ciéncia-mae, onde buscam explicacio e justificativa para demonstrar
suas hipéteses. Fica a pergunta: dentro de cada uma dessas ciéncias-
fundamentos, quem define e como é concebida a educacao,
considerando a especificidade do objeto de cada uma. Afirma Carvalho
que:

A falta de uma investigagdo educacional detentora de um
estatuto epistemolégico préprio impediu, entdo, que se
explicitasse o que por tal se deveria entender, permitindo-lhe,
inclusive, o avango importante, mas desenquadrado das teorias
da psicologia cientifica nascente em detrimento de uma ciéncia
especifica da educagdo. Alids, era perfeitamente natural que
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assim acontecesse numa época em que o conceito de ciéncia
da educagdo era, com freqiiéncia, pejorativamente associado
ao de uma pedagogia filoséfica tradicional. (1996: 93)

Assim sendo, o objeto das ciéncias da educagdo assume uma
posicdo de subordinacdo com referéncia as ciéncias humanas das quais
aquelas ciéncias auxiliares dependem para fundamentar suas analises
do fenémeno educativo. Carvalho (1996) propds como superacao dessa
dificuldade que implica em vincular a acao pedagdgica, a investigagao
cientifica e a formagao dos professores, a criacdo de uma ciéncia
especifica da educagado, ou seja, a ciéncia da educagio.

Ha um grupo de pensadores educacionais que retomam a
questdo da autonomia do conhecimento pedagégico, desta vez, em
relacdo as ciéncias da educacdo, afirmando a possibilidade e a
necessidade de construir-se um estatuto metodolégico e epistemol6gico
para a pedagogia (Pimenta-1996, Mazotti-1993 e Estrela ). Refletindo
sobre as questdes levantadas por esses autores, afirma Marie Jane
Carvalho (1996: 88): Entendo que a pedagogia enquanto ciéncia da
educacdo pressupde e abarca o curriculo, a avaliagdo, o discurso, a
gramdtica e as prdticas que compdem a experiéncia escolar e é parte
dos projetos das politicas piblicas.

Concordo com a afirmacao de uma pedagogia como ciéncia,
porém, penso ainda, que a elaboracio do seu estatuto epistemolégico
e metodolégico deva retomar as reflexdes kantianas que propoem a
pedagogia como arte no sentido grego, isto é, enquanto ciéncia,
planejamento e método (tekhné ) e enquanto poesia, criacdo e lazer
(poiésis).

O problema da eticidade do ato pedagoégico estd cada dia a
cobrar respostas por parte dos educadores que se debatem entre uma
realidade de opressdo, desigualdade, injustica, corrupgao, impunidade
e uma formagao recebida para orientar suas praticas, que delega ao
individuo-aluno as escolhas valorativas, negando a interferéncia do
professor nessas escolhas.

O imperativo categorico kantiano, que qualifica a moralidade
do ato humano pelo seu carater racional e volitivo, esvazia-se quando
se percebe que autonomia e liberdade sao abstragdes porque nao
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consideram os determinantes econdémicos, politicos e culturais
incorporados a vida cotidiana. A reflexdo sobre a eticidade da acgao
pedagobgica aponta para uma questdo fundante, assim expressa:

Como formular principios gerais, universais, em sociedades
que estabelecem diferencas de tratamento para as pessoas; que
impossibilitam condi¢des de vida digna a imensos contingentes
humanos mantidos subordinados as condi¢ées de sobrevivéncia; que
produzem miséria, fome, ignoréncia, injustica, discriminagéo e
degradacao? E possivel aceitar, entdo, que com criangas e jovens
imersos em rela¢des de produgdo e reprodugéo sociais sob tais
condi¢bes, ndo devam ser debatidas as questdes referentes a
moralidade dos atos humanos e do préprio ato de educar? Como trazer
para o debate pedagogico o binémio igualdade-liberdade quando
grandes contingentes humanos em todo o mundo néo dispdem das
condi¢bes minimas, nem de satisfagdo de suas necessidades biolégicas
basicas e nem de participagao social e politica?

A problematizacdo ética da pedagogia, como de qualquer ato
humano, s6 pode ser feita considerando-se os contextos histéricos e
sociais que a determinam, dai seu carater politico, o que implica em
concepg¢des de vida, de mundo, de sociedade, de homem. Penso,
portanto, em uma pedagogia que desmascare a postura liberal baseada
em uma suposta neutralidade da escola e do professor e que,
fundamentada em uma concepgao historica de sociedade, permita ao
educador estar respaldado para tomar posicoes diante dos fatos que
a sociedade coloca. Do contrério, estaremos praticando meros
exercicios de retdrica, proferindo discursos vazios e abstratos e, ainda,
sendo coniventes com a injustica, desonestos conosco e com Nossos
alunos.

Uma pedagogia fundada na solidariedade e na
responsabilidade precisa reunir condi¢des para que a formacdo ética
assuma uma caracteristica peculiar da existéncia humana, com vistas
a solicitude entre as pessoas, de tal maneira que a dignidade pessoal
seja incorporada como um modo de ser propriamente humano. Aos
valores e limites que as gera¢des herdam e que parecem estar dados,
é necessario colocar a disposicao dos alunos conhecimentos que lhes
permitam relacionar tais valores a estrutura da sociedade,
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vislumbrando perspectivas de mudangas construidas em praticas
comuns de luta contra situa¢Ses de injustica, desonestidade, egoismo,
préticas estas que podem ter inicio no questionamento as préprias
concepgoes e agoes pedagodgicas no interior da escola, indo até a sala
de aula. Ao mesmo tempo que esta pode ser uma saida para a
controvérsia ética em que se debate a pedagogia, é também um grande
desafio.

As controvérsias politicas, associadas as controvérsias éticas
da pedagogia, também podem ser remetidas a perspectiva iluminista
de emancipacdo expressa por Kant e retomada por Adorno e
Horkheimer, da Escola de Frankfurt. Na concepcao kantiana de
emancipacao, a liberdade, a moral e a vontade sdo vistas sob a 6tica
do individuo na sua relacdo com a sociedade, como se cada sujeito
que auto-reflete, disciplina-se por “maéximas universais”, orienta-se
por uma liberdade idealmente concebida, possa aperfeicoar o mundo.

Esta questdo da rela¢do individuo x sociedade, que é tanto ética
quanto politica, atravessa toda a estruturagdo curricular das escolas
de 1° e 2° graus, mas principalmente dos cursos de formagdo de
professores. A carga das disciplinas psicol6gicas marca a formacao
pedagdégica voltada para um sujeito individual de conhecimento, de
vontade e capaz de adaptar-se a sociedade. S6 que este sujeito
idealizado tem como referéncia o homem branco, de descendéncia
européia, de classe média. O esgotamento do Estado do Bem-Estar
social e das energias utépicas da sociedade do trabalho, como afirmam
Habermas (1987) e Offe (1991), coloca hoje outras questdes que dizem
respeito tanto a sobrevivéncia das licenciaturas vinculadas as
universidades, tendo em vista que a nova LDB prevé a formacao
docente em institutos superiores de educac¢ao*, quanto as concep¢des
e modelos de homem e de sociedade que fundamentam a formagdo
pedagoégica oferecida por esses cursos.

Nesse sentido, uma contribuicdo essencial pode ser oferecida
pela Escola de Frankfurt; refere-se a sugestao de uma reflexao critica
socializada sobre a razdo técnico-instrumental como eixo da formacgao

* Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional N° 9.394/96, Titulo VI - Dos
Profissionais da Educacéo.
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profissional, que aparece especialmente nos programas empresariais
de “qualidade total” impostos as escolas e cursos profissionalizantes.

Uma reflexdao desse tipo é capaz de apontar para outras
racionalidades possiveis que venham estimular a luta por uma razao
emancipatéria em uma sociedade que abarque as populacodes excluidas
dos bens econdmicos, sociais e culturais e que considere a diversidade
de saberes, culturas e interesses dos diferentes grupos sociais. E nesta
razao emancipatdria podera fundar-se uma pedagogia politica voltada
para o social sem, no entanto, a perda da pessoalidade com que cada
um enriquece a diversidade deste social. Isso significa insistir em um
projeto utépico que, como os teéricos frankfurtianos, ndo tenho
condicdes de dizer como se estrutura e se torna viavel, até porque me
parece que esta nao pode ser uma solucdo pronta, vinda de uma cabeca
supostamente iluminada ou de uma vanguarda académica e/ou
partidaria. Caminhos emancipatorios precisam ser construidos com
a participagdo dos grupos interessados, sob pena de, ou nos
assustarmos com a dire¢ao tomada pelas movimentos sociais, como
aconteceu com Adorno ( Pucci, 1995: 29 ), ou de tentarmos retroceder
as experiéncias fracassadas do “socialismo real”.

A contribui¢ao que a pedagogia pode emprestar a um projeto
utépico, entretanto, ndo pode ser vista como solucao das controvérsias,
ou desafios que enfrenta e que se ddo, em nivel politico na relacao
teoria x pratica, em nivel ético na rela¢do individuo x sociedade e em
nivel epistemolégico na autonomia x dependéncia das ciéncias da
educacao.

4. Algumas Perspectivas Epistemolégicas e Etico-Politicas para a
Pedagogia Contemporinea

A triplice perspectiva da pedagogia, enquanto ciéncia que se
liberta da teologia e busca construir um conhecimento e estatuto
epistemolégico autébnomo; enquanto disciplina do agir livre dirigido
por méximas universais que normatizam o comportamento do
individuo em relac@o a sociedade, e, enquanto educagdo para todos
como um direito e uma conquista da cidadania, foi projetada pelo
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pensamento moderno, tendo por base as transformag¢des econdmicas,
politicas e sociais introduzidas pela sociedade burguesa. Porém, o
avanco do capitalismo, a transformac¢ao da ciéncia em forca
produtiva, o crescimento das desigualdades sociais, a subordinagao
e exploracdo que anulam a liberdade mostram a incapacidade de
realizacao daquela promessa emancipatoéria colocada pelo iluminismo
e expressa pelo pensamento de Kant. O fracasso das tentativas
socialistas pode até estar contribuindo para a naturalizacao da
miséria, do sofrimento, da exclusao econémico-social, para a
separacao entre meios e fins na aplicacdo da ciéncia, fortalecendo a
pregacao ideologico-burguesa de “fim da histéria”. Mas dai a nos
conformarmos, ja é outro discurso.

Parece-me que a saida para a sociedade, como para a
pedagogia, ndo é o conformismo, porém, retomando a perspectiva
iluminista da emancipa¢ao que contempla, ao mesmo tempo, a
igualdade com liberdade, é preciso pensar o fendbmeno educativo como
sujeito/ objeto de conhecimento uma vez que trata de pessoas, regido
por valores ético-politicos como a cooperagao e o respeito a diferenca.
Se a educacdo - campo de pesquisa e de intervencido da pedagogia -
ndao muda o mundo, ela pode significar uma arena de lutas ao
desnaturalizar concepg¢des, métodos e instrumentos que tém servido
a reprodugao do individualismo, da injustica e da desigualdade. Como
Souza Santos ( 1996), penso que é preciso trabalhar o conflito entre o
pensado pela pedagogia moderna e os projetos possiveis abortados
por relagdes de forca que inibiram a sua expressao. E necessario fazer
do inconformismo um senso comum que estimule a criagdo de uma
nova pedagogia capaz de produzir um conhecimento autonomo com
métodos proprios, regida por valores de solidariedade, que considere
a igualdade de oportunidades para a manifestacdo dos diferentes
interesses e saberes de cada grupo social.

Mais do que uma utopia, isto é um sonho. Mas houve tempo
em que os cientistas, ainda ndo presos aos financiamentos de suas
pesquisas e aos objetivos determinados pelas empresas para as quais
trabalham, ainda sonhavam e descobriam coisas que poderiam vir a
beneficiar a humanidade, ndo fossem essas apropriadas por pequenos
grupos com fins de lucro. Sem o saudosismo de pretender voltar a
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este tempo, penso que, para fecundar novas utopias sociais e
pedagoégicas, seja preciso resgatar a forca das promessas conflituosas
anuladas pelos projetos que se tornaram hegemonicos, que impuseram
um consenso naturalizador das desigualdades e das injusticas. E, no
interior desse processo, recolocar o debate sobre uma pedagogia como
prdxis.
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