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ABSTRACT

The article aims to discuss the debates on teacher training through
ultimate educational policy implemented in Brazil and its interrelations
with historical, economical, political, and social issues. Analysing main
changes implemented by the current LDB (the rules that regulate the
Education System in Brazil), this article is searching for reflections
about its implications in the daily teacher training. On the other hand,
it is also pointing out the contributions of forums, institutions and
social movements, that have been discussing the teacher training in
Brazil. Those above have searched for political purposes based on
scientific studies and have been involved with the defense of a quality
training for professionals of the educational area.

Key-Words: Schoolteacher — Background; degree of Licentiature;
Higher School.

RESUMO

Neste artigo apresentamos discussoes e debates em torno da formacao
do professor, para tanto recorremos ao debate sobre as recentes politicas
educacionais implementadas no pais, levando em conta as suas inter-
relacdes com os determinantes histéricos, econdmicos, politicos e
sociais. Analisamos, de um lado, as principais mudangas
implementadas pela atual LDB, buscando refletir sobre suas implicacoes
no cotidiano da formagao do professor. Por outro lado, apresentamos

" Professora da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Uberlandia.
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as contribuicOes de alguns foruns, entidades e movimentos sociais
organizados que vém discutindo a formacao do professor no Brasil,
os quais tém buscado propostas politicas embasadas em estudos
cientificos comprometidos politicamente com a defesa de uma
formacao de qualidade para os profissionais da Educacao.

Palavras-chaves: Professores - Formacao; Licenciatura; Ensino
Superior.

Vivemos um momento de significativas transformacoes da
sociedade, que tém, entre outras causas, a globalizacao mundial. As
empresas multinacionais, que controlam a economia do planeta, vém
impondo um perfil de cidadao que obedeca minimamente aos padroes
“qualitativos” para um bom consumidor de toda a producao da
mercadoria considerada essencial para a sobrevivéncia do modelo
neoliberal' de sociedade.

Os estudos que vém sendo produzidos nos paises que elegeram
o neoliberalismo no Brasil tém denunciado que a competicao
internacional, conseqiiéncia da globalizacao da economia, s6 tem
acentuado as desigualdades sociais. Na verdade, a “minoria de
vencedores se apropria de tudo, seja no que se refere a quantidade,
seja no que diz respeito a qualidade. Em contrapartida, os salarios da
maioria vao sendo achatados e o desemprego é crescente” (GARCIA,
1996, p.133). E justamente essa a realidade nacional pela qual
passamos, nesse momento de reorganizacao do Pais, o que nada mais

! Presenciamos o controle da economia pelas empresas multinacionais. Segundo os
neoliberais, o Estado ¢ muito intervencionista e por isso eles defendem o seu
enxugamento através das privatizacoes. Entretanto, GENTILI (1994) alerta para o
verdadeiro interesse destes neoliberais em criar um novo padrao de intervengao de
carater mais autoritario e antidemocrético. Na verdade eles tém criado um tipo de
intervencao estatal mats violento tanto no plano material como no simbélico. O que
os neoliberais querem é o fortalecimento do mercado — menos leis, mais
competitividade desenfreada. O Estado esta se tornando apenas um regulador dos
contratos juridicos e repressor dos setores descontentes, os excluidos, que pagam
com a vida a conta daqueles que vivem em ilhas de opuléncia (FREI BETO, 1996).
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¢ do que a adequacao do sistema politico, econdmico e social brasileiro
as exigéncias dos paises que controlam o mercado internacional.

Neste contexto, a Educacao assume papel fundamental como
forte instrumento de adequacao dos cidadaos “globalizados”. Prova
disso sao as recentes politicas educacionais brasileiras que visam
adequar a legislacao ao mercado econdmico exigido pela globalizacao.

Além disso, presenciamos um grande interesse pela Educacao
por parte da sociedade, de modo geral: empresas privadas, grupos
organizados em partidos politicos, entidades cientificas e religiosas,
orgaos do governo e até mesmo agéncias de fomento internacionais,
como por exemplo o Banco Mundial. No entanto, o que distingue esses
grupos sao os diferentes e, as vezes, até divergentes interesses que os
movem em busca de seus objetivos.

Melhorar a qualidade do ensino tem sido uma bandeira comum
dessas organizacdes e, no que se refere a formacao de professores,
tem-se privilegiado a formacao continuada ou em servigo®. Entretanto,
o alerta de ARROYO (1996) é bastante salutar:

Ultimamente, pensa-se na educacdo concomitante ao trabalho
pedagogico, educacdo continuada, mas, freqiientemente, se
mantém a mesma logica: completar a qualificacdo precedente,
requalificando em servigo para renovar 0s processos
pedagogicos e, assim, requalificar a baixa qualidade de nossas
escolas. A logica linear continua predominante: qualifiquemos
e requalifiquemos os mestres e teremos sistemas escolares de
qualidade, pois, se ndo temos uma escola de qualidade, é porque
nos falta qualidade profissional. (ARROYO, 1996, p.47-48)

Neste contexto geral da Educacao e da formacao em servico,
em especifico, necessario se faz destacar a participacao do Banco
Mundial, principalmente através de suas orientacdes nas reformas

> A formagao continuada no Brasil ganha campo, principalmente, nas altimas décadas,
sob diferentes concepgoes e formas: desde o entendimento de treinamento numa
perspectiva tecnicista e comportamental, até a compreensdo, mais recente, de
capacitacao, na dire¢do da formacéo continuada e reflexiva do educador.
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educacionais, sendo essa questao mais preocupante do que o volume
de recursos que vém sendo aplicados’ por ele.

Alguns estudos criticos tém revelado uma prevaléncia da logica
financeira sobre a logica social e educacional, além de politicas que
declaram o objetivo de elevacao da qualidade do ensino, mas que,
contraditoriamente, implementam a reducao dos gastos publicos para
a Educacao e mantém-se indiferentes a carreira e ao salario do
magistério.

A politica atual, que enfatiza a formacao em servico, é
decorrente, sobretudo, das politicas do Banco Mundial, que
recomendam a capacitacdo no trabalho como forma de evitar longos
periodos de formacao inicial do professorado. Entendemos a
importancia da continuidade do processo de formacao do professor
ao longo de sua profissionalizacao, entretanto, essa etapa nao pode
ser vista como a substituicdo de sua formacéo inicial. Ao contrario,
uma politica verdadeiramente comprometida com a transformacao e
melhoria da Educacao deve privilegiar e investir tanto na formagao
inicial, quanto na formacao continuada e na carreira docente, tornando
essas acoes, em seu conjunto, extremamente essenciais para a
superacao dos problemas ligados a formacao do professor.

Entretanto, a concepcao de qualidade em educacao do Banco
Mundial esta relacionada com a presenca de alguns “insumos” que
poderao intervir na escolaridade. Mesmo apresentando nove
prioridades, apenas trés delas sdao recomendadas para se investir na
Educacao: aumentar o tempo de instrucdo, através da prolongacao
do ano escolar; proporcionar livros didaticos, vistos como a expressao
operativa do curriculo e como compensadores dos baixos niveis de
formacao docente, e cuja producao deve ficar em maos do setor
privado; e melhorar o conhecimento dos professores, privilegiando a

*Sobre a trajetoria historica de intervengao do Banco Mundial na Educacéo brasileira
ver FONSECA, Marilia. O financiamento do Banco Mundial a Educagéo brasileira:
vinte anos de cooperagado internacional. In: TOMMASI, L; WARDE, M. J.; HADDAD, S.
(orgs.). O Banco Mundial e as politicas educacionais. Sao Paulo: Cortez, PUC-
SP, Agao Educativa, 1996.
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capacitacao em servico sobre a formacao inicial e estimulando as
modalidades a distancia® (TOMMASI, 1996).

Além disso, a avaliacao negativa que pesa sobre o desempenho
do Banco Mundial é questao sine gua non para questionarmos o seu
papel na melhoria da Educagao no Brasil.

Apos cingitenta anos de operacdo e empréstimos de mais de
250 bilhées de dolares, a avaliacdo da performance do Banco
Mundial é extremamente negativa. Esta financiou um tipo de
desenvolvimento econdmico desigual e perverso socialmente,
que ampliou a pobreza mundial, concentrou renda, aprofundou
a exclusdo e destruiu o meio ambiente. Talvez a mais triste
imagem desse fracasso seja a existéncia hoje de mais de 1,3
bilhdo de pessoas vivendo em estado de pobreza absoluta.
(SOARES, 1996, p.15).

Contraditoriamente a todos esses investimentos, presenciamos
acdes governamentais que tém provocado o acento da crise nas
universidades publicas federais do Pais. A avaliagdo do ensino superior
implementada pelo Ministro da Educagdo tem tido papel fundamental
nesse sentido.

A avaliacao tem sido o dispositivo central para a medicao dos
resultados obtidos pelas institui¢des publicas bem como a garantia da
conquista da tao sonhada “autonomia” universitaria. Acompanhamos
no momento atual um movimento nacional em prol da avaliacao
universitaria, principalmente por parte do governo’.

* As outras seis prioridades sao: Bibliotecas; tarefas de casa; experiéncia do professor;
laboratorios; salario do professor e tamanho da classe (TOMMASI, 1996, p.134).

> A Lein®9.131/95 atribui ao poder puiblico federal a competéncia de avaliar a politica
nacional de Educacdo, através do Exame Nacional de Cursos. Esse exame obriga
todos os concluintes dos cursos de graduagao do Pais a fazerem provas nacionais
(provéo). Tal avaliagdo estabelece um novo estilo de gestdo de politica-educacional,
que retém no “Nicleo Central” o controle sobre o sistema educativo, sem intervir
diretamente na sua gestao. Além disso, o Decreto n° 2.026, de 10 de outubro de 1996,
estabelece os procedimentos de avaliacao dos cursos e institui¢gdes de ensino superior
no Pais.
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Desde 1985, com o trabalho do Grupo Executivo para a
Reformulagao da Educacdo Superior — GERES, a politica para o ensino
superior adotada no Brasil tem-se valido da avaliacao como uma das
principais chaves da sua articulagao. A partir da atuacao desse grupo,
a conexao entre patamares alcancados na avaliacao e patamares de
recursos para as universidades tornam-se, inequivocamente,
relacionais. Vincular os resultados da avaliacdo aos recursos
financeiros, bem como entender autonomia restritamente como auto-
sustentacao parece nao contemplar os interesses daqueles que
acreditam na capacidade da universidade e em sua importancia para
o crescimento econdmico do Pais, bem como na melhoria na qualidade
do ensino para as escolas brasileiras.

Por ter importante papel social, as universidades tém sido alvo
de sérias criticas e a propria sociedade tem cobrado que ela cumpra
melhor a sua funcao. Alcancar a mundializacao da economia depende
também do processo de escolarizacao da popula¢ao mundial - tarefa
ardua para os paises considerados como “emergentes” pelos neoliberais.

As universidades sao partes componentes de sistemas bastante
complexos, principalmente por serem produtoras e disseminadoras
de conhecimentos. Assim, compreendé-las e analisa-las, tanto nas
formas como se relacionam com a realidade social mais proxima,
quanto nos seus modos de inser¢ao na ordem nacional e internacional
do conhecimento, torna-se fundamental para o desenvolvimento
critico destas universidades.

Neste sentido, se acompanhamos o desmonte das
universidades publicas, ndo tem sido muito facil vislumbrar boas
perspectivas quanto a formacao de professores nos cursos de
Licenciatura. Aliada as criticas que vem sofrendo o Ensino Superior,
de modo geral, percebe-se uma crescente desvalorizacao do objeto da
Licenciatura, que é a formacao do professor, e, conseqiientemente, a
desprofissionalizacao do magistério.

Para o Presidente da Republica, os problemas advindos da
Educacao parecem ser, simplesmente, uma questao de técnica e
gerenciamento. Basta garantir as escolas antenas parabdlicas,
aparelhos de televisao e video, para que seus problemas sejam
solucionados. Assim, teriamos a possibilidade de um treinamento em
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massa dos professores brasileiros, tornando-os meros orientadores de
aprendizagem. “E a técnica levada ao seu limite, em que as maquinas
substituem os professores e as professoras” (GARCIA, 1996, p.132).

Na verdade, assistimos, de um lado, ao propésito do governo
de supostamente salvar o ensino superior dos seus males cronicos e de
suas crises de toda espécie, através da avaliacao e do controle; de outro,
inegavelmente, o de adequar a Educagao Superior as necessidades
imperativas da modernizacao e da globalizacao da economia. A
transformacao da ciéncia, tecnologia e informagao em forgas produtivas,
o advento do neotaylorismo na producao e do neofuncionalismo
administrativo na reforma do Estado seriam algumas, dentre tantas,
marcas especificas desse momento (SGUISSARDI, 1997).

As recentes politicas educacionais que vém sendo
implementadas pelo atual governo corroboram as afirmacoes
apresentadas anteriormente. Cabe ressaltar alguns aspectos
importantes relacionados a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional - Lei n® 9.394 de 20/12/96. Véarios autores® tém debatido e
publicado suas contribui¢des acerca desse tema, nos ultimos anos. Além
disto, encontros, congressos e conferéncias tém acontecido no Pais de
modo geral, como forma de incrementar esses debates.

As principais mudangas implementadas pela nova Lei sao: a
extingao dos “curriculos minimos”, observando as diretrizes gerais
pertinentes (Art. 53, inciso II); criacao dos Institutos de Ensino Superior
para formar o professor; determinacao de 300 horas para a Pratica de
Ensino, com excecdo do professor para o Ensino Superior, e a
regulamentacdo de portadores de diplomas de Ensino Superior para
lecionar no Ensino Basico. Além disto, a nova LDB tem sido muito
questionada por apresentar um carater essencialmente flexivel e enxuto.

Nao ha como negar a importancia dessa Lei para as mudangas
no sistema educacional vigente. Segundo Leda Scheibe’” (informagao

*SAVIANI (1997 e 1998), DEMO (1997), BRZEZINSKI (1997), entre outros.
” Conferéncia realizada no dia 26 de outubro de 1998 na Universidade Federal de

Uberlandia, promovida pelo CETEC com o apoio da Pro-Reitoria de Ensino, cujo
tema foi: Diretrizes curriculares: enfoque nas Licenciaturas.

81



Educacao e Filosofia, 16 (31) 75-91, jan./jun. 2002

verbal), o seu “coracao” é a avaliacao e esta tem um acento maior no
resultado, e nao no processo. Outra caracteristica bastante forte ¢é a
flexibilidade, que, para alguns, significa que a auséncia de
determinacoes e seu aspecto objetivo e enxuto oferece aos educadores
condicdes de sair das amarras impostas pela antiga lei. Significa, ainda,
a possibilidade de preencher os espacos vazios deixados pela propria
lei, através de inovag¢des que possam respeitar as peculiaridades
regionais e/ou locais sem o risco de seu descumprimento.

Por outro lado, essa mesma caracteristica de flexibilidade da
Lei é criticada, especialmente pela Associacao Nacional pela Formacao
dos Profissionais da Educacao — ANFOPE, por apresentar um reverso
e a possibilidade de mascarar uma realidade mais limitada do que se
houvesse a exigéncia minima. Isso se justifica pelo fato de vivermos
um precario contexto politico e educacional, o qual preocupa por causa
das minimas condi¢des de funcionamento da Educacao,
principalmente da Educacdao Superior privada, historicamente
conhecida no Pais. A nova LDB representa, na verdade, a garantia de
sobrevivéncia do sistema privado de Educagao no Pais.

O fato de a LDB apresentar uma caracteristica bastante enxuta
tem a intencdo de garantir a aplicabilidade de leis complementares
como forma de “engessar” o sistema educacional brasileiro, com
parametros ditados internacionalmente, por exemplo: o fundao, Fundo
de Manutenc¢ido e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizagao do Magistério — Lei federal n°. 9424/96, veio trocar em
middos os acordos internacionais ja assinados em detrimento do
funcionamento das politicas educacionais locais. Além disso, ha
intengdo de ndo ferir susceptibilidades de setores da Educacao, tais
como o setor privado, confessional e outros.

A Lei flexibiliza bastante o processo de formagao do professor,
permitindo uma diversidade de curriculos de Licenciatura, mas ao
mesmo tempo mantém um rigido controle, por exemplo, através do
Exame Nacional de Cursos (Provao). As conseqiiéncias dessa pratica
avaliativa sdo relatadas por SAVIANI (1998), ao afirmar que as escolas
particulares que obtiveram baixo desempenho, por sua vez,
procuraram obter os planos de curso das instituicoes melhor
classificadas no “Provao”, visando adota-los em seus proprios cursos.
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Com isto, a “filosofia dos cursinhos” pré-vestibular podera vir a ser a
filosofia a ser seguida por institui¢des privadas de ensino superior
descomprometidas com uma formacao s6lida e competente para o
professor. Portanto, apesar de nao mais existirem os curriculos
minimos, as questdes do “Provao” poderao vir a substitui-los.

Outro aspecto polémico provocado pela nova LDB refere-se &
criacao dos Institutos Superiores de Educacao — ISE, um novo centro
de referéncia de formagao de profissionais da Educacao.

O caput do seu art. 63 refere-se as responsabilidades desses
institutos, permitindo subtrair da ambiéncia universitaria o preparo
de docentes para a Educacao basica, a formagao para a docéncia dos
portadores de diplomas de Ensino Superior e os programas de
educacao continuada para os profissionais dos diversos niveis.

Tais competéncias dos ISE causam perplexidade pelo fato de
que, mesmo sendo instalados com propostas politico-pedagogicas de
qualidade, esses Institutos, extra-universitarios, estarao privados da
fecundidade do didlogo que se estabelece entre os diferentes saberes
produzidos pela pesquisa e pela extensdo. A universidade é o local
privilegiado para o desenvolvimento desse trabalho, pois &
essencialmente no seu interior que se desenvolvem préticas e pesquisas
que tém permitido conhecer as necessidades dessa formagao e oferecer
contribui¢des para melhora-la. Provavelmente, serao esses ISE o
ambiente de formagao docente para os portadores de diplomas de
nivel superior.

Formar o professor fora da Universidade significa restringir,
separar o conhecimento cientifico, a pesquisa e a visao critica da sua
formacgao, além de aproxima-lo da formacao exclusivamente técnica.
Significa, ainda, que a Universidade podera deixar de discutir a
formacao do professor. As universidades cabera o papel de formar os
grandes cientistas e as outras escolas formar o professor. E mais
conseqiiente estimular o trabalho que ja existe no interior das
universidades, ao invés de sucatea-las e criar novos espacos fora delas.

QOutro exemplo bem caracteristico da politica educacional atual
para formacdo de professores é a Resolucao n® 2, de 26 de jutho de
1997, do Conselho Nacional de Educacao — CNE. Esta refere-se a
criacao de programas de formagao pedagogica para portadores de
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diplomas de Ensino Superior como forma de resolver o problema da
falta de professores e do professor leigo no Pais.

Tal Resolugao regulamenta o preparo dos portadores de
diplomas de ensino superior de diversas areas do saber para atuarem
na Educacao Basica, e substitui a legislacao anterior sobre os cursos
de Esquema I?, além de garantir o cumprimento do artigo 63, inciso II
da nova LDB".

Segundo BRZEZINSKI (1997), estamos presenciando o
renascimento dos programas aligeirados de formagao pedagogica. A
existéncia de cursos de graduacdo em qualquer Licenciatura tende a
se enfraquecer mais ainda, pois afinal profissionais de outras areas
poderdo licenciar-se com apenas 540 horas a mais em seu diploma. E
interessante destacar que apenas 240 horas sao para aulas tedricas,
presenciais ou nao, e as outras 300 horas sao dedicadas a Pratica de
Ensino, que podera ser realizada como capacitacao em servico para
aqueles que ja trabalham nas escolas (Paragrafo tinico do art. 5° da
Resolucao n° 2/97). Essa Resolucao visa, na verdade, resolver um
problema de desemprego da classe média, e ndo atender as
necessidades de formagao do profissional da Educacao.

Se, por um lado, corremos o risco de tornar a formacao do
professor mais superficial e aligeirada, por outro, as instituicdes
privadas véem nesta Resolucao uma boa op¢ao para aumentar sua
clientela, ja que sao elas que formam maior namero de professores no
Pais (Féorum de Licenciatura da USF, 1991).

Finalmente, a LDB representa também a possibilidade de
reestruturacdo dos cursos de Licenciatura através da Pratica de Ensino.
De acordo com o art. 65, fica garantido o minimo de trezentas horas
desta disciplina nos cursos de formac¢do de professores. Discutir o
aumento dessa carga horaria significa abordar questoes consideradas

* Esquema I é um curso emergencial, regulamentado pela Portaria Ministerial n® 432/
71, para formar professores, aproveitando profissionais que ja tenham diploma de
algum curso superior.

® Artigo 63. Os Institutos Superiores de Educacido manterao:

11 - Programas de formacao pedagdgica para portadores de diplomas de Educagio
superior que queiram se dedicar a Educacao Basica. (Lei n° 9.394, de 20/12/96).
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intrinsecas aos cursos de Licenciatura, dentre elas a separacao entre a
teoria e pratica. Além disto, vale destacar que esse artigo da nova Lei
propiciou a discussao interna acerca dos problemas das Licenciaturas
em varias universidades brasileiras.

As principais modificacoes especificamente relacionadas a
formacao de professores, advindas da atual LDB, sao partes
componentes do processo de discussao e debates acerca das produgoes
referentes as Licenciaturas. A analise de alguns estudos, diretrizes e
principios que vém sendo discutidos por associagdes, 0rgaos e
pesquisadores ligados a essa tematica permite o conhecimento dos
principais problemas levantados e encaminhamentos propostos para
dirimir as dificuldades existentes nesse setor.

De fato, é possivel afirmar que, de modo geral, as Licenciaturas
no Brasil ndo vao bem. Falham desde as das Universidades mais sérias
até aquelas de escolas que simplesmente fornecem titulos sem a
preocupac¢ao com um padrao de qualidade. “Imobilismo, evasao, falta
de articulagao entre a area pedagogica e a de conteudo especifico,
alunos despreparados, altos indices de retencao, falta de interesse e
motivagao, desprestigio, arcaismo do modelo” sao alguns dos sintomas
que comprovam as dificuldades por que passam os cursos de
Licenciatura no Pais. E isso, por exemplo, que indica o documento do
FORUM DE LICENCIATURA DA USP (1991, p.5).

De acordo com esse documento, as melhores universidades do
Pais funcionam com grande capacidade ociosa e nao conseguiram
eficacia em suas varias tentativas de mudanca. Por outro lado,
instituigdes privadas de Ensino Superior, na sua falta de seriedade,
lancam no mercado professores sem uma capacitagao profissional
minima, e estes acabam sendo a maioria, ja que os indices de
contribuicao das universidades publicas para formar os professores é
muito menor do que a da rede privada. Em Sao Paulo, por exemplo,
apenas 7% dos professores da rede estadual publica sao egressos de
uma escola publica de 3° grau'’.

' No Brasil, o Ensino Superior de modo geral esta concentrado no ensino privado. Em
1990 representava 61,3% das matriculas contra 20,4% em instancias federais, 13% em

estaduais e 5,3% em municipais (DURHAM, 1993).
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E preciso considerar, porém, uma crise maior, inerente as
Licenciaturas. A carreira profissional é, com certeza, um grande no
que contribui para a acentuada crise na formacao do professor. A
profissao do magistério atingiu um nivel tal de desvalorizacao social
que as Licenciaturas sao procuradas, em geral, por estudantes que
nao conseguem ingressar em outras carreiras, seja por despreparo ou
por falta de opc¢ao de curso noturno, no caso dos que trabalham. Por
sua vez, as Licenciaturas tém servido para acentuar a baixa qualidade
do Ensino Fundamental e Médio, tornando mais perverso o circulo,
acarretando uma grande “espiral descendente” em relagao a
qualidade e ao padrao desejavel de ensino-aprendizagem oferecido
aos estudantes em todos os niveis.

Nao ha como negar, ainda, a necessidade de que essa questao
seja considerada a partir de uma inversao de prioridades
governamentais e com a aplicacdo de uma politica educacional séria
e conseqiiente no ambito nacional.

Alguns encaminhamentos dados por movimentos sociais
organizados, que buscam propostas politicas embasadas em estudos
cientificos comprometidos politicamente com a defesa de uma
formacao de qualidade para os profissionais da Educacdo, tém
apresentado importantes contribuigoes no sentido de discutir e orientar
as reformulag¢des curriculares para os cursos de formacao de
professores no Pais.

As agoes do Grupo de Trabalho de Formacao de Professores
da ANPED, da ANFOPE, como também iniciativas de grupos de
trabalho das Licenciaturas inseridas em Institui¢des de Ensino
Superior, entre as quais se destacam as experiéncias do Forum de
Licenciatura na USP, na UNICAMP, na UFMG, congressos e encontros
de modo geral tém sido exemplos importantes no sentido de apresentar
recomendacgodes e principios norteadores para a discussdo e reflexao
acerca da reformulacdo de cursos de Licenciatura no Brasil.

Em 1991, a USP organizou um férum para discutir e apontar
alternativas para os problemas advindos dos cursos de Licenciatura.
Intitulado Forum de Licenciatura da USP, esse evento apresentou
alguns principios, dentre os quais destacamos:

86



A Licenciatura deve ter um vinculo organico com a escola basica;
Ensino e pesquisa devem permanecer integrados;

Cada Licenciatura deve ser pensada na sua especificidade e amplitude,
por todas as unidades que contribuem para a sua grade curricular;
Deve-se propiciar a cada licenciando maior liberdade e
responsabilidade na escolha dos componentes e caminhos de sua
formacao pessoal e profissional;

A interdisciplinaridade e a complementaridade das areas devem
pautar a formacao profissional e do cidadao, com vistas a sua
atuacao efetiva no mundo contemporaneo (USP, 1992).

Também na UFMG realizou-se evento de carater semelhante.

O Foérum das Licenciaturas da UFMG (1997), através de conferéncias,
debates, relatos de experiéncias, permitiu o levantamento de alguns
pontos importantes para se considerar enquanto eixo das discussoes:

A universidade deve definir o seu papel na formacao de professores
para o ensino bésico. O projeto politico-pedagogico é essencial para
que se possa articular as atividades de ensino, pesquisa e extensao;
E preciso que avance o projeto no sentido de criar agdes coletivas
entre as Escolas que trabalham o contetdo especifico e a Faculdade
de Educacao;

Articular formacao inicial com a formacao continuada;

A prética como eixo formador do professor;

As questoes pedagogicas devem ser trabalhadas o mais cedo possivel
e ndo no final do curso;

A universidade deve criar um espaco institucionalizado de estudos,
pesquisa e discussdes sobre a formacao inicial do professor (nucleo
tematico);

A universidade deve criar espacos de formagao em servigo para os
seus proprios docentes, professores das Licenciaturas.

Além desses foruns, desde 1989 a ANFOPE vem discutindo a

questao da formacdo do profissional na perspectiva de que suas
instancias passem a se referir, articuladamente, as mesmas diretrizes
gerais ou aos grandes eixos curriculares expressos em uma base comum
nacional.
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A discussao da base comum permaneceu nos encontros
posteriores, ampliando-se através da reflexao sobre a dicotomia “teoria-
pratica”, o que revelou uma critica superadora do primeiro encontro,
no sentido de garantir-se a indissociabilidade entre teoria e pratica.
Assim, principios centrais foram afirmados e reafirmados.

A base comum ficou definida como um conjunto de diretrizes
que demarcam o ntcleo essencial da formacao do profissional do
ensino através de eixos norteadores, os quais encontramos definidos
no documento final do IX Encontro Nacional da ANFOPE (1998) que
continuou apresentando importantes recomendagoes para orientar
as discussoes e reorganizacoes dos cursos de formagao de professores,
considerando, inclusive, as mudancas advindas da nova LDB. As
recomendacoes foram, basicamente:

¢ a formacao para o humano, forma de manifestacdo da educacao
omnilateral dos homens;

e a docéncia como base da formacao profissional de todos aqueles
que se dedicam ao estudo do trabalho pedagoégico;

e o trabalho pedagogico como foco formativo;

e a sélida formacao tedrica em todas as atividades curriculares - nos
contetudos especificos a serem ensinados pela escola basica e nos
conteudos especificamente pedagogicos;

e a ampla formacao cultural;

* a criagao de experiéncias curriculares que permitam o contato dos
alunos com a realidade da escola basica, desde o inicio do curso;

e incorporacdo da pesquisa como principio de formacao;

e a possibilidade de vivéncia, pelos alunos, de formas de gestao
democratica;

¢ desenvolvimento do compromisso social e politico da docéncia;

e a reflexdo sobre a formacao do professor e sobre suas condicoes de
trabalho;

e avaliacdo permanente dos cursos de formacao dos profissionais da
Educacao como parte integrante das atividades curriculares e
entendida como responsabilidade coletiva a ser conduzida a luz do
projeto politico-pedagogico de cada curso em questao.
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Enfim, sdo esses alguns dos indicadores que reafirmam a
necessidade de os cursos de formacao de professores serem
reformulados e repensados, com o intuito de se alcancar melhor
qualidade na formacao de professores e, conseqiientemente, melhorar
a qualidade do ensino e da Educacao no Pais. Sao inadiaveis acoes
sistematicas que articulem formacao de qualidade, saldrios dignos e
formacao continuada, pois estes elementos estdo extremamente
interligados ao se considerar o contexto da formacgao dos profissionais
da Educacdo em nosso Pais.
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