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PROF-FILO: discrepancias e perspectivas de um
Mestrado Profissional em Filosofia

Antonio Edmilson Paschoal”

Resumo: O proposito deste artigo € apresentar alguns tracos peculiares do
Programa de Pés-Graduagdo em Filosofia em Rede Nacional, o PROF-FILO, com
destaque para certas discrepancias observadas no seu surgimento e para 0 modo
como elas participam no estabelecimento dos contornos que ele adquire em seus
primeiros anos de existéncia. Conforme veremos, tais discrepancias, que imprimem
claros limites ao novo programa, possibilitam também a ele cumprir um papel
peculiar para a consolidacdo da disciplina de Filosofia no Ensino Médio e,
indiretamente, para a Area de Filosofia no pais, oferecendo novos elementos para
0s debates sobre a identidade da Filosofia nas terras tupiniquins.
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PROF-FILO: discrepancies and perspectives of a Professional Master in
Philosophy

Abstract: The purpose of this article is to present some peculiar traits of the
Graduate Program in Philosophy in the National Network, the PROF-FILO,
highlighting the discrepancies observed in its emergence and the way they relate to
the format it takes on in its early years of existence. As we will see, such
discrepancies that set clear limits to the new program, also allow it to fulfill a
peculiar role for the consolidation of the discipline of Philosophy in High School
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and, indirectly, for the area of Philosophy in the country, offering new elements for
the debates. on the identity of Philosophy in Tupiniquin lands.

Keywords: PROF-FILO; Professional Master's Degree; Teaching Philosophy;
Teacher Training; Continuing Education.

PROF-FILO: discrepanze e prospettive di un Master Professionale in
Filosofia

Riassunto: Lo scopo di questo articolo € quello di presentare alcune caratteristiche
peculiari del Programma post-laurea in Filosofia, in rete nazionale, il PROF-FILO,
evidenziando alcune discrepanze osservate nella sua nascita e come queste
partecipino alla definizione dei contorni che acquisisce nei suoi primi anni di
esistenza. Come vedremo, queste discrepanze, che danno chiari limiti al nuovo
programma, gli permettono anche di svolgere un ruolo peculiare per il
consolidamento della disciplina della Filosofia nell'Educazione Secondaria e,
indirettamente, per il campo della Filosofia nel Paese, offrendo nuovi elementi per
i dibattiti sull'identita della Filosofia in Brasile.

Parole chiave: PROF-FILO; Master Professionali; Insegnamento di Filosofia;
Formazione Degli Insegnanti.

Introducéo

Uma narrativa acerca do surgimento do Mestrado Profissional em
Filosofia, 0 PROF-FILO, certamente deve apresentar o inicio do Programa
vinculado ao retorno da disciplina de Filosofia no Ensino Médio, a partir de
2008, e também as alteracGes promovidas nos cursos de Graduagdo em
Filosofia, que passaram a exigir uma atencdo especial as licenciaturas,

1 Sacramentada pela Lei n° 11.684, de 2 de junho de 2008, que alterou o artigo 36 da LDB,
incluindo “a filosofia e a sociologia como disciplinas obrigatorias em todas as séries do
ensino médio” (Brasil. Presidéncia da Republica).
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voltadas para a formacdo dos docentes que atuariam naquela disciplina.?
Acontecimentos que evidentemente colocaram em relevo o Professor de
Filosofia como o egresso dos cursos de graduacdo, ampliando as demandas
da academia no sentido de preparar tais profissionais, e também exigiram a
criacdo de espacos proprios na graduacdo e na pos-graduacdo para 0S
debates em torno das tematicas relativas ao ensino de Filosofia.> Em especial
na pos-graduacao, esse espaco é hoje, em parte, representado pelo PROF-
FILO, que abre a possibilidade de uma sequéncia dos estudos dos egressos
dos cursos de graduagdo que optaram por se dedicar especificamente a
Filosofia enquanto uma atividade didatica voltada para os jovens do Ensino
Médio.

Contudo, embora seja correta tal narrativa, ao colocar em relevo a
ligagdo do PROF-FILO com aquelas demandas relativas a formacéo dos
professores de Filosofia e também ao evidenciar o seu papel como espago
na pos-graduacdo para os debates sobre o ensino de Filosofia no Ensino
Médio, ela pode ndo expressar as contradi¢cdes e embates presentes no
contexto em que surgiu 0 nNovo programa e que que Se mostraram
determinantes para ele. O que torna necessario, ao se fazer uma narrativa
sobre o surgimento do PROF-FILO, ter em vista também alguns elementos
presentes na sua origem que, em grande parte, eram estranhos aquela ideia
de se criar um ambiente voltado para o debate filos6fico sobre o ensino de
Filosofia no Ensino Médio no pais.

2 Refiro-me PARECER CNE/CES 492/2001 e, em especial, 8 RESOLUCAO CNE/CP 1,
DE 18 DE FEVEREIRO DE 2002, que determina a carga horaria e o perfil especifico dos
novos cursos de licenciatura, com clara diferenciacéo entre a formagao do bacharelado e a da
licenciatura. Refiro-me também as exigéncias de uma integralidade, conteidos e qualidade
préprias dos cursos de licenciatura (Cf.: Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao
de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, estabelecidas pelo Parecer CNE/CP
09/2001. Despacho do Ministro em 17/1/2002, publicado no Diario Oficial da Unido de
18/1/2002. Cf. também o Parecer CNE/CES 492/2001. Homologado e publicado no Diéario
Oficial da Unido em 09/07/2001).

3 Na graduacéo, surgiram programas como 0 PRODOCENCIA (Programa de Consolidagéo
das Licenciaturas), o PARFOR (Plano Nacional de Formacédo de Professores da Educacéo
Basica), 0 OBEDUC (Observatdrio da educacao) e o PIBID (Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia).
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Nesse sentido, € importante que tal narrativa inclua também
algumas incongruéncias e discrepancias inerentes ao processo no qual surge
0 novo programa, considerando-as ndo apenas como pontos de resisténcia,
gue precisaram ser vencidos, mas como fatores capitais, na medida em que
interagem com a proposta do novo programa que, por sua vez, €
dimensionada a partir desses elementos. O que se verifica, por um lado, no
fato de que a correlacéo a ser estabelecida no &mbito do novo programa entre
teoria e pratica demandava metodologias estranhas ao modelo de pos-
graduaco que se tinha na Area de Filosofia, gerando ao lado da expectativa
pelo novo programa, também suspeitas, por exemplo, em relacdo aos
produtos de suas pesquisas. O que se verifica, também, por outro lado, no
fato de que a proposta teve de seguir um modelo ja existente, 0 de um
Mestrado Profissional, que se mostra, em grande parte, estranho aquela
demanda que leva a criagio de um locus proprio na Area de Filosofia voltado
para o debate em nivel de p6s graduacdo das tematicas relativas ao ensino
de Filosofia.

Além desses fatores, ndo se pode perder de vista também que o
inicio do PROF-FILO coincide com uma forte pressdo no sentido do
esvaziamento da disciplina de Filosofia no Ensino Médio, o que se efetiva
por meio da reducao de sua presenga nas escolas, com a diminuicéo de sua
carga horaria e também do esfacelamento do que seria o seu carater
formador. Nesses termos, a narrativa sobre a criacdo do PROF precisara
considerar, ao certo, os fatores que impulsionaram seu surgimento, vale
dizer, o retorno da Filosofia como disciplina obrigatdria no Ensino Médio,
mas, também elementos discrepantes em relacdo a proposta inicial, com o0s
guais ele deve interagir e, por fim, um movimento ndo de acolhida, mas de
expurgo da Filosofia do Ensino Médio. Fatores que sdo capitais para o
delineamento dos tragos iniciais do PROF-FILO, para o0 estabelecimento do
seu lugar no cenério nacional e também do papel que ele assume nesse
cenario, nem sempre espelhando esses fatores, mas, em grande parte,
problematizando-os e, em certa medida, resistindo a eles.
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A proveniéncia num contexto ambiguo

O retorno da Filosofia no Ensino Médio, com o estatuto de uma
disciplina obrigatdria, foi o resultado de uma série de ages de membros e
grupos da comunidade filoséfica e educacional, além de ag¢Ges politicas que
envolveram aliancas em vérias alcadas de setores do governo e da sociedade
civil. O que ndo significa que haveria uma posi¢do unanime ou mesmo
majoritariamente positiva acerca do papel formador da Filosofia em relacéo
aos jovens no pais, nem mesmo na Area de Filosofia. Antes, seria mais
correto falar de uma ambiguidade que se evidenciava em especial nessa
Area, na qual era possivel observar, por um lado, uma espécie de desatencio
ao tema e, por outro, um engajamento nos embates envolvendo o retorno e
manutencdo da Filosofia no Ensino Médio.

De fato, em sua maioria, os cursos de graduagdo em Filosofia no
pais, no inicio do novo milénio, estabeleciam como meta a preparacao dos
egressos com uma atencdo voltada prioritariamente aos debates filoséficos
internos aos sistemas filos6ficos e menos para aos problemas relativos a
transmissdo da Filosofia. O que era considerado um tema secundario nos
cursos e tratado em disciplinas que eram ofertadas, na sua maioria, pela Area
de Educagdo. Mais ainda, a transmissdo da filosofia, o filosofar, nesse
sentido, ndo era considerada propriamente um tema filoséfico e sequer
possuia um lugar especifico na Area de Filosofia. O que se evidenciava
também no fato de que os programas de pds-graduacgdo, voltados para 0s
egressos dos cursos de Filosofia, mantinham igualmente esse traco
académico, sem contemplar os debates sobre o papel formador da Filosofia
e os problemas relativos a esse papel, em especial quando se tratava de sua
presenca em sala de aula com jovens do Ensino Médio.

Por outro lado, contudo, ndo se pode negar que a Area de Filosofia
foi um dos principais palcos tanto para os debates que levaram ao retorno
da Filosofia no Ensino Médio, quanto para o surgimento da proposta de
criagdo do PROF-FILO. Um programa que acalentava a esperanca, em
pessoas do interior da Area, de atender aquela caréncia por debates sobre a
transmissdo da Filosofia e, assim, contribuir para a consolidacdo da
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disciplina de Filosofia na Educacdo Béasica. De fato, embora se mostrasse
estranha ao ensino de Filosofia, o fato é que a Area reconhecia, em sua
autocritica, a necessidade daquele tipo de debate em seu interior. O que se
evidencia pelo fato de o PROF-FILO ter sua proposta de criacdo aprovada
em uma reunido ocorrida no ambito da Associagdo Nacional de Pds-
Graduacédo em Filosofia,* e também pela decisdo de que a proposta seria
apresentada a Area de Filosofia na CAPES.®

De fato, ndo ha como negar que a Area de Filosofia, representada
pela ANPOF, conferiu uma atencéo especial ao ensino de Filosofia, mesmo
quando esse ensino dizia respeito a um dominio, o do Ensino Médio, que se
encontrava fora do campo de abrangéncia da Associacdo, que era a pos-
graduacdo. Nesse sentido, a titulo de exemplo, pode-se mencionar que a
Entidade atendeu, em 2004, algumas demandas oriundas da Diretoria do
Ensino Médio do MEC, inicialmente para participar dos seminarios
ocorridos em todas as regides do Pais sobre os Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino de Filosofia no Ensino Médio — semindrios dos
quais resultou uma leitura critica dos parametros, em 2004 ¢ — e, mais
adiante, na redacdo do documento que ficou conhecido como as Orientacdes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, publicada em 2006. * Mesmo
ano em que a ANPOF colaborou, como entidade da Area de Filosofia, para
a elaboracdo do documento que foi aprovado pelo Conselho Nacional de

4 No &mbito do XVII Encontro da ANPOF, em Campos do Jorddo, S&o Paulo, em outubro
de 2014.

5 Apds a reunido da ANPOF de Campos do Jorddo, a proposta de cria¢do do novo Programa
foi retomada por um grupo de mais de 30 delegados de diferentes Institui¢des, em dezembro
de 2014, em Curitiba, dando sequéncia as deliberagfes sobre 0 novo programa e preparando
o0 documento a ser apresentado a CAPES. Nessa reunido, além da area de concentragdo e
linhas de pesquisa, decidiu-se pelo nome do Programa e pela indicagdo da Universidade
Federal do Parand instituicdo sede.

6 Cf.: SALLES, et al, 2004.

7 MEC. Conhecimentos de Filosofia. Orientagdes curriculares do ensino médio. Volume 3:
Ciéncias Humanas e suas tecnologias. Brasilia, MEC, 2006, p. 13-40.
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Educacdo (CNE) conferindo o tratamento disciplinar para os contetidos de
Filosofia e Sociologia no Ensino Médio.?

Também no interior da Associacdo, o debate sobre o ensino de
Filosofia no Ensino Médio, ganhou corpo, por exemplo, com a aprovacao,
entre os seus Grupos de Trabalho, do GT intitulado “Filosofar ¢ Ensinar a
Filosofar”, cujas atividades tiveram inicio no XII Encontro Nacional de
Filosofia, em 2006, em Salvador. Outro fator importante, ocorrido no &mbito
da ANPOF, nos anos seguintes, foi a criacdo da ANPOF-EM, que teve sua
primeira edicdo no Encontro Nacional da ANPOF em 2012, em Curitiba.
Deve-se registrar que foi no evento da ANPOF-EM, em 2014, que ocorreu
a votacdo que decidiu pela criagdo do PROF-FILO, entendido como o
espaco na pds-graduacdo que atenderia aquelas demandas por um espaco
proprio na Area para os debates sobre as tematicas relativas ao ensino de
Filosofia no Ensino Médio.®

Esse entusiasmo inicial, contudo, ndo encontrou respaldo no campo
institucional, visto que a proposta nio poderia ser acolhida pela Area de
Filosofia da CAPES, como acontecia com outros programas de pés-
graduacdo no pais. Com efeito, também nesse campo, o institucional, o
carater ambiguo se evidenciaria. Isto porque, se por um lado o retorno da
filosofia era um fato, por outro, ndo havia, em termos de politicas publicas,
o atendimento das demandas oriundas do retorno da Filosofia no Ensino
Meédio. A mesma lei que estabelecera o retorno da Filosofia e da Sociologia

8 Parecer CNE/CEB N. 38/2006, de 07/07/2006, homologado pelo Ministro da Educagdo e
publicado no Diério Oficial em 14/08/2006. No arrazoado apresentado aos conselheiros pela
Secretaria de Educagdo Béasica, a ANPOF ¢ a entidade mencionada como representante da
Area de Filosofia. O Parecer em questdo alterou o artigo 10, paragrafo 2°, além de incluir o
paragrafo 3° com a seguinte redagdo: “No caso de escolas que adotarem, no todo ou em
parte, organizacdo curricular estruturada por disciplinas, deverdo ser incluidas as de
Filosofia e Sociologia”.

9 O fato de 0 novo programa ter sido criado no &mbito da ANPOF é importante também para
0 registro de que nédo se trata de uma iniciativa de um grupo isolado da &rea, mas de um
interesse coletivo, sendo o Programa aberto a qualquer institui¢do que queira se filiar a ele.
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como disciplinas obrigatdrias,’® ndo foi acompanhada de uma atencéo as
novas disciplinas e as suas peculiaridades, tendo em vista esse retorno.

Contudo, mesmo sem a atencao especial que seria necessaria frente
a condicdo peculiar dessas disciplinas que voltavam ao Ensino Médio, a
Filosofia pdde ocupar espacos de formacgdo que eram comuns as demais
disciplinas. Assim, também a ela se aplicaria 0 que era estabelecido em lei
no tocante a formag&o continuada dos professores do Ensino Médio. Como
¢ o caso do Plano Nacional de Educagdo que tem como meta “formar, em
nivel de pos-graduagdo, 50% (cinquenta por cento) dos professores da
educacdo basica, até o dltimo ano de vigéncia deste PNE, e garantir a todos
(as) os (as) profissionais da educagdo basica formacao continuada em sua
area de atuacdo, considerando as necessidades, demandas e
contextualizacdes dos sistemas de ensino”*'.

Foi nesse contexto que a proposta se tornou possivel. Assim, a
despeito de uma certa indisposicéo para com a disciplina de Filosofia e para
com a ideia de financiar pesquisas relativas ao seu ensino, tornou-se
plausivel o novo Programa, que foi apresentado em parte na Area de
Filosofia da CAPES e, em parte, no &mbito da Diretoria de Educacdo a
Distancia (DED), que acolhe programas analogos, no formato conhecidos
como PROFs.

A discrepancia de um Mestrado Profissional em Filosofia

O modelo assumido pelo novo programa, de um PROF,
correspondia a uma modalidade de p6s-graduacdo voltada para atender as
demandas de formacdo continuada de professores de uma disciplina do
Ensino Médio, atuando em rede nacional, com uma sede Unica e varios

10 Condicdo que desaparece no proprio processo de consolidagdo da disciplina, em 2017,
com a Base Nacional Comum Curricular pelo entdo presidente Michel Temer. Cf.
http://basenacionalcomum.mec.gov.br. Acessado em agosto de 2022.

11 BRASIL, Lei no 13.005, de 25 de junho de 2014, meta 16.
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nucleos espalhados pelas diversas unidades da Federacdo. Uma modalidade
de pds-graduagdo que ndo possuia, contudo, um estatuto proprio, mas que
se constituia a partir da legislacdo do que era conhecido como Mestrado
Profissional (MP). Um tipo de programa circunscrito, a principio, aos
interesses da iniciativa privada e voltado para as demandas de formacéo de
recursos humanos nas diferentes areas de atuacdo profissional.

Tal modelo, o dos Mestrados Profissionais, foi regulamentado pela
Portaria Normativa n° 17, de 28 de dezembro de 2009, do Ministério da
Educacdo, que tem o proposito de “estimular a formacdo de mestres
profissionais habilitados para desenvolver atividades e trabalhos técnico-
cientificos em temas de interesse publico”. Para atender esse propodsito, a
Portaria estimula um tipo de articulacdo entre teoria e pratica que estabelece
uma correlagdo “entre conhecimento atualizado, dominio da metodologia
pertinente e aplicacdo orientada para o campo de atuagdo profissional
especifico”, além de promover a associagdo entre instituicbes de ensino, por
um lado, e “orgdos publicos e privados, empresas, cooperativas e
organizacbes ndo governamentais, individual ou coletivamente
organizadas”, por outro.'?

Evidentemente, estamos aqui hum campo polémico. Inicialmente,
porque na Portaria a énfase ¢ conferida as “empresas”, em especial quando
assevera que 0s Mestrados Profissionais deveriam voltar-se particularmente
para atender as demandas altamente qualificadas das “areas mais
diretamente vinculadas ao mundo do trabalho e ao sistema produtivo”. De
fato, este é um ponto capital para entender o carater discrepante do contexto
no qual nasce o PROF-FILO, pois, embora tenha no horizonte a formacao
de recursos humanos, a Portaria acentua o vinculo do MP com o setor
produtivo, na intengdo de utilizar os “conhecimentos cientificos no processo
produtivo de bens e servicos em consonancia com a politica industrial

brasileira”.1®

12 MEC, Portaria Normativa n° 17, de 28 de dezembro de 2009.
13 MEC, Portaria Normativa n° 17, de 28 de dezembro de 2009, caput.
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Nao se pode deixar de observar que ao promover o “estreitamento
das relagdes entre as universidades e o setor produtivo®4, a Portaria volta a
estrutura das Instituicdes de Ensino Superior ndo tanto para a sociedade em
geral, mas para as demandas do mercado de trabalho, agregando valor e
competitividade as empresas e organizagcdes. O que ocorre por meio do
direcionamento das universidades para as demandas, por exemplo, de
qualificacdo profissional especifica de area do setor industrial ou mesmo de
uma grande industria instalada no Pais. Um modo de utilizar as Institui¢fes
de Ensino Superior que as aproxima daquilo que Marilena Chaui chamou de
“Universidade Operacional”. Num evidente desvio do papel social da
Universidade, que ndo teria mais no horizonte a “formacao, reflexdo, criacdo
e critica” (Chaui, 1999), mas o seu aparelhamento por um determinado setor
da sociedade que visa beneficiar-se dela e dos conhecimentos acumulados
nela. Um desvio ainda mais grave se for considerado que as universidades
em questdo sao institui¢des publicas e mantidas com financiamento publico.

O carater paradoxal do seu nascimento, a incongruéncia em questao,
portanto, diz respeito ao fato de que o aparato institucional que permite a
criacio do PROF-FILO é ele mesmo objeto de critica na Area de Filosofia
e ndo contempla, necessariamente, a motivacdo que levou os professores
reunidos em Campos do Jordao a proporem a criagdo do novo Programa. O
gue, de inicio, ja sinaliza para uma tensdo entre a proposta idealizada e o
formato no qual essa proposta deveria se emoldurar.

No caso dos PROFs, contudo, a despeito de terem seu formado
demarcado pelo modelo de um Mestrado Profissional, eles configuravam-se
a partir do interesse publico e foram direcionados exclusivamente para
professores atuantes no Ensino Médio, como parte de uma politica publica
de formacéo daqueles professores. Assim, para 0 bem ou para o mal, o fato
é que tracos do Mestrado Profissional aparecem nos PROFs em geral e
também na proposta de criagdo do PROF-FILO, como é o caso da énfase em
numa estrutura curricular com clara “articulagdo entre conhecimento
atualizado, dominio da metodologia pertinente e aplicacdo orientada para o

14 MEC, Portaria Normativa n° 17, de 28 de dezembro de 2009, caput.
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campo de atuagdo profissional especifico” 1*. Como é o caso também do
“regime de dedicagdo parcial”*® do corpo discente do PROF, tendo em vista
a manutencdo de sua insercdo no seu meio profissional. Além do formato
pouco convencional para uma pesquisa em Filosofia do trabalho de
conclusao final, que deve ser “sempre vinculado a problemas reais da area
de atuacdo do profissional-aluno e de acordo com a natureza da area e a
finalidade do curso, podendo ser apresentado em diversos formatos”.!” O
que amplia os horizontes conhecidos de uma dissertacdo de mestrado, ao
mesmo tempo em que introduz uma linguagem estranha para uma pesquisa
em Filosofia, visto que um resultado como, por exemplo, um “produto a ser
patenteado” dificilmente poderia atender as exigéncias inerentes a reflexao
filosofica.'®

15 MEC, Portaria Normativa n° 17, de 28 de dezembro de 2009, art. 7°, inciso 1V.
16 MEC, Portaria Normativa n° 17, de 28 de dezembro de 2009, art. 7°, inciso VI.

17 Entre eles, a portaria do MEC sugere: “revisdo sistematica e aprofundada da literatura,
artigo, patente, registros de propriedade intelectual, projetos técnicos, publicacdes
tecnoldgicas; desenvolvimento de aplicativos, de materiais didaticos e instrucionais e de
produtos, processos e técnicas; producdo de programas de midia, editoria, composicdes,
concertos, relatorios finais de pesquisa, softwares, estudos de caso, relatdrio técnico com
regras de sigilo, manual de operacdo técnica, protocolo experimental ou de aplicacdo em
servicos, proposta de intervengdo em procedimentos clinicos ou de servigo pertinente, projeto
de aplicacdo ou adequagdo tecnoldgica, protdtipos para desenvolvimento ou produgdo de
instrumentos, equipamentos e Kits, projetos de inovagéo tecnoldgica, produgdo artistica, sem
prejuizo de outros formatos, de acordo com a natureza da éarea e a finalidade do curso, desde
que previamente propostos e aprovados pela CAPES” (MEC, Portaria Normativa n® 17, de
28 de dezembro de 2009, artigo 7°, inciso VIII, § 39).

18 Esses aspectos, que ilustram o carater ambiguo do contexto em que nasce o PROF-FILO,
além de ampliar a narrativa sobre o seu nascimento, permitem também entender algumas
dificuldades e desafios presentes no inicio do PROF-FILO, como é o caso da demarcacéo de
sua identidade prdpria e das pesquisas realizadas nele, que deveriam ter aquela conotacgao
prética, ao certo, mas ndo poderiam também deixar de corresponder a uma reflexao filosofica.
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Discrepancia ou solucdo? Um mestrado em rede nacional

Se a criacdo de um PROF segue a legislacdo para a modalidade de
pos-graduacdo conhecida como Mestrado Profissional, adotando o disposto
na mencionada Portaria 17, de 2009, do MEC, o fato, contudo, € que
algumas diferencas entre os MPs e 0s PROFs foram se evidenciando na
medida em que os segundos foram pontuando algumas caracteristicas
préprias. De fato, pode-se dizer que os PROFs foram programas muito
peculiares e que, por isso mesmo, tiveram de funcionar a margem da
legislacdo em vigor para a pos-graduacdo em geral. Considerando esse
conjunto, mas em especial os Mestrados Profissionais, visto que os PROFs
se originam a partir deles, a primeira diferenca entre ambos diz respeito ao
financiamento desses programas. Um MP é um programa que, por atender
demandas especificas do setor produtivo e por visar ganhos imediatos com
0s seus produtos, ndo recebe financiamento direto da CAPES. Ao passo que
0s PROFs séo programas voltados para o atendimento de politicas publicas
geridas pela Agéncia, no caso, de formacdo de professores. Mais
especificamente, como ja foi mencionado anteriormente, os PROFs atendem
a exigéncias do Plano Nacional de Educacéo, que veio a publico em 2014,
em particular o proposito ja citado de “formar, em nivel de pds-graduacéo
(...) os professores da educagdo basica”.?°

Outra caracteristica peculiar a um PROF é o seu formato. Enquanto
os Mestrados Profissionais, assim como outros programas de p6s-graduacao
no geral sdo vinculados a uma instituicdo, os PROFs sdo necessariamente
programas constituidos em rede nacional. Mais exatamente, cada PROF,
atende as peculiaridades de uma disciplina da Educagdo Bésica,

19 Em relagdo do PNE, o surgimento do PROF para atender a demanda pela formagéo de
professores se da avant la lettre, pois os primeiros PROFs aparecem antes do PNE, de 2014.
O PROF mais antigo e um dos mais conhecidos, é 0 PROFMAT, criado em 2010, seguido
pelo PROF-FISICA, de 2013, 0 PROFHISTORIA, também de 2013, 0 PROFLETR@S, de
2015, e 0 PROFARTES, criado entre 2015 e 2016. O PROF-FILO foi aprovado pela CAPES
em 2016 e iniciou suas atividades em abril de 2017.

20 BRASIL, Lei no 13.005, de 25 de junho de 2014, meta 16.
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organizando-se, para isso, em uma rede formada por nucleos espalhadas
pelas diferentes regides do Pais e vinculados a uma sede. Os primeiros
Programas de Pds-Graduagdo no modelo PROF tiveram seu surgimento
predominantemente a partir de sociedades cientificas, como é o caso do
PROFMAT, ligado & Sociedade Brasileira de Matematica e do PROF-
FISICA, vinculado a Sociedade Brasileira de Fisica. Os demais, mesmo
organizados no interior de sociedades cientificas ou de agremiagdes das
areas — como € o caso do PROF-FILO que tem sua origem no ambito da
ANPOF — foram apresentados a CAPES por Instituicdes de Ensino Superior,
as quais estdo vinculadas as suas sedes, como é o caso do PROF-
HISTORIA, cuja sede encontra-se na Universidade do Estado do Rio de
Janeiro e do PROF-LETRAS, cuja sede estd vinculada a Universidade
Federal do Rio Grande do Norte. Um formato, ao certo questionavel em
termos administrativos, em funcéo tanto das dimensfes assumidas por esses
Programas quanto pela distancia entre os atores que tomam parte neles, mas,
que se justifica, a principio, pela proposta de que a formagdo oferecida a
professores das diferentes regides seja 0 mais semelhante possivel.

Por esse motivo, a despeito do papel preponderante do nlcleo-sede
da rede em termos administrativos, o funcionamento do PROF deve
apresentar uma equivaléncia nos diferentes nucleos, tanto do ponto de vista
do seu formato, quanto do ponto de vista didatico. Nesse sentido, ha um
processo seletivo unificado para o ingresso de alunos em todos 0s nucleos
da rede, assim como a oferta de disciplinas equivalentes, e as mesmas
exigéncias para a integralizacdo do curso e também para o trabalho final,
que deve apresentar um formato analogo e as mesmas exigéncias de
qualidade. E também no sentido de manter essa igualdade na formagéo
oferecida em cada nucleo, que um PROF pode oferecer, além das disciplinas
presenciais, mas ndao obrigatoriamente, também disciplinas na modalidade
“a distancia”, de tal forma que todos os seus alunos facam, em ultima
instancia, 0 mesmo curso.

Outras caracteristicas peculiares aos PROF, que a principio
aproximavam-se dos MPs mas que na pratica afastam-se daquela
modalidade de ensino, dizem respeito ao corpo docente e ao trabalho final.

Educacdo e Filosofia, Uberlandia, v. 38, art.68030, p. 1-21, 2024. e-ISSN 1982-596X 13



PROF-FILO: discrepéncias e perspectivas de um Mestrado Profissional em Filosofia

No que se refere ao corpo docente, embora seja valorizada a experiéncia
profissional no Ensino Médio, ndo é facultado, pela CAPES, para um PROF
a inclus@o no corpo docente de “profissionais e técnicos dos setores
especificos”, com experiéncia na area, mas sem a formacgéo académica, o
gue era facultado para um MP, seguindo o disposto na resolugdo CNE/CES
n° 24/2002, art. 9°, paragrafo Unico. Também as exigéncias apresentadas
para a avaliacdo do corpo docente de um PROF aproximam-se em grande
parte daquelas que sdo preconizadas pela Diretoria de Avaliagdo da CAPES
para um Mestrado Académico, enfatizando, além da experiéncia na éarea,
também a publicacdo na area especifica e experiéncia em orientacdo de
alunos de graduacéo e pés-graduagdo.?

No que se refere ao trabalho de concluséo de curso, mesmo se em
ambos, MP e PROF, o tipo de pesquisa desenvolvida tenha uma ligagcdo com
a préatica, como ja foi mencionado, no caso do PROF ocorre um acento no
registro do processo, no embasamento tedrico e nas metodologias utilizadas,
e ndo apenas na sua realizagdo ou 0 no seu produto final. Assim, em um
PROF, a relacdo entre teoria e pratica € enfatizada a partir de uma
perspectiva diferente daquela que se tem nos programas voltados para a
criacdo de um produto de uso privado. Com o PROF h& uma énfase na
exposicdo dos processos que levam a determinados produtos e na sua
divulgacéo dos resultados para a comunidade. Numa construcdo que inclui
a exposi¢cdo de um problema, o relato de um processo experimental e o
confronto dos resultados obtidos nesse processo, por exemplo, com outros
experimentos ou com a literatura sobre o tema. De tal forma que teoria e
pratica colocam-se numa circularidade que leva a uma rede de
conhecimentos e permite o fortalecimento geral da area. Desse modo, um
PROF constitui ndo apenas o espaco privilegiado para o desenvolvimento
de novas tecnologias, mas 0 espago para repensar as praticas em curso e
produzir conhecimentos que podem ser replicados em outros contextos,

21 Um debate que se mantém aberto, pois, se por um lado, a producédo docente e discente é
um item de avaliacdo de um Programa de Pés-Graduacdo, por outro, no caso dos PROFs essa
producdo deve abranger também itens que atestem aquela relacdo teoria-pratica que é
determinante nesse tipo de pds-graduagéo.
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utilizados por outros atores da educacao e também retomados e reavaliados
a partir de novos experimentos.

Uma experiéncia peculiar a Filosofia

No dia 27 de abril de 2015 foi feita uma reunido com o diretor de
avaliagdo da CAPES, a qual levou aos ultimos ajustes da proposta que
recebeu, nessa data, o status de induzida pela CAPES, possibilitando a sua
apresentacdo no modelo PROF.?? No dia 20/05/2015 ocorreu a assembleia
dos coordenadores dos nlcleos locais que aprovou 0s principais pontos da
proposta. A forma democrética que caracterizou o processo de formacao do
PROF-FILO foi colocada em xeque pela primeira vez quando a prépria
CAPES apresentou uma diligéncia questionando o fato de alguns nucleos
apresentavam “uma quantidade significativa de docentes que nao tém
experiéncia de orientacdo”. A resposta a tal diligéncia, aprovada pelos
nacleos que compunham a proposta, significou a reducao do nimero inicial
de 22 para 17 ndcleos locais do PROF-FILO. Além disso, problemas
internos de implementacdo nas proprias IES levaram a uma Gltima redugéo
desse numero, de tal forma que, no fim do processo, foram 15 os nicleos do
PROF-FILO que iniciaram as atividades e ofereceram vagas na primeira
selecdo de estudantes que ocorreu no final de 2016. Esse nimero sobe para
16 no final de 2017 com a efetivacdo do ndcleo da UFSCar.?

22 Participaram da reunido o diretor de avaliacdo da CAPES, o presidente da ANPOF, o
representante da Area da Filosofia da CAPES, representantes institucionais da UFPR, além
dos membros da comissao de sistematizacao da proposta de criagdo do PROF-FILO.

23 O nucleo da Universidade Federal de S&o Carlos iniciou suas atividades em 2017. Os
demais nucleos do PROF-FILO, 15 no total, que iniciaram as atividades em abril de 2017,
apos a aula inaugural proferida para toda a rede pela Professora Marilena Chaui (Disponivel
em: https://www.youtube.com/watch?v=yAq70yrvolE), estdo ligados as seguintes IES:
Fundacdo Universidade Federal do ABC, Fundacéo Universidade Federal do Mato Grosso
do Sul, Fundacéo Universidade Federal do Tocantins, Universidade do Estado do Rio Grande
no Norte, Universidade Estadual de Montes Claros, Universidade Estadual do Parana,
Universidade Federal de Campina Grande, Universidade Federal do Amazonas,
Universidade Federal do Ceard, Universidade Federal do Espirito Santo, Universidade
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Apesar de seus tracos peculiares, deve-se registrar que o0 PROF-
FILO n&o é a primeira experiéncia de formacao em nivel de p6s-graduacao
voltado para professores que atuam com a disciplina de Filosofia no Ensino
Médio no Pais. Experiéncias analogas ja ocorrem em varios Programas de
Pds-Graduacdo em Educagdo com linhas de pesquisa voltadas para a
formacdo de professores. Ele também ndo é o primeiro Mestrado
Profissional da area de Filosofia no Pais. O primeiro programa com esse
formato foi proposto & CAPES pelo CEFET-RJ no ano de 2015 e iniciou
suas atividades no ano de 2016. Contudo, o0 PROF-FILO é o primeiro
Programa de P6s-Graduacdo, voltado para a qualificacdo de professores que
atuam com a disciplina de Filosofia no Ensino Médio, no formato de um
Mestrado Profissional constituido em rede nacional.

O argumento que justificou a proposta de criagdo do PROF-FILO e
0 seu principal objetivo é a melhoria da qualidade do ensino da Filosofia
enquanto disciplina da Educagao Basica, em especial do Ensino Médio. Para
tanto, ele oferece aos profissionais que atuam com essa disciplina subsidios
para uma reflexdo filosofica e pedagdgica acerca da sua pratica docente. Seu
proposito, contudo, ndo se restringe & qualificagdo dos professores do
Ensino Médio matriculados como alunos nos seus nucleos, mais do que isso,
0 PROF-FILO tem o intuito de constituir um amplo espaco de discussao
sobre a atuagdo com a disciplina, explorando experiéncias que podem ser
compartilhadas na area.

Uma peculiaridade do PROF-FILO, tendo em vista 0 modo como
foi configurado, considerando o ensino de Filosofia no Ensino Médio como
um problema a ser debatido por profissionais da Filosofia e com os recursos

Federal do Maranhdo, Universidade Federal do Mato Grosso, Universidade Federal do
Parana, Universidade Federal do Pernambuco e Universidade Federal do Piaui. O corpo
docente inicial do PROF, vinculado aos nucleos, era de 124 professores e 0 nimero de vagas
ofertadas no primeiro processo seletivo foi de 184, das quais 156 foram preenchidas. Deve-
se registrar que hoje, no final de 2023, houve uma ampliacdo do PROF-FILO com a incluséo
de mais nove nucleos, ligados as seguintes Institui¢des: Instituto Federal de Pernambuco,
Instituto Federal do Sertdo Pernambucano, Universidade de Brasilia, Universidade Estadual
de Roraima, Universidade Federal do Acre, Universidade Federal do Cariri, Universidade
Federal do Estado do Rio de Janeiro, Universidade Federal do Reconcavo da Bahia e
Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
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disponibilizados por ela para isso, é que ele aborda o ensino de Filosofia
como um tema da Filosofia. Nesse sentido, desenvolve um trabalho que
considera, ao certo, as mais variadas metodologias de ensino para jovens do
Ensino Médio, mas, a0 mesmo tempo, busca sustentar seus debates a partir
da tradicdo filosdfica, que apresenta inimeras alternativas para se pensar
tanto a questdo da transmissdo da Filosofia quanto do seu papel formador.
Um trabalho se organiza em duas linhas de pesquisa que se complementam.
A primeira, denominada “Filosofia e Ensino”, agrupa especialmente as
pesquisas que enfatizam o papel formador da Filosofia, com énfase na
formacéo dos jovens alunos do Ensino Médio, como € o caso das pesquisas
sobre o papel de textos filosoficos classicos nesse processo formativo e o
seu uso em sala de aula, bem como os estudos sobre o livro didatico e outros
materiais de ensino.

A segunda linha, denominada “Praticas de Ensino de Filosofia”,
engloba as pesquisas com enfoque na realizacdo efetiva da experiéncia
filosofica, tendo em vista em especial 0 ambiente de sala de aula do Ensino
Médio. No seu ambito séo debatidos, por exemplo, as experiéncias de ensino
de Filosofia, envolvendo metodologias, atividades didaticas, modelos de
avaliagdo, a producdo e o uso de material didatico etc.

Como outros programas de pés-graduacdo, o PROF-FILO segue um
plano bésico de disciplinas de formagdo, discussdo de projetos e orientacéo
de trabalho de concluséo de curso. A énfase dessas atividades, contudo, é no
trabalho desenvolvido pelos discentes. Nesse sentido, mais do que informar
conteudos gerais, as disciplinas do PROF visam oferecer suporte teérico e
subsidios para o trabalho desenvolvido pelos discentes. O ponto de partida
para essa concepgdo € que o detentor do conhecimento no PROF ndo é o
professor que ministra as disciplinas do PROF, mas os estudantes, que s&o
profissionais do ensino nas escolas de Educacédo Basica, de onde procedem
as questdes a serem estudadas. Sendo assim, os discentes do PROF-FILO
séo os principais conhecedores do objeto a ser tomado para as pesquisas. O
que confere um papel relevante aos Seminarios de Projetos e de Pesquisa,
nas quais sdo debatidas as questdes apresentadas pelos discentes.
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No que diz respeito aos trabalhos de conclusao de curso, que passam
por rituais de qualificacdo e defesa como em outros programas de pés-
graduacdo, além da fundamentacdo tedrica que deve ser feita a partir de
elementos da tradicdo filoséfica e dos debates proprios da é&rea, as
dissertacGes devem versar sobre um processo de ensino e aprendizagem que
corresponda a uma das duas linhas de pesquisa e gque seja planejado e
implementado pelo aluno no contexto de sua pratica docente como professor
de Filosofia. Desse modo, desde o inicio, com o0s seminarios, até a concluséo
dos trabalhos, com a defesa de dissertacéo, o foco da organizagéo curricular
do PROF-FILO é o trabalho teorico-pratico desenvolvido pelo discente.

O paradoxo como estimulo para novos desafios

De fato, 0 PROF-FILO é uma experiéncia nova na area de Filosofia,
uma experiéncia marcada tanto pelo seu ineditismo quanto pelas
incongruéncias pertinentes ao seu nascimento: primeiro, do ponto de vista
do espaco legal no qual surge o Programa, o qual ndo fora idealizado,
inicialmente, para acolher teméticas como a do ensino de Filosofia; segundo,
do ponto de vista da propria Area de Filosofia, que foi, por muitos anos,
refrataria a ideia de tomar o ensino de Filosofia, no Ensino Médio
especialmente, como um dos temas de estudos pertinente a ela. Novidade e
incongruéncia que se apresentam também no seu formato, que é tdo
abrangente quanto dificil de ser viabilizado.

Contudo, se a compreensao do PROF-FILO se faz por um olhar para
0 seu passado, explorando a sua génese, ela s6 se completa se forem
considerados também os seus desafios no presente e para o futuro. Nesse
sentido, as preocupacdes inerentes ao ensino de Filosofia, que
caracterizariam os trabalhos de pesquisa realizados no ambito do PROF-
FILO, deve-se somar também aquelas de cunho politico. Em primeiro lugar
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porgue no ano de 2017, com a nova BNCC?, a Filosofia foi alijada de seu
papel formador no Ensino Médio e, em segundo lugar, porque no &mbito do
Gltimo governo, entre 2019 e 2022, ndo somente a presenca da Filosofia no
Ensino Médio é ameagada, mas também nas universidades, onde se tornou
alvo de ataques por parte de um governo que manifestava abertamente seu
proposito de “descentralizar investimentos em faculdades de Filosofia e
Sociologia”.?®

Assim, para além dos desafios inerentes ao trabalho com a disciplina
de Filosofia, deve-se considerar o ja conhecido proposito de eliminar a
Filosofia do Ensino Médio e alguns resultados do ultimo governo federal,
que atuou no sentido pernicioso de encolher o espaco da Filosofia no meio
universitario. O que implica em um desgaste muito grande para aqueles que
atuam com a Filosofia, pois ao invés de se concentrarem em metas
formativas, devem se ocupar com debates que s6 podem resultar em perdas,
visto que os esforgos tendem a ser pela “manutengdo” e ndo pelo “aumento”
da presenca da Filosofia no Ensino Formal.

Contudo, é justamente nesse momento em que saimos de uma
politica publica voltada para o constrangimento para a Filosofia, que o
desafio de resistir, ressignificar e criar formas é ainda mais premente, que
se torna imprescindivel colocar em relevo o primeiro aprendizado que é
oferecido a comunidade filos6fica pelo PROF-FILO, de atuar num ambiente
paradoxal — para ndo dizer hostil — e encontrar nele os elementos que
permitam explorar o papel formador da Filosofia, como um meio para o

24 BRASIL. MEC. Base Nacional Curricular Comum. Brasilia: MEC, 2017. Ao se tornar um
conhecimento especifico da Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (BNCC, p. 33),
a Filosofia deixa de ter um papel formador e passa as ser considerada apenas como um
contetdo especifico de uma érea especifica. E nesse sentido que nos referimos ao modo como
no ambito da BNCC, o ataque mais importante e também mais sutil a filosofia diz respeito
ao desconhecimento do seu papel formador para os estudantes.

25 Manifestacdo do Presidente da Republica do dia 26 de abril de 2019. Cf. G1-Globo de
26/04/2019.
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“exercicio da cidadania®® e, mais ainda, “para a vida”.?’ Isto se faz, em

especial neste momento, por meio dos debates sobre a manutengdo ou ndo
das reformas impostas pelo Gltimo governo, o que envolve tanto um olhar
académico, quanto politico, no sentido mencionado neste estudo.
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