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Resumo: O presente texto é fruto de uma pesquisa de doutorado em andamento e
tem por objetivo pér em cena algumas problematizagdes sobre o tema do ensino de
filosofia como campo de conhecimento. Com amparo nos estudos foucaultianos,
especialmente no dominio arqueogenealdgico, convida a pensar sobre as relacdes
que estdo sendo estabelecidas entre o discurso filoséfico e o discurso educacional
na constru¢do do saber “ensino de filosofia”. Para isso, a pergunta foucaultiana
“como um determinado objeto de saber torna-se campo de conhecimento?” delineia
0s contornos analiticos sobre a tematica em questao. Pretende-se mostrar que certos
regimes discursivos produzem o enunciado de um ethos filosofico que tem ocultado
da construgdo epistemoldgica do campo os saberes oriundos das ciéncias da
educacdo. A hipdtese levantada aponta para a primazia da filosofia e do fildsofo
como fungdes- enunciativas que constroem epistemologicamente o campo, as quais
parecem dissolver os saberes educacionais em regimes discursivos estritamente
filosoficos.
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Filosofia do Ensino de Filosofia: algumas provocacdes sobre a constituigéo epistemoldgica do campo

Philosophy of the philosophy teaching: some provocations about the
epistemological constitution of the field

Abstract: The present text is the result of a doctor’s degree in progress and aims to
highlight some problematization concerning the philosophy teaching theme as field
of knowledge. Supported by foucaultians studies, specially the archelogy domain,
inviting to think about the relations that are being stablish between the philosophical
discourse and the educational discourse in the construction of the “philosophy
teaching” knowledge. In this regard, the foucaltian question “how does a certain
object of knowledge become a field of knowledge?” determines the analytical
contours about the thematic in question. Therefore, this is to demonstrate that
certain discursive regimens produce the utterance of an philosophical ethos that has
obscured the epistemological construction of the fields of knowledge that are
originated from the Science of education. The hypothesis risen points to the
philosophy and philosopher primacy as enunciative functions that epistemologically
build the field, to which seems to dissolve the educational knowledge in to an
strictly philosophical discursive regimen.

Keywords: The Philosophy Teaching; Philosophical Ethos; Field of Knowledge;
Philosophical Citizenry; Educational Discourse.

Filosofia de la ensefianza de la filosofia: algunas provocaciones sobre la
constitucién epistemolégica del campo

Resumen: El presente texto es el resultado de una investigacion doctoral en curso
y pretende poner en juego algunas problematizaciones sobre el tema de la ensefianza
de la filosofia como campo de conocimiento. Basandose en los estudios
foucaultianos, especialmente en el &ambito arqueoldgico, nos invita a pensar en las
relaciones que se establecen entre el discurso filos6fico y el discurso educativo en
la construccion del conocimiento "ensefianza de la filosofia". Para ello, la pregunta
foucaultiana "¢como se convierte un determinado objeto de conocimiento en un
campo de conocimiento?" perfila los contornos analiticos sobre el tema en cuestion.
El objetivo es mostrar que determinados regimenes discursivos producen la
enunciacion de un ethos filoséfico que ha ocultado a la construccion epistemologica
del campo los conocimientos procedentes de las ciencias de la educacion. La
hip6tesis planteada apunta a la primacia de la filosofia y del fil6sofo como funciones
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enunciativas que construyen epistemolégicamente el campo, que parecen disolver
el conocimiento educativo en regimenes discursivos estrictamente filoséficos.

Palabras clabe: Ensefianza de la Filosofia; Ethos Filos6fico; Campo de
Conocimiento; Cuidadania Filosofica; Discurso Educativo.

Introducao

O ensino de filosofia é uma area de saber que vem crescendo
exponencialmente no Brasil, sobretudo nas Ultimas duas décadas. Parte do
sucesso de seu crescimento advém, conforme demonstrou a pesquisadora
Patricia Velasco (2020), das producdes do GT Filosofar e Ensinar a
Filosofar da Associacdo Nacional de Po6s-Graduacdo em Filosofia
(ANPOF). Este GT — fundado em 2005%- inaugurou em nosso pais uma
comunidade de investigacdo sobre ensino de filosofia, e desde seu
nascimento tem produzido pesquisas sobre a tematica. Disso resulta a
inscricdo do Brasil como uma das maiores - provavelmente a maior -
comunidades filoséficas sobre ensino de filosofia do mundo.

O debate mais contemporaneo - em territorio brasileiro - sobre o
ensino de filosofia gira em torno da temética da cidadania filosofica. Isto é,
a luta pela institucionalizacdo desse objeto de saber, o ensino de filosofia,
como campo de conhecimento da prépria filosofia. No ano de 2021, O GT
Filosofar e Ensinar a Filosofar e a ANPOF lancaram a Carta Manifesto pela
cidadania filosofica do campo, intitulada ‘Manifesto em defesa da Filosofia

1 No ano de 2020, Patricia Velasco publica o livro “Filosofar e Ensinar a Filosofar: Registros
do GT da Anpof 2006-2018”, resultado de sua pesquisa de pds-doutoramento, e nele
investiga o historico de crescimento do GT, recuperando suas publicagdes coletivas, 0s
eventos realizados e as publicaces individuais dos(das) pesquisadores(as) que o integram.
Dessa maneira, Velasco (2020) cria o Acervo-GT, e a partir dos dados apresentados busca
junto a comunidade filosdfica brasileira institucionalizar uma tematica, reivindicando para
ela cidadania filosofica.

2 Vale ressaltar que o GT Filosofar e Ensinar a Filosofar fora fundado em 2005 e no ano de
2006 ocorre seu primeiro encontro.
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do Ensino de Filosofia como subarea da pesquisa filosofica’® na qual
afirmam “que as produgdes, orientacdes, pesquisas ¢ grupos de pesquisa
em/sobre ensino de filosofia permitem sustentar a existéncia de um campo
de conhecimento autdnomo na pesquisa filoséfica”, e defendem a inclusio
do campo Filosofia do Ensino de Filosofia como subarea de conhecimento
da grande area Filosofia. Tal movimento, entre tantas outras situacdes,
demonstra o engajamento pela busca de reconhecimento e investimento das
agéncias fomento na criacdo de linhas de pesquisa na pds-graduacdo em
filosofia brasileira na tematica referida.

Velasco (2022) apresenta 0s numeros expressivos que evidenciam
0 historico de crescimento da area, sendo o GT responsavel pela publicagdo
de mais de “500 artigos, 170 livros, 540 capitulos de livros e 270 trabalhos
completos em anais de eventos, além de ter desenvolvido 145 projetos de
pesquisa” (p. 4). Se observarmos os numeros relativos as pesquisas
académicas realizadas em ensino de filosofia, encontramos um contingente
de cerca de 156 dissertacGes de mestrados e 55 teses de doutorado; sendo
estas realizadas nos Programas de P6s-Graduacdo em Educacdo ou no
Mestrado Profissional em Filosofia®. Ainda sobre os nimeros, podemos
observar que dos 56 professores(as) atualmente vinculados ao GT, 21 atuam
em Programas de Pés-graduacdo em Educacgdo e 15 em Programas de Pés-
Graduacao em Filosofia; 25 estdo vinculados a departamentos de educacgao
e 23 a departamentos de filosofia. E, dos 17 grupos ativos de pesquisa sobre
a tematica do ensino de filosofia registrados no CNPq, a maioria é liderado
por professores(as) lotados(as) em departamentos de faculdades de
educacéo.

Esses dados indicam, por um lado, a crescente trajetoria de uma area
de saber que reclama cidadania filoséfica junto a sua ciéncia de referéncia,
a filosofia. Por outro lado, demonstram que esta area germinou e cresceu

3 Disponivel no site <www.anpof.org.br>.

4 Nossos dados aqui apresentam um ponto de corte em relagdo aos dados catalogados pela
Professora Patricia Velasco (2020). N6s propusemos uma distingdo de tematicas a considerar
as pesquisas na area, neste caso, optamos por nao utilizar as pesquisas que se referem ao
campo ‘filosofia da educagio’.
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apesar da filosofia, posto que sua histéria demonstra que se constituiu como
um saber sujeitado® na filosofia profissionalizada/universitaria. Demonstra
também que o saber ‘ensino de filosofia’ ¢ um saber que se constitui
interdisciplinar, pelo menos entre dois campos de conhecimento — ou entre
duas ciéncias de referéncia, a saber: a filosofia e a educacéo. Ora, se 0 ensino
de filosofia é um saber filoséfico, ele também é pedagdgico, uma vez que o
enunciado ‘ensino’ comporta em sua zona discursiva todo um conjunto de
conhecimentos que emergem pelos discursos das ciéncias da educag&o.
Neste sentido, defenderemos a posicdo de que o campo que esta se
constituindo € um campo de natureza filos6fico-pedagégica.®

O debate sobre o campo comporta em seu ndcleo discussdes a
respeito de sua historicidade e epistemologia. Tomamos, portanto, a questao
epistemoldgica, embora atravessada pelas questdes histdricas, como mote
de investigacdo e problematizacdo. Desse modo, acionamos a pergunta de
Michel Foucault (2008), em Arqueologia do Saber, sobre como um

5Na aula de 7 de Janeiro de 1976 dos cursos dispostos em “Em defesa da Sociedade” (2010b),
Foucault indica a existéncia de reviravoltas de saber que levaram a exploséo, nas décadas de
60 e 70, de uma insurrei¢do de saberes sujeitados. Por saberes sujeitados, o autor entende
determinados conteddos histdricos que sepultados pela erudicdo ou marginalizados pelos
rituais de cientificidades criados em uma sociedade dos discursos, se constituiram
desqualificados. Considerando as tramas da histdria do ensino de filosofia que se desenrola
a partir da década de 1930 no Brasil, € possivel afirmar que foi constituido categoricamente
como um saber desprezado. Ele aparece a primeira vista como um saber ingénuo,
hierarquicamente inferior aos conhecimentos filosdficos, abaixo do nivel da cientificidade
(filosdfica) requerida. Tentou-se, por muito tempo e, ainda hoje isso é notavel, produzi-lo na
ordem de uma hierarquizagdo conceitual inferior, tornando-o desqualificado e ligando-o a
ordenagdes funcionais ndo-filosoficas.

6Na obra “Educagio Filosofica: sete ensaios” (2010), Jodo Boavida investiga as relagdes
entre 0s objetos de saber filosofia e pedagogia na construgdo de uma didatica especifica da
filosofia. A tese levantada pelo autor demonstra que o ensino de filosofia, e uma educagédo
filosofica, € um saber filoséfico-pedag6gico. Demonstra ainda que ao contrario do que a
comunidade filosofica sugere e supde, a preocupagdo com uma didatica especifica da
filosofia ndo fere e ndo é incompativel com uma aprendizagem rigorosa e exigente dos
contetdos. Desse modo, desmonta a ideia de que a preocupagdo com a motivacao pedagogica
induziria a superficialidade na filosofia. Boavida defende que a necessidade da aprendizagem
em filosofia por meio de processos pedagdgicos mais motivantes e educativamente mais
valiosos, impde a filosofia a exigéncia de repensar sua propria relagdo com o contetdo
pedag6gico e educacional.
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determinado objeto de saber torna-se campo de conhecimento’, para lancar
um convite a comunidade filosofica a pensar sobre que formas de discursos
aparecem na construcdo do campo Filosofia do Ensino de Filosofia, e que
relacdes de saber-poder sdo estabelecidas nos modos de objetivacdo de sua
fabricagdo enquanto ordem discursiva.

Problemas antigos do ensino de filosofia que persistem na situacéo
contemporéanea da reivindicacio da cidadania filosofica

A evidéncia de que o ensino de filosofia é assunto ndo tdo grato nos
departamentos de filosofia em nosso pais ndo € nova. Ha pelo menos mais
de trés décadas pesquisadores(as) em educacao e filosofos(as) da educagdo
diagnosticam e denunciam certo desprezo que a filosofia profissionalizada
nutre pelas questdes que emergem da inscrigdo dos discursos ‘ensinar
filosofia’ e ‘ensinar a filosofar’, no meio académico.

Tal desprezo, no entanto, comunica ndo somente o modo de
organizagdo e funcionamento da filosofia profissional universitaria a
respeito de temas considerados filos6ficos ou ndo, mas diz também da
historia de constituicdo de um saber sujeitado, cujo conjunto de temas e
questdes foram, ao longo da tradi¢éo da filosofia ocidental, tomados como
um “mal menor” a formagao do filésofo (Obiols, 2002).

Embora desde a antiguidade, nas construgdes tedricas dos fildsofos,
a educagdo tenha sido um tema marcado como expressdo de elevagdo
espiritual dos individuos, meio de conducdo correta de condutas ou o

"Na sua obra procedimental “Arqueologia do Saber” (2008), Foucault percorre alguns
caminhos que auxiliam a problematizar as relagBes estabelecidas entre a formacéo dos
conceitos e suas intersecgdes com ciéncia e saber. Em amostragens conceituais das
regularidades discursivas e da descri¢do arqueoldgica, o filésofo apresenta algumas nocoes
sobre o conceito de campo de saber. Destaca-se que “O saber ndo ¢ o canteiro epistemologico
que desaparecia na ciéncia que o realiza. A ciéncia (ou o que passa por tal) localiza-se num
campo de saber e nele tem um papel que varia conforme as diferentes formagdes discursivas
e que se modifica de acordo com suas mutagdes” (p. 206). Além disso, Foucault sugere que
sdo o0s conjuntos de enunciados que se dispde a desenvolver os objetos dos discursos em
campos de conhecimentos.
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alicerce para o bom funcionamento das sociedades, existe na histéria da
filosofia — pelo menos naquela ocidental, grega, branca, masculina — a
construcdo de uma narrativa que produz o oficio docente em filosofia e na
pesquisa em filosofia como um mal & prética filoséfica.

As demarcacdes sobre o oficio de professor(a), que atravessam 0s
séculos na filosofia e o caracterizam como “desprezo” ‘“moléstia”,
“contaminag@o”, conforme demonstra Obiols (2002) na obra Uma
introducdo ao ensino da filosofia, construiram a paisagem de pensamento de
gue aqueles que se dedicam ao ensino de filosofia, especialmente no campo
da pesquisa, o fazem “por certa incapacidade de dedicagcdo a pesquisa
filosofica propriamente dita” (p. 72). Emerge, portanto, pela via do discurso
uma prética histérica que relega o ensino de filosofia como um tema ndo-
filoséfico e de menor importancia ante aos temas filoséficos consagrados.

As constatacdes a respeito dos motivos que explicariam tal desafeto
filosdfico pelas questdes de ensino e aprendizagem em filosofia também ndo
sdo novidades, e apontam para algumas situacdes e discursividades comuns.
Destacam-se 0 aspecto bacharelizante que impera nos cursos de formacéo
de professores(as) de filosofia, isto é, a primazia da formacdo tecnica
filosofica em detrimento da formacao pedagogica; o carater “nao-filosofico”
atribuido as discussdes da filosofia escolar; a equivocada compreensdo do
filésofo profissionalizado de que ndo haveria no ensino de filosofia
teorizacOes rigorosas e suficientemente elaboradas para inscri¢do do registro
‘tema filosofico’ - 0 que por fim demarca a crenga ingénua de que para
ensinar filosofia basta ser um bom filésofo ilustrado e conhecedor da sua
historia; e, por fim, a dificuldade de reconhecimento das ciéncias da
educacdo como saber que comunica algo para a filosofia e ndo apenas dela
é receptora de saberes e discursos.

Como se sabe, a literatura do ensino de filosofia desmonta esses
lugares comuns de enunciacdo e demonstra que na formacgdo de
professores(as) de filosofia o aparato técnico-filosofico ndo é condicdo
suficiente na/para a conducéo de seu oficio.

Na primeira década dos anos 2000, questdes importantes a respeito
deste debate e da relacéo da filosofia com a filosofia escolar sdo apontadas
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por Lidia Maria Rodrigo, (2009), quando faz as seguintes perguntas: sendo
possivel ensinar a filosofia, como ela deve ser ensinada? Como tem ocorrido
a formacdo de professores(as) de filosofia no Brasil? Quais os limites,
objetivos e sentidos da filosofia no ensino medio e no espaco escolar?

Ao fazer tais questionamentos, Lidia Rodrigo (2009) denuncia o
enunciado do ensino de filosofia como contaminacdo a prética filoséfica
presente na formacdo do filésofo e a despreocupacdo dos filésofos em
relacdo aos assuntos pedagdgicos-educacionais, 0s quais, por sua vez, sao
essenciais na garantia de uma formagdo docente comprometida e
responsavel. Defendendo a perspectiva de que é preciso combater no
processo de formacédo de licenciados(as) em filosofia a pratica de tomar o
oficio docente como prejuizo a préaxis filosofica, a autora expbde um
problema antigo no ensino de filosofia, o qual perdura até os dias atuais.

O convite feito por Lidia Rodrigo e tantos outros pensadores do
ensino da filosofia é sobre auscultar os zumbidos presentes naquelas formas
de discurso gue de muitas e de diferentes formas comunicaram e continuam
comunicando que a filosofia escolar € menos filosofia. E que ¢ “menos” por
ter nos seus objetos de contelido conjunto de saberes escolares, didaticos,
pedagdgicos, metodoldgicos, por fim, educacionais. Por isso, estendemos o
convite aos nossos pares, ao pensar sobre o estatuto epistemoldgico do
campo, a investigar a relacdo historica estabelecida entre o discurso
filoséfico e o discurso educacional na produgdo do saber “ensino de
filosofia”.

Supomos que o objeto de discurso Filosofia do Ensino de Filosofia
integre um dos conjuntos de saberes de uma area que é filosofico-
pedagogica, e que ao serem enfatizadas a primazia da filosofia e do fil6sofo
nas suas formas de discurso, reproduz e reafirma-se o0 enunciado de que a
filosofia fala/pensa a educacéo e ndo com a educacao.

Sabemos da poténcia filoséfica na construgdo da &rea. Ela nos
oferece inclusive os modos, as maneiras, as possibilidades de pensar seu
estatuto epistémico. No entanto, quanto & exigéncia de pensar o ensino-
aprendizagem em/de filosofia, a filosofia sozinha pode pouco. H& uma co-
irma, a educacdo, que auxiliou a gestar esse campo que se consolida e seus
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saberes necessitam ser considerados e problematizados diante da relacdo de
saberes e poderes que fabricam discursos e objetos de cientificidade.

Por isso, os assuntos ou saberes educacionais necessitam ser
pensados com a seriedade que € exigida pelo nosso oficio: o oficio de ser
professor(a) de filosofia. Uma vez que as formas de discurso “escolar”,
“ensino de”, “ensino médio”, “metodologias de ensino”, “praticas de
ensino”,  “didaticas”, entre outros, encontram teorizagdes e
problematizagcGes no campo que lhe é associado, ou seja, nas ciéncias da
educagéo.

Filosofia do Ensino de Filosofia, ethos filoséfico e cidadania filoséfica:
um debate necessario

A historia do ensino da filosofia tramado na historia da filosofia é
evidéncia crua de um saber que tem se construido apesar da filosofia
profissionalizada e pelas suas margens. O filésofo profissional que ainda
ndo se preocupa com a razdo de seu oficio, desponta como forca discursiva
que tem dito ndo a projecdo do ensino de filosofia como um campo de
conhecimento legitimamente filoséfico. Ao mesmo tempo, o discurso
filoséfico projeta para o ensino de filosofia o entendimento de campo de
conhecimento associado a educacao, mas que dela precisa desassociar-se em
alguma medida, para que o seu discurso seja posicionado na verdade do
discurso filosofico.

Os estudos foucaultianos nos auxiliam a medida que colocamos as
questdes, considerando a construcdo do estatuto epistemologico de um
campo. Por isso, as perguntas: o que significa estar no verdadeiro de um
discurso cientifico? E, quando falamos em ensino de filosofia, 0 que
significa estar no verdadeiro deste discurso? sdo questfes centrais que
auxiliam a compreender os jogos de saber e poder que movimentam a
transicdo de um objeto de saber para um campo de conhecimento.

Se tratando do ensino de filosofia, ndo raro nos deparamos com
producdes na area que destacam as discussdes educacionais presentes no
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interior do debate com a marca “puramente” ou “meramente educacionais”.
Ha& aqui a presenca de uma forma de discurso forjada pelo enunciado da
“contaminacdo pedagogica”, e convém, portanto, a filosofia e ao filosofo
devolver ao contetdo de seu objeto de conhecimento a verdade do discurso
filosofico. Mas sendo o ensino de filosofia um saber que se constituiu entre
dois campos?, convém que perguntemos sobre as implicagdes envolvidas no
processo que factualmente relega as questdes educacionais como questdes
importantes na formacéo de professores(as) e na pesquisa filosofica.

Na sua pesquisa de doutorado, Rodrigo Gelamo (2009) indagou
sobre o que faz o filésofo quando o seu oficio é ser professor de filosofia, e
nos no seio deste debate e embaladas por sua pergunta, formulamos a
seguinte questdo: o que faz a filosofia - enquanto saber - diante da
construgdo epistemologica do campo que investiga e produz os saberes do
oficio de ensina-la?

Num primeiro momento, dois sdo os caminhos de problematizacéo
que nos aparecem, embora ndo se encerrem apenas nestes. O primeiro
convida a pensar sobre a problematizacdo de uma histéria de interdicdes, as
quais viemos dando pistas até aqui. S&o possiveis relagbes assépticas que o
discurso filoséfico imp6e ao ensino de filosofia, pois, se por um lado temos
a evidéncia de que este é um saber relegado no seu status quo, por outro
lado, encontramos na busca pelo reconhecimento e cidadania filoséfica do
ensino de filosofia, a presenca marcante de um ethos discursivo que reclama

8A pesquisa arqueogenealdgica de Tiago Brentam Perencini (2017), a respeito da produgdo
académica brasileira sobre o ensino da filosofia no periodo da emergéncia universitaria em
nosso pais, delimitada em aproximadamente quatro décadas apds o aparecimento das
primeiras universidades, 1930 a 1968, observou quais as formagdes discursivas que
constituiram neste periodo o campo de conhecimento denominado ensino da filosofia. Para
tal, o autor escavou os discursos a fim de desnudar as praticas que nomearam as atribui¢cdes
de verdadeiro e falso para o ensino de filosofia (p. 27), uma vez percebido que este saber
encontra diferentes modos de enunciagédo. Concluiu apés investigar toda a producdo existente
neste periodo em periddicos e revistas que o ensino de filosofia se constituiu em nosso pais
entre dois campos discursivos, a filosofia e a educacdo; os quais foram demarcados da
seguinte maneira: (1) pela compreensdo da tematica no ambito puramente pedagégico e (2)
pelo amparo na investigagdo filosofica (p.11).
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sempre a filosofia como a proponente deste discurso. Ou seja, a marca
filosofica que produz uma pratica discursiva que diz que o enunciado
filosofico precisa estar contido no ndcleo deste saber, ocupando a posicao
de um enunciado reificado, haja vista a expressdo “filosofia do ensino de
filosofia”, ou entdo, corre-se 0 risco dele continuar marginalizado como um
saber de menor importancia.

E neste ponto que identificamos como problema a ser investigado a
aparente inconformidade da filosofia profissionalizada em tratar as questdes
do ensino-aprendizagem a partir das construcfes discursivas articuladas
pelas ciéncias da educagdo. Tomamos, portanto, como um segundo
problema a incisiva demarcacdo do estatuto filosofico que higieniza o ensino
de filosofia de sua heranga pedagogica.

Importa destacar que nosso intuito ndo é dizer de dois campos em
disputa pela tutela do ensino de filosofia, sendo de convidar a comunidade
filosofica a pensar como problematica a situacao histérica de esquecimento,
ocultamento, relego e, ou até mesmo, desconhecimento dos saberes desta
co-irma que auxiliou a gestar a vasta producdo que temos hoje em nosso pais
sobre o ensino da filosofia.

Evidentemente, concordamos que é um avango importante para o
ensino da filosofia consolidar-se como uma subarea de conhecimento e de
pesquisa da filosofia, reconhecida pelas agéncias de fomento. A questéo que
levantamos diz sobre um certo mal estar na/da filosofia que, como se sabe,
tem insistido em falar para a educacao e ndo com a educacao; tem insistido,
sobretudo na confianca ingénua que basta, ao seu exercicio filosofico,
escolher este(a) ou aquele(a) filésofo(a) e a partir da entrada na arquitetdnica
do pensamento deste(a) autor(a), construir constelagdes e visdes sobre o que
a educacdo, a escola, professores, deveriam perseguir. Chamamos atencao
entdo para o ethos que parece estar produzido interdicdes ao discurso
pedagogico no ensino da filosofia.

Longe de restabelecer a relacdo e solucionar os problemas do ensino
de filosofia com a filosofia, pensamos que é também nossa obrigacdo uma
atitude hipercritica que conclama a filosofia profissionalizada a se repensar.
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A fim de explicitar o que estamos chamando de ethos filoséfico
recorremos mais uma vez a companhia do filésofo francés Michel Foucault.
O ethos filos6fico adquire o sentido de um enunciado que orienta
determinadas praticas, condutas e comportamentos requeridos em uma
sociedade do discurso filosofico. Pensamo-o, antes de qualquer outra coisa,
em articulacdo com aquilo que Foucault (2010a) definiu como sendo um
processo de ritual da palavra em uma sociedade dos discursos:

[...] oritual da palavra define a qualificacdo que devem
possuir os individuos que falam (e que, no jogo de um
didlogo, da interrogacéo, da recitagdo, devem ocupar
determinada posi¢do e formular determinado tipo de
enunciados); define os gestos, 0s comportamentos, as
circunstancias, e todo o conjunto de signos que devem
acompanhar o discurso; fixa, enfim, a eficicia suposta
ou imposta das palavras, seu efeito sobre aqueles aos
quais se dirigem os limites de se valor de coer¢do
(Foucault, 20104, p. 39).

Entende-se ethos filoséfico, portanto, como uma postura filoséfica
gue orienta determinados comportamentos e aciona as regras do jogo que
define o que é estar no verdadeiro do discurso filoséfico considerando uma
sociedade filosofica e um meio profissionalizado. Ndo pode estar
dissociado, portanto, “dessa pratica de um ritual que determina para os
sujeitos que falam, ao mesmo tempo, propriedades singulares e papéis
preestabelecidos” (Foucault, 2010a, p. 39). A funcdo de uma sociedade do
discurso reside, justamente, em produzir ou conservar determinados
discursos para fazé-los circular em um espagco fechado e distribui-los
somente segundo algumas regras (ibid.).

Nesse caso, podemos pensar a educacao e os sistemas de ensino, em
geral, como sistemas e modelos que articulam costuras para a apropriacdo
social dos discursos (Foucault, 2010a, p. 43) de determinadas areas de saber.
Isto é, “[...] uma maneira politica de manter ou modificar a apropriacao dos
discursos, com os saberes e os poderes que trazem consigo” (p. 43). Uma
maneira de ritualizacdo da palavra que a partir da pesquisa de enunciados e
de formac0es discursivas pode ser trazida a tona, considerando a malha
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intercambiavel das forcas e relacdes que operam sistemas internos e
externos de jogos discursivos.

Pensando nessa sociedade dos discursos, compreendemos a
necessidade, conforme demonstrou o professor Silvio Gallo (2021) na sua
live em comemoragdo ao més do GT Filosofar e Ensinar a Filosofar na
ANPOF, de realizarmos pesquisas que discutam e promovam diferenciagdes
entre os objetos de saber ‘ensino de filosofia’, ‘filosofia da educagdo’,
“filosofia do ensino’, ‘educagdo filosofica’, ‘filosofia do ensino de filosofia’,
pois mesmo que em algum momento estes saberes e formas de discurso se
cruzem e dialoguem, o0s seus objetos de conhecimento possuem
especificidades importantes, os quais demarca-os como saberes distintos.
Poderiamos, por exemplo, encontrar no interior do campo ‘ensino de
filosofia’ objetos de conhecimento que expressariam tanto uma pedagogia
do ensino de filosofia, quanto uma filosofia do ensino de filosofia, embora
distintos ambos tratariam de um mesmo objeto de discurso, preservando
suas especificidades.

Escavar essas formas de discurso nos permite avancar na discussao
epistémica do campo, bem como chamar atencdo para os modos de
fabricag&o do seu conhecimento, que marcados pelo ethos filoséfico, podem
estar repelindo para fora de sua zona enunciativa saberes e discursos que
demarcam “[...] toda uma teratologia do saber” (Foucault, 2010a, p. 33).

Seguindo as pistas deixadas por Foucault em “A Verdade ¢ as
Formas Juridicas” (2002), observamos que tal fabricagao ndo esta dissociada
dos modos pelos quais também sdo fabricados o sujeito do conhecimento,
isto é, o sujeito epistémico que legitima aqueles modos que objetivamente
subscrevem o0s regimes discursivos de verdade instaurados no
acontecimento “objeto de saber”.

No caso especifico do ensino de filosofia, percebemos que o
enunciado que regula o seu aparecimento como um saber especifico
associado a filosofia, posiciona-o na ordem do verdadeiro, desde que esse
verdadeiro seja o verdadeiro do discurso filosofico. Por isso, a tese levantada
nesse debate, consiste em demonstrar que o ensino de filosofia tomado
enquanto objeto de conhecimento e area de saber, ndo constitui apenas um
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conteudo simbélico, mas produz no interior de saberes e praticas sociais
abrangentes uma forma que forja tanto a sua construcdo epistémica quanto
a de seus sujeitos do conhecimento.

Consideractes finais

No que diz respeito as condi¢es de emergéncia do ensino da
filosofia como um saber possivel de ser enunciavel no Brasil, os estudos
arqueologicos realizados por Tiago Brentan Perencini (2017) em “Uma
arqueologia do Ensino de Filosofia no Brasil: formagdo discursiva na
produgdo académica 1930 a 1968”; José Roberto Sanabria de Aleluia em
sua dissertacdo de mestrado “O Ensino de Filosofia no Brasil: uma
Arqueogenealogia da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da
Universidade de Sdo Paulo” (2014), bem como sua tese de doutoramento
“Por que ndo somos filésofos? Notas genealogicas sobre o ensino da
filosofia na Universidade de Sdo Paulo” (2021), nos permite evidenciar a
natureza filosofico-pedagdgica do campo, desde seu nascimento.

Ao realizar um recuo ao passado, identificamos na historia de
constituicdo do ensino da filosofia em nosso pais, os modos de objetivacdo
deste saber que indicam algumas proveniéncias que auxiliaram nos
processos de emergéncia da existéncia de uma comunidade de investigacao
em ensino de filosofia, como é o caso do GT Filosofar e Ensinar a Filosofar.

Além disso, recorrer ao “canteiro arqueogenealdgico” (Perencini,
2017) foucaultiano para investigar a constituicdo de um campo de
conhecimento e seus objetos de saber, significa acionar
epistemologicamente uma forma-filosofica e um gesto-analitico que abrem
uma singular possibilidade de significar e tratar o passado, observando um
tipo de historia que se faz, se conta, se escreve “por baixo”. Distanciada do
modo universal e continuo de conceber os objetos e os fatos historicos, esta
‘forma’ privilegia uma maneira de analisar os acontecimentos em sua
regularidade e dispersdo, o que impde a necessidade de tomar como fonte e
problema formacGes discursivas que foram esquecidas, ndo-pensadas, ndo
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vistas como dignas de serem tomadas como problemas e, por fim,
subsumidas por narrativas dominantes.

Importa, portanto, compreender as condicBes histéricas que
possibilitaram que certos objetos emergissem como conhecimento, isto é,
seu processo de objetivagdo, haja vista a necessidade de “[...] determinar em
gue condigdes alguma coisa pode se tornar objeto para um conhecimento
possivel, como ela pode ser problematizada como objeto a ser conhecido, a
gue procedimento de recorte ela pode ser submetida, que parte dela prépria
foi considerada pertinente” (Foucault, 2006, p. 234). Nesse caso, Carvalho
(2007) destaca que as condicdes de problematizacdo entre os modos de
subjetivagdo e objetivagdo ndo variam e ndo sdo dadas historicamente, elas
precisam ser tomadas como problemas historicos e ser colocadas, portanto,
na ordem de uma problematizagdo que varia de acordo com os modos pelos
guais vdo sendo tomadas como problema, ou seja, com a histéria de sua
problematizacéo.

De saber subjugado por ndo possuir uma teorizacdo adequada a
cientificidade filosdfica, o ensino de filosofia, no contemporaneo, salta para
fora das zonas de sujeicdo comumente lhe outorgadas e se conclama como
“um saber diferencial ¢ incapaz de unanimidade” (Foucault, 2010a, p. 12).
Importa, portanto, considerar a histéria de negacdo imposta pela filosofia ao
ensino de filosofia como um saber conceitual suficientemente elaborado
como um problema significativo na construcao de seu status quo. E evidente
gue com a criacdo do Mestrado Profissional em Filosofia, o PROF-Filo, o
ensino de filosofia passa a ter maior reconhecimento da comunidade
filosofica como um objeto de saber filosofico. O fato de pesquisadores(as)
em filosofia, professores(as) de filosofia lotados nas faculdades de filosofia,
serem chamados a orientar pesquisas na tematica do ensino, certamente
produz condicBes discursivas para a emergéncia do objeto como campo de
conhecimento. No entanto, ndo podemos negar que nos departamentos de
filosofia, aqueles(a) que ndo se ocupam em orientar no PROF-Filo, ou ndo
se engajam em projetos de ensino, perdura o discurso do ensino de filosofia
como um saber ndo-filosofico.
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Parece ser o caso de estar em operacdo, nessa historicidade, o
enunciado que marcou o ensino de filosofia como “contaminagéo a pratica
filosofica” (Rodrigo, 2009). E ao convidar a pensar a constituicdo
epistemoldgica do campo pela via da analise e fabricacdo dos discursos,
avangamos justamente na problematizagéo presente no interior da formagéo
de préticas discursivas cuja pretensdo busca corrigir toda teratologia do
saber inscrita em suas zonas de veridiccao.

A perspectiva foucaultiana sobre o0s processos presentes na
construgdo de saberes, nos permite interrogar as préaticas discursivas
implicadas nestes processos e quais 0s jogos de verdade séo estabelecidos,
e quais pontos de recorte os discursos sao submetidos. Por isso, cabe
lancarmos um olhar vigilante para as maneiras pelas quais 0 campo de saber
‘ensino de filosofia’ tem sido fabricado, mapeando suas condig¢des de
producdo discursiva. A partir disso, podemos diagnosticar, além das regras
de veridicgdo, a situagdo do campo no pais. Uma vez suspeitado que o ensino
de filosofia se pretenda um problema inerente do discurso filoséfico, e
considerando que suas condicGes de producdo e aparecimento figuram
historicamente no terreno pedagdgico, haja vista que as pesquisas
académicas que dado corpo as producbes da é&rea sdo acolhidas,
predominantemente, nos programas de P6s-Graduacdo em Educacdo, cabe
perguntar a filosofia profissionalizada: haveria algum perigo em o discurso
educacional proliferar indefinidamente no campo de saber ensino da
filosofia?

O percurso tragado por Tomazetti (2003) e Gallo (2007) em
demarcar a trajetoria da Filosofia da Educacdo no Brasil e demonstrar a
construcéo e consolidacdo de seu campo como um saber disciplinar, anima
0s modos de pensar e problematizar a situacdo do ensino de filosofia, desde
essa perspectiva. Vale, entdo, inquirir: quando falamos de ensino de filosofia
do que estamos falando? De um campo disciplinar? De uma disciplina
ensinada nas escolas? De um campo de pesquisas? De uma éarea de
conhecimento? Que discursos tém predominado nesse campo?

Nesse sentido, destacamos a urgéncia, importancia e necessidade da
comunidade filosofica brasileira olhar com atencdo para as questdes
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epistemoldgicas que costuram o campo do ensino de filosofia em nosso pais,
pois, somente assim, poderemos avangar de modo propositivo em relagdo a
construir um discurso que ndo mais subjugue esta area de conhecimento
filosdfico.
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