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Resumo: Este trabalho analisa a recepc¢do do paradigma de ensino de filosofia de
Matthew Lipman no Brasil e sua contribuicéo para a constituicdo de um campo de
investigacdo de ensino de filosofia. O conceito de paradigma de Thomas Kuhn
(2006) serve de base para caracterizar a concepcdo de filosofia para crianca de
Lipman como iniciadora de um campo de investigacdo sobre ensino de filosofia. A
recepgdo do paradigma de Lipman no Brasil iniciou pelo campo escolar a partir da
década de 1990 e passou a ser estudado academicamente por meio de pesquisas de
mestrado e doutorado, sobretudo, nas duas primeiras décadas deste século. Este
estudo se concentra na analise destas producgdes buscando compreender as
apropriacOes das concepgdes de Lipman, as criticas e as possiveis influéncias no
movimento nacional de constituicdo de um campo cientifico denominado Ensino de
Filosofia. Em termos metodoldgico, a pesquisa é de natureza bibliografica, com
abordagem quantitativa e qualitativa que orientam o levantamento e analise da
producdo académica de dissertacOes e teses sobre o paradigma de Lipman. Como
resultado, a pesquisa encontrou substantiva quantidade (102) e qualidade de
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producdes justificando a contribuicdo do paradigma de Lipman para a constituicdo
do campo de investigacdo de ensino de filosofia.

Palavras-chave: Matthew Lipman; Filosofia da Infancia; Pensamento;
Comunidade De Inquiricdo/Investigacdo; Filosofia para Criangas.

Teaching Philosophy at the initial levels of Basic Education: the reception of
Matthew Lipman's paradigm in Brazil

Abstract: This work analyzes the reception of Matthew Lipman's philosophy
teaching paradigm in Brazil and its contribution to the constitution of a field of
investigation of philosophy teaching. Thomas Kuhn's concept of paradigm serves
as a basis for characterizing Lipman's conception of philosophy for children as the
initiator of a field of investigation on philosophy teaching. The reception of
Lipman's paradigm in Brazil began in the school field in the 1990s and began to be
studied academically through master's and doctoral research, especially in the first
two decades of this century. This study focuses on the analysis of these productions,
seeking to understand the appropriations of Lipman's conceptions, the criticisms
and possible influences on the national movement for the constitution of a scientific
field called Philosophy Teaching. In methodological terms, the research is of a
bibliographic nature, with a quantitative and qualitative approach that guide the
survey and analysis of the academic production of dissertations and theses on
Lipman's paradigm. As a result, the research found substantial quantity (102) and
quality of productions justifying the contribution of Lipman's paradigm to the
constitution of the field of investigation of teaching philosophy.

Keywords: Matthew Lipman; Childhood Philosophy; Thought; Community of
Inquiry/Research; Philosophy for Children.

La ensefianza de la filosofia en los niveles iniciales de la Educacion Basica: la
recepcion del paradigma de Matthew Lipman en Brasil

Resumen: Este trabajo analiza la recepcion del paradigma de la ensefianza de la
filosofia de Matthew Lipman en Brasil y su contribucion para la constitucion de un
campo de investigacién de la ensefianza de la filosofia. El concepto de paradigma
de Thomas Kuhn (2006) sirve de base para caracterizar la concepcion de la filosofia
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para nifios de Lipman como iniciadora de un campo de investigacién sobre la
ensefianza de la filosofia. La recepcién del paradigma de Lipman en Brasil se inicié
en el campo escolar en la década de 1990 y pasé a ser estudiado académicamente a
través de investigaciones de maestria y doctorado, especialmente en las dos
primeras décadas de este siglo. Este estudio se centra en el analisis de estas
producciones, buscando comprender las apropiaciones de las concepciones de
Lipman, las criticas y posibles influencias en el movimiento nacional por la
constitucion de un campo cientifico denominado Ensefianza de la Filosofia. En
términos metodoldgicos, la investigacion es de caracter bibliografico, con enfoque
cuantitativo y cualitativo que orientan el levantamiento y andlisis de la produccién
académica de disertaciones y tesis sobre el paradigma de Lipman. Como resultado,
la investigacion encontr6 cantidad sustancial (102) y calidad de producciones que
justifican la contribucion del paradigma de Lipman a la constitucién del campo de
investigacion de la ensefianza de la filosofia.

Palabras clave: Matthew Lipman; Filosofia de la Infancia; Pensamiento;
Comunidad de Indagacién/Investigacion ; Filosofia para Nifios.

Aproximacdo ao Paradigma de Lipman: uma perspectiva a partir
experiéncia

As investigacGes acerca da constituicdo de um campo de pesquisa
sobre ensino de filosofia no Brasil exigem um trabalho cuidadoso de
examinar as experiéncias e a vasta produgdo que se desenvolveu no Brasil
nas Gltimas quatro décadas desde as lutas pela democratizacdo como
enfrentamento a ditadura militar.

A investigacdo acerca da constituicdo de um campo de pesquisa
sobre ensino de filosofia no Brasil remonta aos debates e estudos produzidos
no Brasil nos ultimos quarenta anos. O inicio deste processo de pensar 0
ensino de filosofia toma forca na década de 1980, constituindo-se em uma
das pautas das reformas educacionais na luta de enfrentamento a ditadura
militar, abertura politica e redemocratizacdo do pais. Este olhar
retrospectivo é importante para lancar luzes e nos situar no tempo presente
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e responder aos desafios que nos cercam, especialmente porgue as condi¢des
atuais do trabalho com a filosofia na educagéo vém sofrendo forte regresséo.

A contribuicdo que este trabalho pretende dar a chamada do dossié
intitulado “As pesquisas sobre o ensino de filosofia no brasil: perspectivas
sobre o campo”, da revista Filosofia ¢ Educacéo, concentra-se, dentro das
possibilidades ali indicadas, na problematica do “O estatuto histérico do
ensino de filosofia como campo de conhecimento”.

A chamada salienta ainda um aspecto importante na abordagem
investigativa acerca do ensino de filosofia que é a participacdo com
iniciativas que corroboram a construgdo dos contornos das pesquisas e da
area na contemporaneidade. Com esta orientacdo, o dossié convida ao
exercicio de rememorar experiéncias de ensino de filosofia. Neste sentido,
hd um critério subjacente e orientador do dossié e fundamental para a
constituicdo deste campo, a saber: a vinculagdo da pesquisa sobre o ensino
de filosofia com a experiéncia de ensino de filosofia. Respondendo ao
desafio proposto, este trabalho esta sendo escrito numa perspectiva de
testemunho de um praticante do ensino de filosofia por trés décadas e em
diferentes niveis educacionais. E testemunho do movimento de defesa do
ensino de filosofia em todos os niveis da educagao bésica da década de 1990,
nas luzes de Filosofia para Criangas; da participacdo da luta de um amplo
coletivo de fil6sofos, socidlogos e educadores pelo retorno da filosofia no
Ensino Médio que se concretizou oficialmente em 2008 (Lei n° 11.684 de
02 de junho de 2008) e que sofreu profundo retrocesso com a recente
reformulagdo do Ensino Médio de 2018; da atuagdo no ensino e pesquisa na
educacdo superior em Institui¢do de Educacédo Superior (IES) publica.

Uma répida digressdo para contextualizar a abordagem da
experiéncia de ensino de filosofia se justifica neste momento. Em certa
medida, a trajetoria que sera apresentada a seguir ndo é um caso isolado e
ilustra um movimento similar seguido por muitos professores de filosofia
no Brasil. A primeira experiéncia de ensino de filosofia ocorreu no inicio da
década de 1990, logo ap6s a conclusdo da graduacao em filosofia e, depois,
em teologia, com turmas do segundo grau, nomenclatura usada a época. Nao
havia livro didatico para o ensino de filosofia disponivel para os estudantes
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e as aulas consistiam em transmissdo de conceitos filoséficos para os
estudantes, considerando a demanda de preparacdo geral para o vestibular.
A segunda experiéncia comecou, ainda na primeira parte desta década, com
uma iniciagdo na proposta de Filosofia para Criangas de Matthew Lipman,
tendo como mestre o Prof. Marcos Lorieri, entdo coordenador pedagdgico
do Centro Brasileiro de Filosofia para Criancas. Esta formacao fez diferenca
significativa a pratica de ensino de Filosofia em relacdo a experiéncia
anterior, aprofundando o carater comunitario, dialégico e investigativo
como uma préatica do filosofar. Nessa segunda fase de continuidade de
praticante de ensino de filosofia, atuei como professor formador nesse
programa por mais de uma década e meia. Nesse periodo, acompanhei
inimeras experiéncias de ensino de filosofia para criancas em salas de aula
de educagdo infantil e ensino fundamental. Ressalto também que, nesse
periodo, atuei como professor supervisor de estagio de filosofia no Ensino
Médio.

Significou um representativo envolvimento de professores do
campo académico de diversas universidades brasileiras: PUC-SP, USP-SP,
UNICAMP-SP, PUC-CAMP, UFMT-MT, UFES-ES, UFMA-MA, PUC-
RS, PUC-PR, UnB-DF, UFC-CE. E interessante apontar que Filosofia para
Criancas abriu um campo de trabalho para muitos fil6sofos no Brasil. Nesse
periodo, eram poucas as possibilidades de insercdo dos formados em
filosofia no campo académico pela escassez de concurso e pela restrita
atuacdo no Segundo Grau / Ensino Médio.

Foi nessa ocasido que busquei aprimorar a formacdo académica,
através curso de especializagdo, mestrado e doutorado na area de filosofia
da educagdo. Embora o projeto inicial versasse sobre a questdo da
investigacdo conceitual em filosofia para criancas, o tema foi preterido por
ndo haver professor que estudasse esse tema indicando que a tematica
tomasse outro rumo. Assim, a pesquisa de mestrado abordou a concepgéo
de pensamento e a educacdo na obra de John Dewey e a de doutorado
abordou a concepcdo de conceito no pragmatismo. Dewey é a principal
referéncia que embasa a proposta de Lipman. A pesquisa sobre a obra de
Dewey e autores do pragmatismo possibilitou compreender o alcance da
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proposta filos6fica de Lipman que toma a crianga como centro do processo
do filosofar.

E oportuno fazer aqui outra digressdo, visando esclarecer fatos da
histéria do Ensino de Filosofia para Criancas, sobretudo no que diz respeito
a dificuldade de continuidade no campo escolar. A crise econémica
neoliberal do inicio da primeira década deste século obrigou as escolas a
cortarem investimentos em formag&o docente. A mesma crise favoreceu o
crescimento dos monopdlios no campo da educacdo. E fato que todas as
escolas que trabalhavam de forma auténomas no inicio da implantagdo do
programa de Filosofia para criancas, em pouco menos de meia década
passaram a ser geridas por algum dos grandes monopdlios no campo da
educacdo. A politica dos monopolios consistiu em enxugar gastos
administrativos e pedagogicos, o que implicou na demissdo de professores
com mais tempo de trabalho nestas institui¢bes, retirando docentes com
formacdo em filosofia para criangas, na unificacdo do material didatico
exclusivo da rede de ensino para aumentar seus lucros, e numa pedagogia
voltada para a preparacdo dos estudantes para o vestibular. A cultura do
material didatico invadiu a escola, cabendo ao docente pilotar o conteido
dentro de prazos bem delimitados, pois os estudantes devem estar
preparados para as provas gerais preparadas pela central da rede. Tornou-se
também uma forma dos pais fiscalizarem os professores cobrando o trabalho
do contetido que lhes custa um preco alto. Assim, o material didatico usa de
técnicas sofisticadas no tratamento do texto de um contetido fechado e com
ilustracdo atraente para facilitar a aprendizagem. Mostrando-se eficiente
recurso pedagogico, ele substitui o trabalho com a propria literatura. Decorre
dai o problema recorrentemente relatado por muitos docentes acerca da sua
dificuldade com os textos de filosofia para criancas considerados longos e
que exigiam tempo de leitura em sala de aula. Além disso, por ndo serem
ilustrados, os textos ficavam em desvantagem em relagdo aos materiais
didaticos utilizados na escola. Muito ilustrativo é o fato de que uma
importante rede de ensino inseriu no seu material apostilado do Ensino
Fundamental conteudo da historia da filosofia adaptados para a proposta de
Lipman.
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Numa terceira fase, esse acumulo de experiéncia passou a ser
redimensionado para o ensino superior como professor de filosofia para o
curso de Pedagogia em uma IES publica e, posteriormente, ha uma década,
atuando com pesquisas de mestrado e doutorado, algumas delas versando
sobre a filosofia da educacdo de Dewey e Lipman. A digressdo serve para
ressaltar diferentes modos de ensino de filosofia e romper com o dualismo
entre pesquisa e ensino. Efetivamente, a pesquisa tem se configurado numa
forma bastante privilegiada de ensino e aprendizagem da filosofia por ser
uma forma de compreender a experiéncia docente com a atividade filosofica
de ensino. Essa digressao serve também para dar alguns contornos a este
estudo de exploragdo de uma pratica filosofica bastante especifica, cuja
relevancia para constituicdo do campo se busca averiguar.

Outra contextualizacdo importante a desenvolver neste trabalho é
situar sua especificidade no vasto campo de pesquisa sobre as pesquisas de
ensino de filosofia. Velasco (2022) apresenta dados quantitativos e
qualitativos substanciais do mapeamento das producdes académicas —
divididas em dois periodos histéricos, 1997 a 2007 e 2008 a 2018 que
servem de base para sustentar a existéncia de um campo de conhecimento
autbnomo e diverso em torno do ensino de filosofia. Desta forma, este
trabalho se ocupa de analisar a possibilidade das producbes académicas,
relacionadas a recepcdo do paradigma de ensino de Filosofia de Lipman,
terem contribuido no movimento nacional de constituicdo deste campo
cientifico denominado Ensino de Filosofia.

A metodologia da pesquisa, bibliografica de abordagem
guantitativo e qualitativo, na perspectiva de Severino (2007). Iniciamos a
pesquisa analisando a concepcdo de paradigma de Thomas Kuhn para, em
seguida, compreender a proposta filoséfico-educacional de Lipman como
paradigma. Na continuidade, procedemos com o levantamento da producao
académica de dissertacOes e teses defendidas a partir do ano de 2000,
constante no Portal do Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES. Como
apoio para essa busca, utilizamos também outras fontes de dados como a
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), e o Portal
Dominio Publico e sites de Programas de mestrado e doutorado. O

Educacéo e Filosofia, Uberlandia, v. 38, art.68022, p. 1-64, 2024. e-ISSN 1982-596 X 7



O Ensino de Filosofia nos niveis iniciais da Educacéo Basica: a recepcédo do paradigma de Matthew
Lipman no Brasil

levantamento se deu pelas seguintes palavras-chave: Lipman, Filosofia para
Criancas e Comunidade de Investigagdo. Em seguida, o estudo se
concentrou na leitura, andlise conceitual e categorizacdo do material
coletado. Por fim, foi produzido um trabalho de sintese critica e
consideragdes acerca da contribuicdo desse paradigma para a constituicdo
de um campo de conhecimento autdnomo de Ensino de Filosofia.

A concepcédo de paradigma de Thomas Kuhn

Para compreender o conceito de paradigma, vamos tomar como
referéncia a obra do fildsofo e historiador da ciéncia Thomas Kuhn (2006),
A estrutura das revolugdes cientificas. O paradigma é um conceito criado
para explicar o surgimento de um campo de investigacdo cientifica no seu
processo de constituicdo como ciéncia normal. Por sua vez, a ciéncia é um
acontecimento histérico que se transforma com o surgimento de um novo
paradigma em seu interior processo que 0 autor caracteriza como ciéncia
revolucionaria.

A referéncia a Kuhn se justifica pelo fato de Lipman usar o conceito
de paradigma em sua obra Thinking in education (2003) e fazer mencéo a
Kuhn, especialmente a obra deste autor intitulada The essential tension
(1977). Lipman emprega o termo paradigma para se referir a duas
concepcdes de educacdo, o paradigma da pratica tradicional, que mantém
similaridade com a nogdo de ciéncia normal, e o paradigma da pratica
reflexiva, que se caracteriza como ciéncia revoluciondria. Demarca,
portanto, um novo paradigma de prética educacional reflexiva que coloca o
pensamento no centro de atividade de ensino-aprendizagem. Neste sentido,
para justificar o paradigma emergente, o trabalho de Lipman desenvolve
duas perspectivas interrelacionadas: uma filosofia da educacéo que discute
0 problema da formagdo humana a partir da filosofia, e, outra, que
desenvolve de forma sistematica uma concepgéo de filosofia do ensino de
filosofia. Ambas as perspectivas tém como pressuposto paradigmatico uma
filosofia da infancia. O argumento que procuraremos analisar consiste em
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entender as possiveis relaces entre o processo de recepcao deste paradigma
filosofico-educacional e o surgimento e constituicdo de um campo de
investigacdo cientifica que vem sendo denominado de ensino de filosofia no
Brasil.

Para compreender com profundidade este processo, urge recapturar
o0 conceito de paradigma de Kuhn na obra ja mencionada. E importante
destacar que Kuhn desenvolve o conceito de paradigma a partir da histdria
da ciéncia, sua origem, progresso e transformacéo. O autor entende a ciéncia
como campo de pesquisa que surge através da definicdo de problemas e
métodos legitimos para resolvé-los, aspectos estes que compdem um
paradigma. Neste sentido, um paradigma se caracteriza como realiza¢éo
cientifica ou de “ciéncia normal” que partilha de duas caracteristicas:

Suas realizagbes foram suficientemente sem
precedentes para atrair um grupo duradouro de
partidarios, afastando-os de outras formas de atividade
cientifica  dissimilares.  Simultaneamente,  suas
realizagbes eram suficientemente abertas para deixar
que toda espécie de problemas fosse resolvida pelo
grupo redefinido de praticantes da ciéncia (Kuhn,
2006, p. 54).

Para Kuhn, um paradigma é uma matriz disciplinar complexa,
consistindo de uma estrutura tedrica de conceitos e regras, um conjunto de
problemas e solugdes exemplares dadas e outras aguardando solucéo,
generalizagdes simbolicas ou modelos, instrumentos, padrfes para avaliar
se 0s quebra-cabegas foram resolvidos e valores cognitivos (precisdo
gualitativa e quantitativa, coeréncia interna e plausibilidade, relevancia
social, etc.) que dado o sentido de pertencimento a comunidade de
pesquisadores e enfrentamento de crises e anomalias. Diante das criticas ao
conceito de paradigma pela abertura a diversas interpretagdes que estava
recebendo, Kuhn viu-se obrigado a esclarecer o termo, reduzindo-o para
dois sentidos principais:

De um lado, indica toda a constelagdo de crencas,
valores, técnicas, etc. partilhados pelos membros de
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uma comunidade determinada. De outro, denota um
tipo de elemento dessa constelacdo: as soluces
concretas de quebra-cabecas que, empregadas como
modelo ou exemplos, podem substituir regras
explicitas como base para a solugdo dos restantes
quebra-cabecas da ciéncia normal (Kuhn, 2006, p. 218-
187).

Nessa referéncia, observamos que o primeiro sentido tem carater
socioldgico e o segundo, carater historico. Quanto ao carater sociolégico,
Kuhn ressalta a importancia da estrutura comunitaria da ciéncia: “Os
paradigmas sdo algo compartilhado pelos membros de tais comunidades”
(Kuhn, 2006, p. 190). Os membros de uma comunidade cientifica praticam
uma especialidade cientifica. Sdo educados de forma semelhante e passam
pela mesma iniciagdo profissional por meio de pesquisa de nivel superior.
Eles estudam a mesma literatura especializada que marca os limites de um
objeto de estudo cientifico, tirando dela conclusdes semelhantes e aprendem
uma linguagem comum. S&o responsaveis por perseguir um conjunto de
objetivos comuns, incluindo o treinamento de seus sucessores. A
comunicacdo no interior da comunidade é ampla e seus julgamentos
profissionais frequentemente unanimes. A tipica comunidade cientifica
kuhniana é caracterizada pela homogeneidade, consenso e — transacdes
cientificas e comunicacdo ocorrendo entre, mas raramente além dos
cientistas da mesma comunidade — fronteiras bem definidas.

O entendimento de paradigma como as realizagdes passadas dotadas
de natureza exemplar constitui, para Kuhn, uma matriz disciplinar:

Até que o termo possa ser liberado de suas implicagdes
atuais, evitaremos confusdo adotando um outro. Para
0S 1N0ssos propositos atuais, sugiro “matriz
disciplinar”: “disciplinar” porque se refere a uma posse
comum aos praticantes de uma disciplina particular;
“matriz” porque ¢ composta de elementos ordenados
de vérias espécies, cada um deles exigindo uma
determinacdo mais pormenorizada. Todos ou quase
todos os objetos de compromisso grupal que meu texto
original designa como paradigmas, partes de
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paradigma ou paradigmaticos, constituem essa matriz
disciplinar e como tais formam um todo, funcionando
em conjunto (Kuhn, 2006, p. 191).

A matriz disciplinar representa uma realizacéo cientifica de grande
envergadura, uma estrutura tedrica, metodoldgica e social de uma
comunidade de trabalho compartilhado na investigacdo de certos aspectos
problematicos da realidade.

Outro aspecto que é relevante retomar ¢ a tese de Kuhn acerca de
paradigmas competidores, cujas tentativas de estabelecer um contato entre
seus pontos de vista divergentes necessariamente fracassam devido a
incomensurabilidade das tradi¢cGes cientificas normais, pré e pos-
revolucionarias. Para Kuhn, isto se deve a discordancia em relagdo a lista de
problemas que o paradigma deve resolver, pois divergem sobre os padrdes
cientificos ou suas definic@es de ciéncia. Além disso, a linha divisoria entre
o0s paradigmas é marcada por uma comunicacao parcial.

Outro aspecto a considerar é que 0s que propde o paradigma
praticam seus oficios em mundos diferentes, vém as coisas relacionadas de
modo diferentes entre si. Para Kuhn, argumentos persuasivos podem
contribuir para fazer a conversdo de um paradigma antigo por outro
emergente, mas normalmente a resisténcia e enfrentamento dificultam essa
mudanca. Entretanto, a crise de um paradigma, argumentos persuasivos,
habilidade na solucdo dos problemas, conquistas de novos adeptos e a
producdo e multiplicacdo de argumentos objetivos geram uma revolugdo na
ciéncia.

O paradigma de Matthew Lipman

O filésofo e educador Matthew Lipman?! (1990, 1995, 1997, 1998,
2003) foi original ao conceber uma filosofia da infancia como conceito

1 Matthew Lipman nasceu em 1923 em Vineland, Nova Jersey, faleceu em 26 dezembro de
2010 em sua cidade natal. Estudou em Stanford, Columbia, na Sorbonne, em Paris e na
Universidade de Austria, obtendo seu Ph.D. em Filosofia pela Universidade de Columbia em
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seminal para a educacdo como formacdo humana e especificamente para o
ensino de filosofia. Esse paradigma coloca a infancia como tematica
genuinamente filoséfica, pressuposto para a reconstrucdo da propria
filosofia e da educacdo. Neste sentido, o esforco é compreender este
paradigma da filosofia da infancia na perspectiva de Lipman. Conforme
exposto, buscamos compreender a “matriz disciplinar” lipmaniana,
constituida de sua estrutura tedrica de conceitos, regras, problemas, solucdes
exemplares generalizagdes simbolicas ou modelos, instrumentos, padrdes
para avaliar os quebra-cabecas e valores cognitivos.

A expressdo ‘filosofia da infancia’ aparece de forma pioneira na
historia da tradicdo filosofica a partir dos trabalhos de Lipman. Diz o
filoésofo: “a infancia é uma dimensao legitima do comportamento humano e
da experiéncia humana e que ndo é menos habilitada ao tratamento
filos6fico que as outras dimensdes para as quais ja existe filosofias”
(Lipman, 1990, p. 215). Neste sentido, Lipman desenvolveu um primoroso
trabalho tedrico e pratico para a constituicdo de um campo de investigagdo
da filosofia sobre a infancia, elevando-o a tema de tratamento filosofico
como a €tica, a estética, a politica dentre outros. Puxando pelo corddo
filosofia da infancia, apresentaremos alguns pressupostos deste trabalho do
autor a seguir.

Em que consiste a infancia como comportamento humano
filosofico? Lipman (1990, 1995, 1998) oferece algumas contribui¢des nesta

1954. Sua tese, depois publicada como What Happens in Art? (1967) tendo como referéncia
a obra de John Dewey, com quem Lipman conversou, e que elogiou o seu trabalho. Lipman
se tornou um professor de Filosofia na Universidade de Columbia e presidente do
Departamento Geral de Educacéo na Universidade de Columbia nos anos de 1950 e 1960,
periodo durante o qual ele também lecionou em renomadas instituices educacionais. Em
1972, Lipman deixou a Universidade de Columbia para ir para a Montclair State College para
desenvolver suas ideias sobre "Filosofia para Criancas". Em 1974, ele fundou o Institute for
the Advancement of Philosophy for Children (IAPC) (Instituto para o Avanco da Filosofia
para Criangas), com a co-fundadora Ann Margaret Sharp. Aposentou-se da Montclair State
University, em 2001, mas manteve-se um estudioso ativo, publicando indmeros livros,
artigos e entrevistas. Um de seus ultimos escritos foi a sua autobiografia intitulada A Life
Teaching Thinking (Lioman, 2008).
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direcdo. Um primeiro aspecto € o maravilhamento diante do mundo. Este
maravilhamento pode ser desdobrado em seus diversos aspectos. Um
primeiro consiste na curiosidade como forma de experimentacdo e
descoberta do mundo. Neste sentido, a curiosidade é o impulso originario
do préprio filosofar, o espanto e a perplexidade diante do mundo, conotando
gue a infancia é uma forca vital agindo no mundo, num mundo contingente
e problemadtico.

Para Lipman, ha algo em comum entre a crianca e o filésofo: a
capacidade de se maravilhar com o mundo. A crianga e a filosofia sdo
aliadas naturais, diz ele. Os fildsofos levam esta capacidade de
maravilhamento as Ultimas consequéncias, descobrindo e investigando 0s
problemas da experiéncia humana. Tais problemas giram em torno de
conceitos centrais, comuns e controversos em nossa experiéncia (Lipman,
1995, 2003). Assim, os fildsofos conseguem criar e reconstruir conceitos e
buscar formas de explicacdo mais abrangentes para os problemas da vida.
As criancgas ficam intrigadas com os mesmos conceitos problematicos, ou
seja, colocam-se questdes sobre a verdade, as regras, a justica, a realidade,
a amizade, o poder, a morte, a beleza, o conhecimento etc. Para lidar com
essas questbes, elas necessitam aprender a pensar filosoficamente. O
filosofar da crianga representa a possibilidade de um outro olhar sobre
mundo e a criagdo de novos conceitos para interpreta-lo e transformé-lo.

O segundo aspecto, decorrente do primeiro, entende a infancia como
pergunta a0 mundo. O comportamento questionador esta perfeitamente
sintonizado com o fazer filoséfico. A infancia é esse comportamento de
avivar as perguntas, transformando-as: “[...] o tipo de transformacéo que a
filosofia fornece — ndo de dar uma resposta nova para uma pergunta antiga,
porém transformando todas as perguntas” (Lipman, 1995, p. 335). A
infancia é um comportamento que estd no comeco do filosofar e perdura
como uma forca criadora deste processo. O comportamento infante-
filosofico é sabe-se que ndo sabe e, entdo, perguntar, questionar, indagar.
Faz pensar novamente e diferentemente o mundo, contrapondo-se ao
modelo que apresenta 0 mundo como dominado por um conhecimento
acabado. Neste sentido, a infancia se afasta da nogdo de ser que ndo-fala, em
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contraposicao ao ser que fala, e que coloca 0 modo adulto como padréo para
a infancia.

O terceiro aspecto consiste na criatividade ou imaginacao criativa.
Lipman associa a criatividade ao fazer da arte: “[...] a filosofia é uma forma
de arte; o comportamento filosofico é, portanto, comportamento artistico, e
0 comportamento artistico produz obras de arte que revelam criatividade”
(Lipman, 1990, p. 196). E a filosofia exercita esta arte considerando “formas
alternativas de agir, criar e falar” (Lipman, 199, p. 143). Em outro sentido,
Lipman (1990, p. 197) diz acerca do fazer filosoéfico: “O exame
autocorretivo de modos alternativos de fazer, dizer e agir.” Neste sentido,
em termos mais classicos, o fazer filos6fico abarca o prético, o produtivo e
o teorético. Lipman relaciona este fazer filoséfico ao modo de vida socréatico
de mergulho naquilo que é problemaético e ndo pode ser aceito sem exame.
N&o se trata de preparagédo para algo que esta por vir, ou de uma produgédo
para fins de publicag@o, mas “como praxis aqui e agora” (Lipman, 1990, p.
203). Assim, a infancia é criacdo de obras de arte que pode ser uma pergunta,
um conceito, uma visao de mundo. Diferencia-se, portanto da concepg¢éo de
infincia como “animalidade” ou como “vazio” a ser preenchido pelo saber
do adulto, na perspectiva adultocéntrica.

O quarto aspecto que Lipman destaca é o dialogo. Infancia € uma
condigdo social de interdependéncia com os outros conforme as teses de
Dewey (1979), Mead (1934) e Vygotsky (1978). O dialogo diferencia-se de
outras praticas de comunica¢do como 0 monoélogo, da exposi¢cdo ou mesmo
a conversa carregada pelo aspecto autoritario, pressuposto na nogdo de
preenchimento de fora para dentro pelo processo de transmisséo do saber do
professor para o estudante. O didlogo é uma das condicbes que vitaliza a
infancia da filosofia: “A filosofia nunca pode estar separada do dialogo
porque, essencialmente, implica em questionar — e questionar é um aspecto
da filosofia” (Lipman, 1998, p. 232).

O pensamento, é o quinto aspecto da infancia como mente ativa,
curiosas, indagativa e dialogante com o mundo. Para Lipman (1995, 2003),
0 pensamento é composto por trés dimensdes: criticidade, criatividade e
cuidado. Quando estas dimensdes sdo articuladas com o didlogo deliberativo
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resulta na razoabilidade. O pensar é uma atividade acessivel a todos e ele
pode ser aperfeicoado por meio da linguagem. O autor atenta para a
importancia do trabalho filos6fico sobre o pensar: “A melhoria do pensar
envolve o cultivo das dimensbes do cuidado, da critica e da criatividade,
bem como dos seus aspectos reflexivos” (Lipman, 2003, p. 27).

O pensamento multidimensional estd ancorado nas &reas da
investigacdo filosofica: a l6gica para um pensar critico, a dimenséo estética
para um pensar criativo e a dimensdo ética para um pensar cuidadoso. O
desenvolvimento do pensamento multidimensional, ao combinar as areas da
I6gica, da estética e da ética, desenvolve a capacidade de razoabilidade, um
componente que contribui para a formacgdo da crianca no meio de vida
social. Com isso, Lipman altera radicalmente a concepcdo de educacéo ao
colocar o pensar como eixo gravitacional filos6fico na educacao, pois para
ele existem trés coisas com as quais a filosofia se preocupa mais
insistentemente: “1. devemos aprender a pensar de forma mais clara e 1ogica
possivel; 2. Devemos mostrar a relevancia desta forma de pensar, ao lidar
com os problemas que nos desafiam; 3) Devemos pensar em como encontrar
novas alternativas e criar novas opg¢des” (Lipman, 1998, p. IX).

A juncdo desses aspectos compde a ideia de comunidade de
investigacdo. A infancia se constitui como um modo de vida questionante,
dialdgico, reflexivo e compartilhado. Assim, Lipman propde uma pedagogia
filosofica infante, chamada de Comunidade de Investigacao (inquiry), que é
um modo de vida que permite integrar os aspectos emocionais, sociais e
inteligentes: a conversacédo e orientada para o didlogo e a problematizacdo
desenvolve as operagfes mentais do pensamento e da linguagem para a
producdo de significados (atitudes, disposi¢Bes habilidades e competéncias
de pensamento). O modo de vida é regulado pela razoabilidade como
caracteristica pessoal e pela democracia como caracteristica social,
resultando num exercicio sociopolitico da ética e da cidadania (Lipman,
1995, 2003). A filosofia do ensino de filosofia de Lipman combina, assim,
aspectos fundamentais para o aprendizado reflexivo na infancia: a atitude de
espanto e indagacéo, interesse, emocdes, valores, comunidade, disposicGes
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e habilidades de pensar, além de trés dimensBes de pensamento: a critica, a
criatividade e o cuidado.

A Comunidade de Investigacdo é uma forma de operacionalizar o
aprender a aprender a pensar. Lipman entende o pensar de forma
multidimensional, ou seja, 0 pensar bem é critico, criativo e cuidadoso. Nao
é algo gue se consegue de forma imediata, exige um trabalho sistematico e
bem planejado. E ela ndo € um método para memorizar conteudos ou valores
como ja mencionamos. E uma forma de vida cidadd e democratica em
permanente reconstru¢do dos significados que servem como referéncias,
através do processo dialégico e cooperativo. Mas, para desenvolver esse
trabalho, é necessario repensar a relagdo entre adultos e crianga. Lipman
explicita sua critica diante da incompreensao do adulto em relacdo a crianca,
especialmente da falta de percepgdo e da ma interpretagdo, “vendo-a como
extravagante e caprichosa, em vez de experimental, como precipitada em
vez de aventureira, como indecisa e vacilante, em vez de prudentemente
hesitante, como ildgica em vez de sensivel aos conflitos e ambiguidades,
como irracional em vez de resoluta em proteger sua propria integridade”
(Lipman, 1998, p. 25). Para ele, a curiosidade infantil, o interesse pelas
descobertas, a capacidade de imaginar e criar, ainda livre de tantos
preconceitos, sdo fatores que contribuem para o filosofar.

Lipman vé o filosofar praticado numa comunidade de investigacdo
como uma forma de satisfazer a necessidade de continuidade no processo de
aprendizagem: “Se a principal contribuicdo da crianga ao processo
educacional é seu carater questionador, e se a filosofia é caracteristicamente
uma disciplina que levanta questdes, entdo a filosofia e as criancas parecem
ser aliadas naturais” (Lipman, 1998, p. 50). A rica e inesgotavel fonte de
significados da tradicdo filos6fica pode auxiliar as criancas na exploracao
de seus proprios pensamentos e experiéncias. Filosofia, comunidade,
didlogo e educacdo, neste paradigma, sdo criagdes humanas voltadas para
tornar a experiéncia significativa. “Assim como todo mundo, as criangas
anseiam por uma vida repleta de experiéncias ricas e significativas”
(Lipman, 1998, p. 25). E esta forma de vida que promove o aprender a
pensar, interpretar, conceituar, raciocinar, julgar, escolher em todos os
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ambitos da vida em que as situacdes problematicas requerem investigacgao.
Nas palavras de Lipman: “Filosofia para Criancas incentiva as criangas a
pensar por si mesmas e as ajudard a descobrirem os rudimentos de sua
prépria filosofia de vida. Fazendo isso, estara ajudando a desenvolverem um
senso mais concreto de suas proprias vidas” (Lipman, 1998, p. 114).

O filosofar em comunidade de investigacdo recupera a origem e
destino social da filosofia. Pelo procedimento dialégico, é possivel
fortalecer as condigOes subjetivas e objetivas da convivéncia democrética,
praticando valores como a liberdade, a solidariedade, o respeito, a empatia,
a confianga, a argumentacdo etc. e conquistar a autonomia individual e
coletiva. A vida da crianc¢a, nesta pratica comunitaria através da intensa
comunicacado, auxilia no desenvolvimento da sensibilidade social, cultural,
politica, ética, estética e cognitiva. Desta forma, amplia-se a capacidade de
crescer da crianga.

Lipman destaca o papel de mediacdo do professor nesse processo:
“Qualquer criatura viva passa por um processo de crescimento, mas a
ampliacdo da capacidade de crescer é algo sé pode ocorrer sob a influéncia
de um professor cuidadoso, interessado e que sabe o que faz” (Lipman,
1998, p. 96) O papel do professor é de lidar com o crescimento das
capacidades e estilos de pensar de seus alunos, incentivando tanto a
criatividade quanto o rigor intelectual: “ao ensinar filosofia, o professor
deve estar preparado para alimentar uma profusdo de estilos de pensar e ao
mesmo tempo insistir em que o pensamento de cada um seja tdo claro,
coerente e compreensivo quanto possivel, desde que o conteldo do
pensamento ndo fique comprometido” (Lipman, 1998, p. 127). A
contribuicdo do professor € ajudar as criangas a expressar a individualidade
de sua experiéncia e a originalidade de seu ponto de vista (cf. Lipman, 1998,
p. 29). E neste intenso processo de conviver com diferentes formas de pensar
e de se comunicar gque as criangas aprendem umas com as outras. Trata-se
de um processo de internalizacdo do comportamento cognitivo aberto da
comunidade cuja caracteristica é a autocorreg&o.

Lipman insiste na percepcdo das duas dimensdes que se deve cuidar
em relacdo a crianca no trabalho com filosofia:
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[...] cada crianca é um individuo e, a0 mesmo tempo,
faz parte da comunidade. Esses dois fatos séo
indissociaveis. Como individuo, a crianga é Unica e
pode desenvolver suas capacidades especificas de
acordo com o papel que desempenha no grupo. Sua
especialidade individual se revelara na diferenga que
faz no grupo, e cada diferenca deve fazer uma
diferenca (Lipman, 1998, p. 210, italicos do autor).

Por sua vez, a filosofia praticada na comunidade de adultos e
criangas ¢ uma atividade altamente estimulante: “O fato de adultos e
criangas, conjuntamente, explorarem as possibilidades filosoficas, € uma das
consequéncias mais agradaveis e estimulantes da filosofia” (Lipman, 1998,
p. 49).

A Comunidade de Investigacdo? pode ser ampliada no ambito
escolar transformando-se numa pratica para todas as areas de conhecimento.
Nesta pratica pode ser desenvolvido o pensar matematico, pensar artistico,
pensar historico, pensar cientifico, pensar religioso etc. Além disso, estas
formas e pensar se entrecruzam proporcionando um intenso processo inter e
multidisciplinar. Por que ndo tentar?

Lipman se propde a estabelecer relagdes entre a filosofia da infancia
e a filosofia da educacéo, e acrescenta, filosofia da filosofia. A filosofia da
educacdo de Lipman constata uma contradicdo que permeia este campo: a
formacAo da crianca esta esvaziada de pensamento e de filosofia. A crianca
na escola é negada sua infancia ao ser-lhe negada a filosofia. Este é o
problema central que necessita ser enfrentado e que ndo se resolve por
medidas compensatorias e paliativas de reformas educacionais. (1990, 1994,
2003). Neste sentido, a filosofia da educacdo de Lipman (2003, 18) parte do
pressuposto da existéncia de dois paradigmas: “suponho que existam dois
paradigmas fortemente contrastantes da pratica educativa — o paradigma-
padréo da pratica normal e o paradigma reflexivo da pratica critica”

2 Para ampliar a compreensdo do conceito de Comunidade de Investigacdo filosdfica
indicamos o seguinte artigo intitulado “O filosofar na educag@o bésica em uma comunidade
de investigacdo” (Muraro; Sousa, 2019).
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Lipman (2003) apresenta algumas suposi¢des do paradigma-padrao
da educacdo: ela consiste na transmissdo de conhecimentos acerca do
mundo; estes conhecimentos sdo inequivocos, explicaveis e ndo ambiguo e
estdo distribuidos em disciplinas que no conjunto completa o universo a ser
conhecido; a autoridade do professor se da pela posse de conhecimentos
condicdo para os alunos aprenderem; os questionamentos sdo do professor
para o aluno a quem cabe reproduzir o conhecimento; aprender é absorver
informacdes que equivale a dizer que a mente educada é mente estruturada.
A critica de Lipman ao paradigma da escola tradicional transmissora de
conhecimentos estd em continuidade & critica que fora feita por Dewey
referindo-se ao paradigma de Herbart. Por sua vez, este paradigma
educacional influenciou profundamente a pedagogia ocidental e esta
tradicdo pedagodgica prevaleceu na educacdo brasileira. Desta forma, o
paradigma de Lipman encontrou dificuldades nas escolas brasileiras muito
fixadas no paradigma de transmissdo de conhecimentos. Por outro lado, a
mesma critica ao paradigma padrdo fora feita por Anisio Teixeira e
pensadores da Escola Nova. Paulo Freire (1987), de forma similar,
considerando as devidas diferengas de época e de realidade sociocultural,
fez sua critica a educacéo bancéria centrada na prética de transmissdo do
saber. No periodo de recepcdo do paradigma de Lipman, os escritos de
Freire ja estavam disseminados e outros estavam sendo escritos e
publicados. Desta maneira, pode-se inferir que havia também um contexto
favoravel a recepcdo do Paradigma de Lipman naquele contexto da realidade
brasileira.

Em contraposicao, o paradigma critico ou reflexivo tem as seguintes
suposigdes: A educacao é participacdo em uma comunidade de investigagdo
com a orientagdo do professor que objetiva a desenvolver a compreensdo e
o0 julgamento; alunos e professores pensam sobre 0 mundo e se questionam
mutuamente tomando o conhecimento como ambiguo, equivoco e
inexplicavel; a relagdo das disciplinas com os conhecimentos é problemética
porque 0 questionamento ndo sdo coincidentes nem completos; a postura
docente é de falibilidade; o pensar e o dialogar visam desenvolver a razéo e
a capacidade de ser criterioso constituindo o conceito de razoabilidade; o
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foco esta na percepcdo de relagbes entre os temas investigados. Neste
paradigma, os conceitos centrais da filosofia da educacdo séo:
guestionamento, comunidade, racionalidade, julgamento, criatividade,
autonomia. Lipman alerta que a prética reflexiva de sala de aula é condigdo
para compreensdo do lado tedrico e abstrato desta prética, tornando-se
necessario evitar uma pratica vazia de teoria ou vice-versa. Ao enfatizar o
conceito de comunidade de investigagédo e o pensamento reflexivo, Lipman
reconhece o paradigma da investigagdo de Peirce-Dewey, conforme relata
no seu livro autobiogréafico em seu livro autobiogréafico A Life Teaching
Thinking (Lipman, 2008).

A critica de Lipman considera que ndo é mais aceitavel a educagao
ter como objetivo a transmissdo do saber diante da rapidez das mudancas
tecnolégicas, econdmicas, sociais, ecoldgicas, etc. As informacGes se
tornam obsoletas em curto periodo, o contexto social sofre mutacoes e se
complexifica, o desenvolvimento dos meios de comunicacdo e 0 processo
de globalizagdo expBem as criangas a pluralidade e fragmentacdo dos
sistemas de referéncias. Diante deste quadro de uma sociedade em
profundas e répidas transformacoes, Lipman propde um novo paradigma de
educacdo que a compreende como investigagdo (inquiry) em comunidade,
portanto, uma educacao orientada pelos valores da vida democratica. Por
isso, 0 aspecto principal do processo educacional € melhorar a capacidade
de pensar, condicdo basica para a participacdo democréatica, conforme
depreendemos dessa sua afirmagéo: “Quando a educa¢do se transforma em
educacdo como investigacdo e educacdo para a investigacdo, o produto
social desta mudanca institucional serd a democracia como investigacdo e
nao meramente democracia” (Lipman, 1995, p. 355). Para Lipman, a
filosofia é a disciplina que historicamente tem se ocupado de pensar sobre o
pensar. Ela aperfeicoa o processo da investigacdo tanto na forma como no
contetido. Assim, Lipman vé a educacdo em toda sua complexidade como
um modo de investigacdo. A Filosofia se insere neste modo de investigacéo
desempenhando papel fundamental na medida em que contribui com
questionamentos de ordem ldgica, ética, politica, epistemologica, etc. Na
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perspectiva filosoéfica, o ensinar a pensar por si mesmo esta articulado com
a prética reflexiva de pensar o proprio pensamento.

Filosofia para Criancas tem por objetivo introduzir de forma
intencional e sistematica a investigacéo filosdfica na formagdo das criangas
desde os primeiros anos da educacao formal e informal. Podemos dizer que
a principal tarefa do professor é a de criar condi¢Bes para gque as criangas
aprendam os conceitos de forma problematizadora e reflexiva e ndo
mecanica. Se a educacdo deve realizar a tarefa de aprender a usar a palavra
para significar a experiéncia, entdo ha uma dimensdo filoséfica em toda
atividade docente. Fazer filosofia com as criancas é criar esta pratica de
pensar, um ambiente onde o questionamento da crianga sobre conceitos
comuns, centrais, controversos e probleméaticos da experiéncia infantil
possam ser adequadamente investigados e ndo simplesmente transmitidos
como “verdades absolutas”, ditadas pela experiéncia do adulto. O
pressuposto deste paradigma educacional é o de que a educacdo deve
comegar onde esta a crianca e ndo onde estd o professor. Trata-se, antes de
tudo, de respeitar a dignidade da crianga, um ser ativo, presente, brincante,
pensante, portador e produtor de saberes. Trata-se de garantir o direito a
liberdade de pensar, de escolher, de agir e de se expressar.

Lipman construiu um projeto de ensino da filosofia desde a
Educacdo Infantil, baseando-se na contribuicdo do pensamento filoséfico
desenvolvido ao longo da histéria. Neste sentido, a proposta de um ensino
filosdfico da prdpria filosofia ndo se reduz a transmissdo de contetdos
filos6ficos, mas em um fazer filosofia a partir da prépria filosofia.

A recepcao do paradigma de Lipman no Brasil

A recepgdo do paradigma de Lipman no Brasil se iniciou na década
de 1980, periodo de nossa historia marcado pelo fim dos vinte anos de
ditadura militar que impds um ensino tecnicista, e comprometeu
significativamente o trabalho com filosofia e com as humanidades em geral,
pela censura, perseguicdo, morte exilio dos que questionassem ou se
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opusessem ao regime de excecdo. Os movimentos politicos de luta pelas
liberdades democraticas tiveram seu momento mais expressivo na
“Campanha das Diretas J&” que ganhou forca como movimento popular
entre os anos de 1983 e 1984. A crise do regime militar encorajou uma
abertura educacional com ventos favoréveis a filosofia. Entretanto, neste
contexto, a cultura escolar tradicional predominante comportava a filosofia,
no maximo, como uma disciplina do Segundo Grau, terminologia oficial a
época.

E neste contexto que se inicia® movimento de filosofia para criancas
no Brasil tendo como marco temporal a criagdo do Centro Brasileiro de
Filosofia para Criangas (CBFC)* em 1985, instituicdo civil sem fins
lucrativos que se constituiu como centro afiliado ao IAPC (Institute for the
Advancement of Philosophy for Children), instituto criado por Lipman e
seus colaboradores para a difusdo do Programa de Filosofia para Criangas
em escolas e outros ambientes ao redor do mundo. O CBFC coordenou a
traducéo dos materiais didaticos (novelas filosoficas e manuais de apoio aos
professores) e a formacdo dos professores formadores no programa
filosofico-educacional de Lipman voltado para a educagéo basica, sobretudo
para niveis escolares anteriores ao atual ensino médio. Para a difusdo do
programa no Brasil, o CBFC® estimulou a criacdo de centros regionais.
Assim, foram criados polos nas seguintes cidades: Ribeirdo Preto (SP),
Floriandpolis (SC), Belo Horizonte (MG), Petropolis (RJ), Recife (PE),
Cuiaba (MT), Curitiba (PR).

3 Em 1998 foi realizado o 111 Encontro do ICPIC (Conselho Internacional para a Investigacio
Filoséfica com Criancas) na cidade de Maringa, Estado do Parana. Lipman é um dos
fundadores do ICPIC. O evento ocorreu no Colégio Platdo e marca o inicio da difusdo de
Filosofia para Criangas no Brasil.

4 Os instituidores do Centro Brasileiro de Filosofia para Criangas sdo Catherine Young Silva,
Marcos Antdnio Lorieri, Ana Luiza Falcone, e Sylvia Hamburger Mendel. O CBFC teve suas
atividades descontinuadas em 2007, devido a dificuldades financeiras ocasionadas pela crise
econdmica do pais e esgotamento dos materiais didaticos.

5 A analise critica deste modelo considerado “empresarial” encontra-se nos seguintes estudos:
Kohan (2000), Silveira (2001a) e Silveira (2001b).
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A traducdo dos materiais implicou em adaptacdes considerando
fatos da histéria e da cultura brasileira, como nomes de pessoas,
acontecimentos e personagens de nossa historia. Portanto, a primeira fase da
recepcdo do paradigma de Lipman correu inicialmente pelo campo escolar
a partir do programa filoséfico-educacional Filosofia para Criancas voltado
para a educacgdo basica®.

O curriculo de Filosofia para Criancas apresentado nesta tabela é
composto de novelas filosoficas e manuais de orientacdo ao professor
conforme apresentado na tabela 1. Lipman escreveu as novelas como forma
de introduzir conceitos e problemas filos6ficos. Além disso, a narrativa
apresenta uma variedade de estilos de pensar e agir numa comunidade de
criancas investigadoras. Para Lipman (1998, 2000, 2008) o material ajuda a
“dramatizar” a filosofia para as criancas na medida em que as personagens
discutem questdes problematicas que poderdo ser aprofundadas na
Comunidade de Investigacdo, mediada pelo professor que tem como apoio
para estudo e preparacgéo da discussdo um manual com os principais temas
da respectiva novela. As novelas filoséficas sdo as histérias para 0s
estudantes lerem e elaborarem suas questbes para a investigagéo,
constituindo um modelo de trabalho com a narrativa contraposto ao modelo
descritivo” dos materiais didaticos. Os manuais subsidiam o trabalho do
professor. Cada material destina-se para um nivel e série da educacéo basica.
Neste caso, informamos as séries do ensino fundamental conforme
aplicados a época, portanto, anterior a reformulagdo que instituiu o ensino
fundamental de nove anos. Outro aspecto a destacar é o material didatico da
Educacdo Infantil Rebeca que ndo é de autoria de Lipman, mas o autor,
Ronald Read, é um colaborador da equipe de Lipman.

6 Indicamos os seguintes estudos sobre esta fase de recepgdo do paradigma de Lipman no
Brasil: Lorieri (2000, 2002, 2004), Kohan (2000) (Santos (2002), Wuensch (1999).

7 Para compreender a diferenca entre a abordagem da narrativa e a descricdo de contelidos
indicamos nosso estudo intitulado “A educacdo filos6fica por meio da narrativa: a
experiéncia de pensar a democracia” (Muraro, Sousa, 2019).
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TABELA 1: Novelas filoséficas®

Novelas Rebeca Issao e Guga Pimpa A Descoberta | Luisa
Filosoficas de Ari dos
Telles
Manuais Preparando- | Maravilhando- | Em busca | Investigacdo Investigacao
se para | se com o | dosentido | filoséfica ética
filosofar mundo
Séries Educacdo lae 22 e sp 5%e 62 Tée 82
escalares Infantil

Area  da | Investigagdo | Filosofia  da | Filosofia | Ldgica, teoria | Etica

Filosofia filoséfica natureza da do
linguagem | conhecimento,
e filosofia  da

ontologia | educagdo

Referéncia | Read (1996) | Lipman (1986) | Lipman Lipman (1988) | Lipman
(1985) (1996)

Fonte: elaborado pelos autores.

Como parte da recepgdo do paradigma de Lipman, o CBFC, por
conta de seu contrato de filiagdo ao IAPC, coordenou também o processo de
formac&o de professores responsaveis pela capacitagdo dos professores para
a aplicacdo do Programa. A formacao consistiu em um curso introdutdrio de
40 horas para a abordagem tedrica-metodoldgica do Programa, abordando
também, nessa capacitacdo inicial, os programas de Issao e Guga e de
Pimpa. Para a abordagem de cada um dos outros materiais, 0 CBFC oferecia

8 As Novelas Filosoficas foram editadas pela Difusdo Nacional do Livro e Difusdo de
Educagdo Cultura, editora ligada a escola de Inglés do Yazigi e ao CBFC. A impressdo dos
materiais de Filosofia para Criancas encerrou-se em 2004.
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um curso especifico, abordando temas afins como a légica, a ética e aspectos
da educacdo infantil.

Papel importante na recepcdo do paradigma de Lipman no Brasil foi
a publicacéo de algumas de suas obras e outras de seus colaboradores. Essas
publicac6es foram incentivadas pelo CBFC, considerando sua relevancia no
trabalho de formacdo. As obras sdo as seguintes: Filosofia vai a escola
(1990), Filosofia na sala de aula (1994) obra escrita em coautoria com
Frederick S. Oscanyan e Ann Margareth Sharp, O pensar na educacio
(1995) O pensar na educacgdo, segunda edicdo revisada (2003), Natasha.
Diélogos Vygostkianos (1997) e, ainda a obra de colaboradores de Lipman,
Laurance J. Splitter e Ann Margareth Sharp, intitulada Uma nova educagéo
— A comunidade de investigacdo na sala de aula (1999). Consideramos
relevante também mencionar a obra organizada por Leleux (2008) intitulada
Filosofia para Criancas que analisa o paradigma de Lipman a partir da
recepcdo na Europa. Além disso, o trabalho de Gareth Matthews (2001) é
uma referéncia importante para compreender possibilidades da filosofia a
partir da discusséo de conceitos com criangas.

Esta primeira fase da recepcdo do paradigma de Lipman teve seu
auge no IX Encontro do ICPIC no Brasil, sob coordenagdo do Prof. Walter
Kohan. O evento ocorreu em julho de 1999, e foi organizado pela Faculdade
de Educacéo da Universidade de Brasilia (FE_UnB). Este evento motivou a
publicacdo de uma colecdo de livros pela Editora Vozes com o titulo
“Filosofia para Criangas”. Destacamos as seguintes publica¢des: a) Kohan
e Wuensch (organizadores) (1999), Vol. I, com o titulo Filosofia para
Criangas: a tentativa pioneira de Matthew Lipman. Esta obra contém um
capitulo de Lipman intitulado “Como nasceu filosofia para criangas” (p. 21
a 27). b) Kohan e Waksman (organizadores) (1998), Vol. Il, com o titulo
Filosofia para Criancas na pratica escolar; contendo um capitulo de
Lipman intitulado “Sobre planos de discussao e exercicios filosoficos”, (p.
113-141); c) Kohan e Leal (organizadores) (1999), Volume IV, com o titulo
Filosofia pra Criangas em debate com dois capitulos de Lipman: “Alguns
pressupostos filosoficos de Filosofia para Criancas” (p. 73-76) e “Sobre a
diferenca entre ‘filosofia para criangas’, ‘filosofia com criangas’ e a
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‘filosofia da infancia’” (p. 362-364). Esta colecdo € notavel pela quantidade
de producdes que se ocupam de pensar o paradigma de Lipman buscando
compreende seus pressupostos no campo propriamente filosofico e no
campo educacional e escolar.

No contexto do final deste primeiro periodo de recep¢do do
paradigma de Lipman, destacamos a publicacéo do livro de Kohan (2000),
intitulado Filosofia para criangas. Nesta obra, Kohan analisa criticamente
as concepgoes de Lipman, seus fundamentos tedricos e a metodologia de
filosofia para criangas, a institucionaliza¢&o no Brasil e no mundo, e levanta
alguns desafios acerca da prética de filosofia com criangas em nosso pais.

Esta fase inicial de recepcdo do paradigma de Lipman é uma
experiéncia histérica singular para o ensino de filosofia nos niveis e séries
iniciais da educagdo basica no Brasil. Este movimento desencadeou o
processo de estudo deste paradigma no campo académico tanto como
resisténcia critica as suas concepgdes quanto pela necessidade de
aprofundamento filos6fico e metodolégico pelos professores que se
propuseram trabalhar com a proposta. Neste sentido, muitos professores
iniciados no paradigma de Lipman foram fazer uma segunda licenciatura no
curso de filosofia, cursos de especializacdo® ou ingressaram em programa
de mestrado e doutorado para compreender e ter embasamento tedrico ao
seu trabalho.

A recepgdo de Lipman no Brasil: mapeamento da producéo académica

Nesta parte do estudo, fizemos a analise da recepcdo do paradigma
de Lipman no campo académico, com foco nas pesquisas de mestrado e
doutorado. A pesquisa a respeito de produgdo académica sobre Lipman no
Brasil iniciou com o levantamento de dissertacfes e teses constantes no
Portal do Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES, realizada no més de

%O curso de especializagdo “Fundamentos de uma educagdo para o Pensar”, organizado pelo
Prof. Dr. Marcos Antonio Lorieri, inicialmente foi ministrado na PUCSP para mais de 15
turmas. Este curso também foi realizado na PUCPR e na PUCMuinas para vérias turmas.
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julho de 2022. Como apoio para essa busca, utilizamos também outras
fontes de dados como a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes
(BDTD), e o Portal Dominio Pablico.

A busca foi realizada utilizando a palavra-chave “Lipman” sem
estabelecer recorte temporal. O resultado desta busca foi de 93 produgdes,
sendo que 11 producg6es foram desclassificadas por ndo trazerem referéncias
a palavra Lipman no titulo, nas palavras-chave ou no resumo. Para efeito de
analise, foram excluidas trés pesquisas que mencionam Lipman e conceitos
como ‘“pensamento critico” e “comunidade de investiga¢do”, mas que se
referem a outros campos de ensino como: ensino da computagéo (1), ensino
de quimica, ensino de biologia celular e genética (1). Com a palavra-chave
“Filosofia para criangas” o resultado foi de 85 trabalhos. Além disso, outra
busca com a palavra-chave “comunidade de investigagdo”, resultou em 39
produgdes. Esse conjunto de produgdes levantadas foi comparado para
evitar repetigéo e para incorporar aquelas que n&o foram listadas em uma ou
outra palavra-chave nos diferentes bancos de dados, resultando num total
102 producgbes. Essas produgdes estdo majoritariamente concentradas na
Area de Conhecimento da Educagio com 92 trabalhos, constituindo 89,32%
do total (Mestrado em Ensino com 3, Mestrado Profissionalizante com 2,
Educacdo de adultos com 1), e os demais trabalhos assim distribuidos:
Filosofia com 5 (4,85%), Letras com 3 (2,91%), Psicologia com 2 (1,94%).
Apresentamos a seguir em forma de gréafico (1)

GRAFICO 01 — Produgdes por area de conhecimento:

Produgoes por area do

conhecimento
92
5 3 2
Educagdo  Filosofia Letras Psicologia

Fonte: elaborado pelos autores.
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Um aspecto importante a ser destacado da producéo, considerando
todo o periodo, € a interlocucdo bastante diversificada das pesquisas em
torno do paradigma de Lipman e o campo filosofico educacional. Em termos
de Interlocugdo com a histéria da filosofia, identificamos referéncias diretas
aos seguintes pensadores: Aristoteles, Rousseau, Kant, Peirce, Mead,
Dewey, Habermas, Martin Buber Henri Wallon, Edgar Morin, José
Barrientos-Rastrojo. Em termos de interlocucdo com o0 pensamento
filos6fico-educacional brasileiro, encontramos 0s seguintes nomes: Anisio
Teixeira, Paulo Freire, Monteiro Lobato, Dom Bosco.

Outro aspecto a ser salientado nas pesquisas, tomando como
referéncia os titulos de todo o periodo, é sua vinculagdo com o campo
educacional. Esta relacdo fica evidenciada através da incidéncia de palavras
caras a este campo como: Educacdo: 31, ensino: 31, experiéncias: 11, escola,
sala de aula, turma: 5, professor: 8. Os titulos das pesquisas destacam
também a escola publica nos seguintes municipios / estados: Cuiaba (3),
Santa Catarina, Barueri, Distrito Federal, Sdo Paulo, Sdo José (SC), Caico
(RN), Paracatuba, Sdo Luis, Itupeva / SP. Podemos destacar também 4
titulos que indicam pesquisas que busca uma analise critica do paradigma
de Lipman.

Com base nestes dados é possivel inferir que o paradigma de
Lipman cumpriu um papel importante em impulsionar as pesquisas sobre o
ensino de Filosofia na educacdo basica a partir da pratica educacional.
Ressaltamos que o esforco dos iniciados no paradigma de Lipman, procurou
0 ambiente académico da pesquisa para aprofundar essa perspectiva.
Entretanto, sdo inimeros os testemunhos de resisténcia as propostas dos
educadores de investigacdo de tematicas relacionadas ao paradigma de
Lipman. Ha varias razdes para isso. O campo académico da pesquisa em
filosofia e em educacéo foi muito resistente ao paradigma de Lipman. Esta
resisténcia se deve, em primeiro lugar, pela dependéncia do campo de
pesquisa da filosofia e tedricos da educacdo dos autores europeus. Agregue-
se a isto, a posi¢do critica ao americanismo como invasao cultural na forma
de “enlatados”, em grande parte associado ao problema geopolitica de
dominacdo norte-americana no mundo, especialmente na América Latina.
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Considerando essas determinantes epistemoldgica e historicas, a recepcao
do paradigma de Lipman é marcada por uma posicdo de desconfianga®®
alegando-se, sobretudo, a possibilidade de o método estar eivado de carater
ideoldgico, e pela concepcao de filosofia subjacente. Os questionamentos
mais relevantes ao paradigma de Lipman referem-se sobretudo ao ceticismo
a possibilidade da crianca de filosofar e das potencialidades da filosofia na
educacdo das criancgas, a duvida acerca da infancia se constituir problema
filosofico, além de ndo existir tradi¢do de pesquisa filosofica sobre e a partir
da educacéo, do ensino, da docéncia e da crianga. Em parte, isso se justifica,
porque a licenciatura em filosofia tem foco na preparacdo do estudante para
a docéncia no Ensino Médio e ndo nos anos anteriores do sistema
educacional, constituindo-se novidade o ensino de filosofia nos niveis
iniciais da educacdo. Refletindo sobre esta problematica acerca da
resisténcia da recepcdo do paradigma de Lipman, Lorieri (2000, p. 241)
questionou a acusa¢do, em voga a época, de “vulgarizacdo” da filosofia
pelos defensores da “filosofia pura” considerados “os que se julgam
detentores exclusivos do filosofar e que acabam impondo as referéncias
significativas, que produzem, aos ‘incompetentes °, julgam eles, para fazé-
lo.” Neste sentido, Lorieri defende a democratizagao do acesso a filosofia,
em que “vulgarizagdo” compreende um trabalho educativo: “Nossa luta foi,
na verdade, sempre esta: a de vulgarizar a filosofia, isto é, torna-la
propriedade do vulgo, do povo, de todas as pessoas, pois, 0s sentidos dizem
respeito a todos, inclusive as criangas e jovens” (Lorieri, 2000, p. 242). Para
Lorieri (2000, p. 242), o paradigma de Lipman é uma referéncia para o
trabalho de reinvencdo do ensino de filosofia: “No tocante a proposta de
Lipman nossos esforgos tém sido e continuardo a sé-lo o de reinventar novas
formas de “fazer filosofia” com criancgas e jovens buscando produzir novos
materiais, buscando produzir novos entendimentos desse processo,
buscando, enfim, um ‘“jeito” brasileiramente cultural de fazé-lo.” A
perspectiva de recepcdo do paradigma de Lipman, segundo Lorieri é a de

10 Alguns estudos abordaram esta problematica: Silveira (2001), Santos (1994).
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que “A proposta de Lipman ¢ uma das boas propostas, neste particular, que
deve ser levada em conta. Nds ndo a vemos como proposta acabada e pronta.
No6s a vemos como um caminho iniciado que pode sugerir muitos outros
caminhos”.

Outro aspecto importante para analise do material coletado é o corte
temporal das producdes. Optamos pela divisdo em trés etapas, considerando
que a primeira coincide com a difusdo e implantag&do da proposta filoséfico-
educacional do paradigma de Lipman nas escolas, discutido no inicio deste
trabalho. Este também foi 0 auge da inserc¢éo do programa no campo escolar.
Desta forma, adotamos a década de 1990 até o ano de 2000, totalizando 14
produgdes. O segundo periodo desta classificagdo é a década de 2001 a
2010, com 54 producdes. Este foi o periodo de criacdo e atuagéo de inimeros
grupos de pesquisa e associacGes voltados ao estudo sobre Ensino de
Filosofia!’ que pautaram o movimento pela obrigatoriedade da Filosofia
como disciplina no Ensino Médio*2. Foi neste periodo, especificamente em
2005, que a ANPOF (Associagdo Nacional de Pos-Graduagdo em Filosofia)
reconheceu que o ensino de filosofia se constitui numa area importante para
o pensamento filosofico e criou o GT Filosofar e Ensinar a Filosofar. E o
terceiro periodo compreende a década seguinte de 2011 e 0 ano de 2021 com
um total de 34 trabalhos.

11 para saber mais indicamos o trabalho Favaro et al. (2004). Este estudo mapeia as condicdes
do ensino de filosofia no Brasil em 2003, tendo em vista atender a solicitagdo da UNESXO
de mapear o ensino de filosofia em alguns paises da América Latina. Apresenta uma relagdo
de Grupo de pesquisa e associacfes voltadas ao estudo e defesa do Ensino de Filosofia no
Brasil a época.

12 Reproduzimos aqui a relagdo dos onze principais Foruns Regionais de Ensino de Filosofia
realizados na luta pela obrigatoriedade da Filosofia no Ensino Médio, surgidos a partir do
Congresso Brasileiro de Professores de Filosofia, em Piracicaba, SP, em novembro de 2000,
de acordo com o estudo de Danelon, (2009): “Forum Centro-Oeste de Ensino de Filosofia ja
organizado em quatro edi¢des (UNB, 2001, Universidade Catdlica de Goias, 2002, UNB,
2003 e UFG, 2004); o Férum Sul de Ensino de Filosofia em oito edi¢des (Universidade de
Passo Fundo, 2001;Unijui, 2002; PUC/PR, 2003; Unisinos, 2004; Centro Universitario
Franciscano — UNIFRA, 2005; UEL, 2006; PUC/RS, 2007, Universidade de Caxias do Sul,
2008); Férum Sudeste de Ensino de Filosofia em duas edi¢fes (Unimep, 2002; UERJ, 2004);
Forum Norte de Educagdo (UFPA, 2004)”
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GRAFICO 02 — Produgdes por periodo

Produgao por periodo
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Fonte: elaborado pelos autores.

De 102 trabalhos no total coletados, envolvendo os trés periodos
acima mencionados, a maioria se encontra no periodo de 2001 a 2010 com
51,92%; o periodo 2011 a 2021, a segunda maioria, comporta 33,33%); 0
primeiro periodo, que é minoria, corresponde 13,46%.

Outro aspecto importante deste trabalho de mapeamento da
producdo acerca do paradigma Lipman é observar a classificacdo académica
da pesquisa. Optamos por classificar toda a producdo encontrada sem
delimitar um recorte temporal. Em 102 producBes, neste sentido,
encontramos trés modalidades e suas respectivas quantidade e percentagem:
Dissertacdes de Mestrado (M): 82, que corresponde 80,00%; Dissertagdes
de Mestrado Profissional (MP): 5, totalizando 15,71%; Teses de Doutorado
(D): 15, que equivale a 14,29%.
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GRAFICO 03 — Modalidade das produgdes:
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Fonte: elaborado pelos autores.

Considerando que a analise visa compreender a producéo nacional
sobre o paradigma de Lipman, encontramos a seguinte distribuigdo por
regibes: Sudoeste com 45; Centro-Oeste com 22; Sul com 22; Nordeste com
14; Norte com 2.

GRAFICO 04 — Distribuigéo de trabalhos por regides brasileiras

Quantidade por regiao do pais
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Fonte: elaborado pelos autores.
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Os dados nos mostram que 44,12%, que é a maioria desse total de
102 producdes, fica na regido sudeste. Em seguida, vem a centro-oeste com
20,59%; sul com 19,61%; nordeste com 13,73%; e por Gltimo, com minoria,
a regido norte com apenas 1,96%.

Outro dado importante que podemos depreender do conjunto da
producédo nacional é a dimenséo institucional quantificando a producédo por
Instituicdo de Ensino Superior. Para facilitar a leitura, apresentamos 0s
dados no gréfico 5

GRAFICO 05 — Produgdes por IES
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Fonte: elaborado pelos autores.

Para uma compreensdo mais detalhadas da producéo, organizamos
os dados articulando regides e IES, conforme tabela a seguir:

TABELA 02 — Produgéo por regido e IES:

Quantidade

Regido / IES de producdes
Sudeste 45
UNESP/MARILIA 6
UNICAMP 5
PUCSP 4
UFABC 3
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UNESP
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UNISO
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CUSAO CAMILO
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Unoeste/PP
UFRJF
USP - IPUSP
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UFRJ
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UDESC
UNIJUIT
UFPel
UTP
UFPR
PUCRS
UFRS

Nordeste
UFRN
UFMA

UFPI
UFPB
UNICAP
UFAL
UFPE
UFCE
Norte
UFPA

Total Geral 105
Fonte: elaborado pelos autores.
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Considerando que o critério de mapeamento da producdo é
“palavra-chave”, buscamos organizar as informagdes de forma que
permitam observar a variedade de conceitos abordados. Observamos que
ndo foi possivel localizar as palavras-chave de todas as produgdes. Assim,
os dados a seguir referem-se a 62 produc@es de todo o periodo, totalizando
248 palavras-chave. Devido a limitacdo de espago para suas visualizagoes,
optamos por filtrar e trazer no grafico apenas palavras-chave com mais
incidéncia, conforme o grafico 06 apresenta:
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GRAFICO 06 — Quantitativo de palavras-chave das producdes
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Fonte: elaborado pelos autores.

Este mapeamento das palavras-chave das producdes disponiveis
mostra uma ampla variedade de conceitos no constructo do paradigma de
Lipman. Observamos que a maior incidéncia € da palavra-chave “Filosofia
para Criancas” com 20 ocorréncias, em seguida, “Filosofia” com 18;
“Lipman” com 14 referéncias, “infincia” com 8 cita¢des “comunidade de
investigacdo” mencionada 7 vezes. Em contrapartida a palavra “habilidade”
(cognitiva) é citada apenas uma vez. A palavra-chave “ensino” aparece 6
vezes, além de outras ocorréncias numa variedade de especificacOes,
conforme segue: “ensino de filosofia”: 5, Ensino Fundamental: 3, BNCC: 3.

Alguns esclarecimentos importantes acerca deste levantamento.
Constatamos que a pesquisa de Silveira (2020) fez um levantamento da
producdo de pesquisas de mestrado e doutorado neste periodo, conforme
relata no capitulo 1 “Iniciando o bordar: uma reviséo bibliografica” Nossa
pesquisa tem como foco o mapeamento da producdo em filosofia para
criancas, e aquela comparativa entre Filosofia para Criangas e filosofia com
criangas, buscando compreender “as congruéncias e divergéncias entre a
“Filosofia para e com criangas”. Comparando o levantamento realizado por
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Silveira com a palavra-chave “filosofia com criangas”, encontramos apenas
2 trabalhos que constam no nosso levantamento também com a palavra-
chave “Filosofia para criancas”. Todos os trabalhos que a pesquisadora
encontrou na busca com a palavra-chave filosofia para crianga constam em
nosso banco de dados. Assim, nossa pesquisa ndo focou a busca com a
palavra-chave “filosofia com crianga”, mas ha dois casos com ambas as
palavras-chave.

A pesquisa de Silveira mapeou 102 trabalhos, considerando as duas
palavras-chave: “Filosofia para criangas” e ’Filosofia com criangas”. Nossa
pesquisa ndo utilizou esta Ultima palavra-chave, porque levantaria trabalhos
gue ndo se enguadrariam no paradigma de Lipman. Por sua vez, ressaltamos
a importancia desta pesquisa no sentido de ela indicar o possivel surgimento
de outro paradigma de ensino de filosofia, que corresponde ao periodo da
“ciéncia revolucionaria” conforme Kuhn definiu.

Conforme a andlise preliminar permitiu evidenciar, na primeira
década deste século identificamos uma significativa producéo de pesquisas
acerca do paradigma de Lipman. Para efeitos de analise mais aprofundada
desse periodo, carecemos de acesso a materialidade das pesquisas que sdo
as dissertacOes e teses. Este fato se deve ao problema da inexisténcia de
grande parte deste material digitalizado em plataforma eletronica acessivel.
O material desse periodo, em grande parte, esta depositado na forma
impressa nas bibliotecas das instituicdes onde foram produzidos. O Portal
da Capes informa que as pesquisas anteriores a 2010 sdo considerados
“Trabalho anterior a Plataforma Sucupira”, ndo sendo possivel acessa-los na
integra. Entretanto, alguns desses trabalhos podem ser localizados em outras
fontes como bibliotecas que tém acervo digital ou site de alguns programas
de pés-graduacdo. Considerando as dificuldades de acesso deste material,
bem como a localizacdo de pequena gquantidade, optamos por ndo focar a
andlise nas producgdes deste periodo. Assim sendo, a parte de analise que
segue tomou como referéncia a producdo a partir do recorte temporal que
denominamos terceira fase da recepcdo do paradigma de Lipman no Brasil
que compreende o periodo de 2011 a 2021 com 32 trabalhos.
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A pesquisa de Santos, foi publicada no livro Filosofia para
Criangas: investigacdo e democracia na escola, no ano de 2002. O livro
esta dividido em trés capitulos: no primeiro apresenta o programa Filosofia
para Criancas, discute a habilidades de raciocinio, o dialogo e a comunidade
de investigacdo. No segundo capitulo, apresenta o historico do programa no
Brasil; no terceiro, apresenta os materiais didaticos que compdem o
curriculo de Filosofia para Criangas; no quarto, discute as concepgdes de
Dewey acerca de experiéncia e democracia. Em sua argumentacao, o autor
indica que as raizes da recepcdo do Paradigma de Lipmann no Brasil estéo
ligadas a recepcdo do pensamento filos6fico-educacional de Dewey,
sobretudo por meio de Anisio Teixeira. Ao discutir a relagdo democracia e
escola, o autor destaca as limitagdes e oportunidades desta instituigdo: “E
claro que ndo é a escola que ird desenvolver os graves problemas sociais e
econbmicos, nem nos fard mais ou menos democraticos, mas é igualmente
manifesto que sem a contribuicdo dela seré intrincado o caminho a percorrer,
uma vez que ela se dispbe também a desenvolver as habilidades de
raciocinio, ou seja, a criticidade, instrumental necessario ao pensamento
independente, critico e criativo, elementos béasicos para uma sociedade
critica, criativa e democratica” (p. 135). Desta, forma, destaca o autor, a
principal consequéncia de Filosofia para Criangas é de carater politico da
comunidade de investigacdo na criacdo de habitos de dialogo, reflexdo e
investigacdo como base para a democracia. A pesquisa faz também
interlocugBes com outros referenciais tedricos como Gramsci, Marx e
Saviani.

A pesquisa de René José Trentin Silveira foi publicada no livro
intitulado A filosofia vai & escola? Contribui¢des para acritica do programa
de filosofia para criancas de Matthew Lipman, publicada em 2001. O livro
esta dividido em duas partes. A primeira delas tem dois capitulos que se
ocupam de apresentar o Programa Filosofia para Criangas, e, a segunda, com
trés capitulos, busca estabelecer problematizacdes e criticas.

Silveira se propde a analisar a concepcédo de Filosofia de Lipman a
partir de alguns tragos caracteristicos subjacentes dos quais destacaremos a
ideia de filosofia como modo de vida, o didlogo e a linguagem. Sua analise
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toma como referencial as categorias da filosofia marxista a partir de seus
autores como o préprio Marx, Saviani, Gramsci e Chaui. Um destes tracos
consiste em compreender a filosofia “como um modo de vida: "fazer
filosofia” em lugar de “aprender” filosofia. No primeiro caso, o fazer
filosofia, 0 modo de vida de referéncia é o socratico, e consiste numa préatica
de “pensar excelente”, “pensar de ordem superior” ou pensar que segue as
“regras da logica formal”, configurando uma “educagdo para o pensar” com
foco no desenvolvimento de habilidades cognitivas por meio do dialogo
I6gico que conduz o processo de investigacdo ndo tendo como preocupacéo
a busca da verdade como solucéo definitiva e consensual sobre o assunto em
pauta. Para Silveira, esta perspectiva se contrapde ao que Lipman critica
como “educagdo para a aprendizagem”. Considerando a filosofia como
busca da verdade, este trabalho de reflexdo deve atender a trés exigéncias
basicas conforme entendimento de Saviani: ser radical, rigorosa e de
conjunto. Para Silveira, esses aspectos ndo estdo presentes na investigacao
em comunidade de Lipman porque ele gira em torno de opiniGes dos alunos
gue constituem o senso comum, ndo se busca sistematizar, fundamentar e
compreender as conclusdes numa perspectiva de totalidade. Este trabalho
filos6fico somente é possivel, concorda Silveira com Saviani, pelo
“emprego de instrumentos tedricos-metodoldgicos que se encontram na
historia da filosofia e na linguagem filosofica. Conforme arremata Silveira
(2001, p. 113): “Em resumo, para ser radical, rigorosa e de conjunto, ou seja,
para ser filosofica, a reflexdo necessita contar com certos pressupostos
tedricos e metodoldgicos que precisam ser aprendidos. Assim, ao contrario
do que pensa Lipman, o ‘fazer filosofia’ supde também necessariamente um
‘aprender’ filosofia. A auséncia dessa aprendizagem em sua proposta faz
com que, na préatica, ela deixe de ser propriamente um programa de
filosofia.” Da mesma forma, Silveira considera este pressuposto de
“apropriacdo dos elementos culturais, dos conteudos especificos” a
condicdo para o diadlogo, ndo sendo possivel realiza-lo na relagdo assimétrica
professor-aluno como Lipman o concebe na Comunidade de Investigacdo
resultando num pseudodialogo. Silveira considera, inclusive perigosa essa
pratica, porque a aparéncia de sala de aula democratica e participativa pode
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dissimular a autoridade do professor que pode impor seu ponto de vista
sobre o tema em discussdo aos alunos que estdo numa condicéo vulneravel
por ndo poder dialogar com a cultura filoséfica e incorporar os contetidos da
historia da filosofia.

Outro problema atinente ao didlogo numa comunidade de
investigacdo de Lipman refere-se a uma visdo mecanicista ou behaviorista
do processo de aquisicdo de linguagem através da internalizacdo das
experiéncias do ambiente dos alunos que, na sala de aula, corresponderia a
internalizacdo dos procedimentos e comportamentos sociais desejaveis.
Para Silveira, este entendimento ndo leva em consideragéo o que Gramsci
chama de relacéo dialética entre linguagem e contexto social. Assim sendo,
Silveira considera “O que Lipman parece ndo perceber é que a linguagem
também é produto da préxis social, ou seja, é socialmente determinada nédo
de forma mecénica, mas dialética, o que Ihe confere, de certo modo, um
carater ideologico e de classe” (Silveira, 2001, p. 125). Desta forma, o
dialogo preconizado por Lipman encobre os aspectos ideoldgicos de classe
pressupostos na linguagem, beneficiando certo grupo que exerce a
hegemonia ideoldgica. Além disso, o didlogo tenderia a se travar no campo
do senso comum (doxa) ndo se constituindo como fazer filosofico. Seria
uma “filodoxia”. Neste sentido, a simplificagdo da linguagem filosofica de
seu carater hermético, ou descartar a linguagem filosofica, para se tornar
acessivel as criangas tem um carater politico conservador que favoreceria a
funcdo de reproducdo da escola e preservacdo da ordem vigente. Para
Silveira, a apropriagdo critica e 0 dominio da terminologia técnica das
teorias e conceitos da filosofia, assim como ocorre nas outras disciplinas,
sdo condigdes para a pratica do filosofar como atividade social
transformadora. Cabe a escola a socializacdo do saber elaborado. Sua
conclus&o:

Em resumo, ao renegar a linguagem especifica da
filosofia, Lipman acaba por privar os alunos de um
valioso instrumento de analise e interpretacdo da
realidade, que poderia tornd-los melhor aparelhados
para  atuarem  politicamente na  sociedade,
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empobrecendo culturalmente o ensino de filosofia e a
formacéo filosofica dos alunos (Silveira, 2001, p. 132).

A anélise de Silveira levanta inimeros questionamentos acerca do
paradigma de Lipman e reconhece também a possibilidade de outras
leituras: “assumido outras opg¢oes politicas e ideoldgicas, as teses de Lipman
continuem sendo aceitas, veneradas e defendidas. Afinal, diante de questdes
tdo controversas, ndo se pode mesmo esperar 0 consenso, nem pretender
pronunciar alguma palavra definitiva sobre o assunto” (Silveira, 2001, p.
216).

Neste sentido, entendemos que as criticas se colocam numa
perspectiva de incomensurabilidade de paradigmas e a confrontacdo das
perspectivas busca suplantar o paradigma oposto. A pesquisa contribui para
aclarar partes de cada um dos paradigmas sendo muito importante para o
leitor, mas sobreleva um em detrimento de outro em funcédo da leitura que
se faz deste. Outras leituras sdo possiveis especialmente se considerarmos
que Lipman se encontra no campo paradigmatico do pragmatismo o que
requer rever a nocao de filosofia, de logica, de pensamento, de educacdo, de
experiéncia, de democracia e de escola e de comunidade de investigacio. E
dificil sustentar que a proposta de Lipman seja dualista e que priorize 0s
procedimentos metodoldgicos em detrimento do contetdo filos6fico. Ha
diferentes formas de dialetizar estes aspectos no filosofar com criangas.
Além do mais, ha que se considerar o0s sujeitos desta pratica formados em
cursos de filosofia, praticantes de comunidades de investigacéo filosofica e
que ndo podem ser reduzidos a condicdo de trabalhadores alienados ou de
alienadores dos trabalhadores.

A pesquisa de Chitolina (2003), foi publicada no livro A crianga e
a educacdo filosofica. A obra estd dividida em trés capitulos com os
seguintes titulos: “Pressupostos filosoficos do programa Filosofia para
Criangas de M. Lipman”; “A inovagdo educacional do projeto de ensino de
filosofico de Lipman” e “Lipman e a realidade educacional brasileira:
possibilidades e limites do programa Filosofia para Criangas”. Os filosofos
gue servem de base para sua pesquisa sobre o paradigma de Lipman séo:
Aristdteles para trabalhar os aspectos da ética, politica e l6gica, Rousseau

Educacéo e Filosofia, Uberlandia, v. 38, art.68022, p. 1-64, 2024. e-ISSN 1982-596 X 41



O Ensino de Filosofia nos niveis iniciais da Educacéo Basica: a recepcédo do paradigma de Matthew
Lipman no Brasil

para discutir a crianca e a infancia, Kant para abordar os conceitos de razéo,
pensamento e emancipagdo, Peirce para referenciar o conceito de
comunidade de investigacdo, Mead para compreende a origem social da
constituicdo da pessoa e Dewey para analisar as relacdes entre democracia
e educagdo. Considera o pesquisador: “Os pressupostos que fundamentam o
programa Filosofia para Criancas tém profunda relagdo com os principios
filosoficos da tradi¢do” (p. 295).

Para o autor, o conceito de filosofia de Lipman “marca uma ruptura
com as formas tradicionais de conceber o exercicio do pensar, do falar e do
agir na escola” (p. 15). Esta ruptura se da pela concepgdo de filosofia da
infancia e pela filosofia intuida como pratica da razdo dialdgica na
Comunidade de investigagdo. Esclarece: “A FpC, antes de ser uma proposta
de ensino, ¢ uma filosofia da infancia.” (p. 62). Neste sentido, Chitolina
entende que Lipman faz uma critica a perspectiva instrumentalista da
infancia. Referindo a esta nocédo, o autor esclarece que a infancia tem um
estatuto ontoldgico proprio na filosofia de Lipman: “A crianga e a filosofia
sdo aliadas naturais. A capacidade filosofica da crianga consiste em
reintroduzir no mundo a possibilidade de um recomeco, renovacdo da
filosofia, a partir de sua atitude de deslumbramento, de admiracdo, que
encontramos nas origens da filosofia” (p. 118). A critica de Lipman ¢é que a
filosofia tem sido reservada a uma pratica adultocéntrica como relacéo de
dominio e poder entre o adulto e a crianca, causando prejuizos educacionais
para a crianca. Esta tradicdo desqualifica e subestima filosoficamente a
crianga, pautando-se pelo pressuposto de que ela ndo tem interesse,
capacidade e condi¢des ou talento pela falta razdo e experiéncias para lidar
com questdes abstratas, préprias da filosofia. Ora a crianga é vista como
intrinsecamente mau, associada a pura animalidade cuja natureza pode ser
corrigida pela educacdo; ora como inocente e pura, necessitando ser
protegida. Considera Chitolina: “Lipman apresenta a crianga como novo
sujeito filosofico, capaz de pensar e elaborar racionalmente suas perguntas
e respostas” (p. 131). E acrescenta: “E este o sentido do protesto que a
filosofia faz a si pela voz das criangas” (p. 134). Voz que advém de sua
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capacidade de espanto, indagacdo, questionamento, suspeicdo e
investigacdo atitudes propriamente filosoficas.

A FpC (Filosofia para Criancas), como ensino, cumpre duas funcoes
educativas basilares: € uma educacdo do pensamento e aprimora a
capacidade da crianca de aprender condicdo para a emancipacdo ou
autonomia, tomando como referéncia a tese de Kant; a segunda, a
investigacdo filosofica de problemas relacionados a experiéncia.

Entendendo a filosofia como “esfor¢o deliberado em aprender a
pensar” Chitolina, entende que “a filosofia traz implicitamente a proposicao
de um método filosofico, a afirmacdo de um modo de pensar” (p. 96). Este
modo de pensar é de carater argumentativo e empenhado na busca da
exceléncia do pensamento. Diz o autor: “O uso argumentativo e disciplinado
da raz&o na comunidade de investigacgao transforma-se em fonte inesgotavel
da génese e do desenvolvimento filoséficos do pensamento. A capacidade
de interrogar o mundo, as coisas, 0S outros etc. aparece como centro de
emergéncia da consciéncia filosofante, que ao se expressar repde sempre em
discussdo os conteudos de seu saber” (p. 100).

O autor entende que Lipman busca recuperar o papel formativo da
filosofia, ressaltando o fazer filosofia como mais promissor do que o
tradicional método de ensino como transmissdo do saber filoséfico centrado
no sujeito monologico:

A proposi¢cdo metodoldgica de Lipman define a
filosofia como um pensar cooperativo, comunitério,
autocorretivo, compartilhado, de uma Comunidade de
investigacdo. E no espago intersubjetivo da
investigacdo filosofica que emerge o pensar critico e
razoavel. O aprendizado filoséfico ndo se da mediante
um processo de transmissao/assimilagdo de contelidos
filosdficos. Aprender filosofia é a aprender a filosofar,
ou seja, € muito mais uma questdo de aquisicdo de
habilidades e desenvolvimento de capacidades e
competéncias de pensamento que propriamente a
memorizacdo ou a repeticdo de sentencas filoséficas.
Fazer filosofia € muito mais que estudar filosofia. A
diferenca esta no fato de que a filosofia é tanto um
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saber tedrico quanto pratico. A filosofia é uma tarefa
social, interpessoal, porque sua origem e destino sdo
sociais. E isto basicamente por duas razbes: o
procedimento dialégico fortalece as condicdes
subjetivas e objetivas da vida democratica, a igualdade,
a liberdade, a solidariedade, o respeito, a atencéo, a
confianca, etc.; é através do dialogo, da discusséo, da
argumentacdo que a autonomia é possivel. A
autonomia ndo é uma concessao (outorga), mas uma
conquista, tarefa pessoal e coletiva (Lipman, p. 118,
italicos no original).

Chitolina entende que a Comunidade de Investigacao transcende a
visdo pedagogica de método de ensino-aprendizagem. Seguindo a
concepcao de Peirce, Mead e Dewey, ela se converte num modo de vida
democratico que pressupde a investigacdo dos conflitos da experiéncia
compartilhada. Ela é constitutiva e constituinte da razoabilidade
democrética, do pensar reflexivo da razdo intersubjetiva. Por isso, o conceito
de kantiano de razdo, necessita ser reconstruido pelo conceito de
razoabilidade, como uma composi¢do de razdo e ética: “Ser razoavel ¢
considerar, além dos critérios racionais, os valores e as virtudes morais, na
orientac¢ao da conduta pessoal” (p. 120). Como parte do pensar razoavel, no
processo investigativo, estd o aspecto de autocorrecdo, que pressupde o
principio de provisoriedade e falibilidade. Assim, o pensamento é
autocompreensivo podendo reconhecer os prdprios preconceitos, ilusdes,
limites, contradicGes sendo autoeducével e autocorretivo. Neste sentido, o
préprio conceito de infancia implica numa tarefa de superacdo de certos
limites do que o senso comum, a ciéncia e a filosofia o relegaram. O
preconceito de idade ou a infantilizacdo da infancia que a considera como
incapaz, fragil, indefesa, e carente por isso dependente de protecéo e tutela,
pode justificar interesses de controle e domina¢do. Ha uma poténcia
filosdfica na infancia como o outro, outro olhar, outra inconformidade.

A pesquisa ressalta ainda o pressuposto de Lipman de que o
pensamento é mediado pela linguagem e a constituicdo do individuo se da
pela sua relagdo social. A filosofia necessariamente trabalha com esta
condicionante: “A filosofia tem a func¢do de clarificar e definir o sentido
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légico do uso da linguagem” (p. 135). Por sua vez, a compreensao da
filosofia se d& a luz da histéria da filosofia. Mas tornar acessivel esta
tradicdo de pensamento acessivel a crianca? Para Chitolina (p. 131), Lipman
inaugura uma nova “metodologia filos6fica”, nestes termos: “os problemas
filosoficos podem e devem ser formulados e expressos na linguagem
corrente. Ndo ha uma situacdo de caréncia linguistica (idiomética) que
pudesse justificar a introdu¢do de um “léxico filos6fico” na iniciacdo
filosofica das criangas. A filosofia nao tem necessidade de uma “linguagem
técnica” para se fazer inteligivel. Por isso, os termos da linguagem filosé6fica
sdo 0s mesmos da linguagem corrente, porém ¢é tarefa da filosofia criar,
precisar e instituir novos conceitos e significados para estes termos.

Para este trabalho, Chitolina (p. 121) argumenta que Lipman busca
resolver o problema da acessibilidade a linguagem hermética da filosofia:

para possibilitar 0 encontro entre as criangas e a
filosofia é imprescindivel rever a literatura filoséfica
historicamente produzida. Traduzir seus problemas,
suas questbes para a linguagem comum, atender a
critérios pedagogicos como curiosidade e interesse. E
necessario, neste sentido, reescrever a histdria da
filosofia, o texto filosofico, refazer o percurso de seus
autores e personagens, recriar o pretexto e o contexto
frente as exigéncias de sua época. O esforco
pedagdgico requerido para este trabalho devera pautar-
se pela apresentacdo dos classicos, numa situagdo de
didlogo com as criancas, a partir de onde sera possivel
atualizar e continuar suas criticas, uma vez que nenhum
autor conclui definitivamente sua obra.

O trabalho de reescrever a filosofia ndo pode voltar-se para saber o
que os filésofos disseram. Indica a possibilidade de fazer a démarche do
pensamento dos filésofos, incorporando suas interrogacdes radicais na
busca de compreensdo do mundo. Assim, para o pesquisador, o fazer
filos6fico impde duas direcdes para o olhar: “a) requer do sujeito a
capacidade de interrogar(-se); e b) a problematizacdo de sua época, antes
mesmo de interrogar a filosofia ja produzida” (p. 103). Neste sentido, o
filosofar implica num enraizamento historico e social. Acerca deste duplo
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movimento, 0 do pensar que se pensa a Si mesmo, o do pensar que pensa o
pensado, podemos acrescentar o0 do pensar que pensa o problemético ainda
ndo pensar. Supera-se, assim, a colonialidade do curriculo pela ciéncia e pela
pedagogia que pressupde e que opera na légica da transmissdo de verdades.

Consideracgdes sobre a terceira fase da recepgdo do paradigma de
Lipman

Na busca de compreender a contribuigdo do paradigma de Lipman

para a constituicdo de um campo de conhecimento autbnomo de Ensino de
Filosofia analisaremos as pesquisas produzidas no periodo que compreendo
0s anos de 2011 a 2021. Como resultado, encontramos 35 pesquisas neste
periodo a partir das palavras-chave. Um destes trabalhos foi excluido porque
ndo tem relagdo direta com o ensino de filosofia, mas com o ensino de
conceitos biologia celular e genética. Esse caso ndo é o Unico, como ja
mencionamos e aponta para a possibilidade de pesquisas que analisem a
relevancia do paradigma de Lipman para a abordagem pedagdgica em outros
campos de conhecimentos averiguando especialmente o carater filoséfico
ou ndo destas tentativas. Apresentamos a seguir a relacdo da producéo com
todas as informac@es: autoria, titulo, ano (iniciando em 2011), tipo de
producdo (mestrado ou doutorado), IES e cidade de origem.

Tabela das producdes em Filosofia para Crianca no periodo de 2011 a 2021

1. Lopes, Robson Carlos. O ensino de filosofia na Educagdo. escolar: a questdo da
linguagem a partir de Wittgenstein e Lipman. 2011. 101 f. Mestrado em Educacéo.
Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2011.

2. Santos, Cecilia Ribeiro da Silva. Textos Contexto: A Formacao de Leitores e Escritores
no Trabalho Pedagégico da Filosofia com Criangas. 88 f. Mestrado em Ciéncias da
Linguagem. Universidade Catdlica de Pernambuco, Recife. 2011
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3. CARDOSO, Ana Lucilia. Educagdo para o pensar: o lugar do didlogo na teoria e na
pratica lipmaniana. 2011 106 f. Mestrado em Processos Socioeducativos e Praticas Escolares.
Universidade Federal de Sdo Jodo Del-Rei, Sdo Jodo Del Rei. 2011.

4. Rosa, Maria Aparecida Lima Piai. A filosofia na infancia como um caminho possivel para
o desenvolvimento das potencialidades humanas. 2012. 125 f. Mestrado em Educacéo.
Universidade Estadual de Londrina, Londrina. 2012.

5. HOLSBACK, Rafael da Silva. Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do a Docéncia
(PIBID) do curso de Filosofia da UFRGS: uma discusséo sobre o conceito de pensamento
critico e as suas abordagens metodoldgicas. 2013 108 f. Mestrado em Educagdo. Universidade
Federal Do Rio Grande do Sul, Porto Alegre. 2013.

6. FAGUNDES, Katherine Cortiana. O que pode o filosofar no ensino fundamental:
caminhos para uma Educacdo. na perspectiva emancipatoria. 2013. 98 f. Dissertacdo
(mestrado) - Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, Faculdade de Ciéncias e
Letras de Araraquara, UNESP/Araraquara, 2013.

7. PLAPLER, Denis. O dialogo e a constru¢do do conhecimento: apontamentos a partir de
John Dewey e Matthew Lipman. 2014 98 f. Mestrado em Educacéo. Universidade de S&o
Paulo, Séo Paulo. 2014.

8. RAMOS, Karine Rodrigues. Filosofia para criangas: o projeto "Educar para o Pensar"
na rede municipal de ensino de S8o José/SC (2000-2010). 2014 Indefinido f. Mestrado em
Educagdo. Universidade do Estado de Santa Catarina, Floriandpolis. 2014.

9. RENDON, Martha Lucia Atehortua. Filosofia para criancas: do desenvolvimento das
habilidades do pensar bem a formacdo de atitude. 2015. 113 f. Doutorado em Educacao.
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (Marilia), Marilia.2015.

10. CIRINO, Maria Reilta Dantas. Filosofia com criangas: cenas de experiéncia em Caico
(RN), Rio de Janeiro (RJ) e La Plata (Argentina) Rio de Janeiro 2015. 298 f. Doutorado em
Educacdo. Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro. 2015.

11. SILVA, Jose Edson Ferreira da. Lipman e os dispositivos legais para a Filosofia no
Ensino Médio: aproximagdes. 2015. 86 f. Mestrado em Ensino e Histdria das Ciéncias e da
Matematica. Universidade Federal do ABC, Santo André. 2015

12. MENDES, Carla Daiane Alencar. O ensino de filosofia para o desenvolvimento do pensar
critico: estudos com criangas no ensino fundamental. 2016. 118 f. Mestrado em Educago.
Fundagdo Universidade Federal do Piaui, Teresina Biblioteca Depositaria: Biblioteca Setorial
do CCE/UFPI.
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13. MARTINS, Gleisse Cristiane Serra. O dialogo filosofico como experiéncia de
pensamento: um espago de “oportunidades perdidas”? 2016. 134 f. Dissertagdo (Mestrado em
Educago.) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina. 2016.

14. SEGUNDO, Felinto Gadelha. O ensino da filosofia para criancas: Matthew Lipman e a
perspectiva da Educacgdo. emancipatoéria na formacdo dos sujeitos autdnomos. 2017. 105 f.
Mestrado em Educagdo. Universidade Federal do Rio Grande Do Norte, Natal. 2017.

15. ATTISANO, Patricia A. M. M. A experiéncia de pensamento na comunidade de
investigacdo: o papel do professor. 2017. 128 f. Mestrado em Educagdo — Universidade
Estadual de Londrina, Londrina. 2017.

16. TAMURA, Thalita Beatriz Levorato. A constru¢édo do conhecimento nas comunidades de
investigacdo de Matthew Lipman. 2018. 94 f. Mestrado em Gestdo do Conhecimento nas
Organizagdes. Universidade CESUMAR, Maringa. 2018.

17. PIMENTEL, Eliane Mara. O ensino de histdria nas séries iniciais: contribui¢des da
filosofia para criancas numa perspectiva dialdgica. 2018 114 f. Mestrado Profissional em
Ensino de Humanidades. Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Espirito
Santo, Vitdria. Espirito Santo. 2018.

18. MADALOZ, Marcos Antonio Martinelli. A atualidade da proposta educagdo. para o
pensar de Matthew Lipman diante das politicas para o ensino de filosofia. 2018. 93 f. Mestrado
em Educacdo. Fundacdo Universidade de Passo Fundo, Passo Fundo. 2018.

19. SANTOS, Gloria Regina dos. Filosofia para criangas: possibilidades de uma politica
educativa para a infancia. 2018. 144 f. Mestrado em Educacdo. Fundagdo Universidade de
Passo Fundo, Passo Fundo. 2018.

20. LIMA, Caroliny Santos. Criancgas filosofando: uma proposta metodoldgica de ensino a
luz de Matthew Lipman. 2018. 181 f. Mestrado Profissional em Gestdo de Ensino da Educagéo.
Bésica. Universidade Federal do Maranho, S&o Luis. 2018.

21. BARBOSA, Cleuma de Melo. O ensino de filosofia e a formacao do ser-sujeito-crianga
na Educacdo de Paulo freire. 2018 166 f. Mestrado em Educacdo. Universidade Federal do
Pard, Belém. 2018.

22. CENTENARO, Junior Bufon. Politicas educacionais e a formacdo de cidaddos
razoaveis: uma analise reflexiva das competéncias gerais da BNCC' 12/05/2019 135 f.
Mestrado em Educagdo. Fundagdo Universidade de Passo Fundo, Passo Fundo. 2019.

23. FRANCO, Ricardo da Silva. A contribuicdo da filosofia para criancas de Matthew
Lipman para o desabrochar da criatividade na infancia. 2019. 136 f. Mestrado em Educacéo.
Universidade Estadual de Londrina, Londrina. 2019.
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24. VALE, Jocilaine Moreira Batista do. O ensino da filosofia na Educago. basica: uma
experiencia no municipio de Pacatuba a partir da perspectiva de Mathew Lipman. 2019. 114 f.
Mestrado Profissional em Filosofia. Universidade Federal do Ceara. 2019.

25. RODRIGUES, Fabricio Ramos. Filosofia no ensino fundamental II: praticas
argumentativas e civilidade. Dissertacdo de Mestrado. Profilo. Universidade Federal do ABC.
2019.

26. BARROS, Joana Darc do Nascimento. O ensino de filosofia para criancgas: significados,
possibilidades e perspectivas atuais. 2020 269 f. Mestrado em Ensino. Universidade do Estado
do Rio Grande do Norte, Pau dos Ferros. 2020.

27. MATOS, Otainan Da Silva. A constru¢do do conhecimento filoséfico: um estudo da
proposta de Matthew Lipman nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental na Escola Unidade de
Educacéo. Bésica Monsenhor Frederico Chaves em S8o Luis — MA. 2020. 206 f. Mestrado
Profissional em Gestdo de Ensino da Educagdo Bésica. Universidade Federal do Maranho,
Séo Luis. 2020.

28. SILVEIRA, Cristiane Fatima. Filosofia para e com criancas: bordando reflexfes acerca
das experiéncias filosoficas com criangas no brasil. 2020. 123 f. Mestrado em Processos
Socioeducativos e Préaticas Escolares Universidade Federal de Sdo Jodo Del-Rei, S&o Jodo Del
Rei, 2020.

29. VIDAL, Edla Mara Nogueira. O ensino de filosofia para criancas no brasil e as
perspectivas de uma Educacdo. emancipatéria. 95 f. 2021. Mestrado em Educacéo.
Universidade Federal do Para, Belém, 2021.

30. TORRES, Camila Raissa Santos. Educar para 0 pensar: 0 processo de ensino
aprendizagem na perspectiva da comunidade de investigacdo de Matthew Lipman - Uma
experiéncia filosofica na UEB Professor Ronald Da Silva Carvalho. 2021. 206 f. Mestrado
Profissional em Filosofia Universidade Federal do Maranhdo — UFMA. S&o Luis. 2021.

31. ABREU, Christyan Jhonn Dos Santos Costa. Da Filosofia para Criangas a Filosofia
Aplicada Experiencial: uma analise das propostas de Matthew Lipman e José Barrientos-
Rastrojo. 2021. 106 f. Mestrado em Educacédo. Universidade Federal de Goias, Goiania. 2021.

32. MOREIRA, ELIANE SILVA. O pensamento critico e criativo no ensino fundamental I.
2021. 109 f. Mestrado em Educacédo. Universidade Cat6lica de Brasilia, Brasilia. 2021.

33. SILVA, William Luiz da. Os desafios da educacéo para o pensar: um olhar sobre o ensino
de filosofia nas etapas elementares da educagdo basica no municipio de itupeva/SP. 2021 202
f. Mestrado em Educacgdo. Universidade Cat6lica de Santos, Santos. 2021.
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Alagoas, Macei6. 2022.

34. SILVA, Jaeliton Francisco Da. Filosofia “para’/“com” criangas: didlogos com Matthew
Lipman e Walter Kohan. 2022 112 f. Mestrado em Educacdo. Universidade Federal de

A anélise indica uma tendéncia forte de pesquisa de experiéncias de
ensino de filosofia no ensino fundamental na rede publica. Destacamos oito
pesquisas que se baseiam no trabalho nos seguintes municipios
relacionados: Uma em S&o José/SC, outra refere-se a Caico (RN), Rio de
Janeiro (RJ) e La Plata (Argentina) Rio de Janeiro, outra em PACATUBA,
trés em S&o Luis — MA, uma em ITUPEVA/SP e uma em Pau dos
Ferros/RN. Estes estudos indicam que o paradigma de Lipman
continuam sendo uma referéncia importante para o ensino de filosofia
no ensino fundamental. Neste sentido, buscamos compreende alguns
casos a seguir.

A pesquisa de Torres (2021) relata a experiéncia de dezesseis
praticas de ensino de filosofia numa sala de sala do 6° ano B de uma escola
publica de Sdo Luis / MA, com temas como pergunta, democracia,
liberdade, identidade. Sua préatica buscou construir uma Comunidade de
Investigacdo e desenvolver o pensamento de ordem superior, critico e
criativo a partir de Lipman e com apoios em outros referencias como John
Dewey e Vygotsky. A pesquisadora ressalta a dificuldade encontradas para
o trabalho que é a existéncia da educacéo tradicional.

Torres (2021, p. 108) aponta alguns objetivos alcan¢ados:

Construcdo da estrutura base da Comunidade de
Investigagdo, com passos para a organizagdo
democréatica dos membros que compdem a sala de aula,
respeito mituo entre os integrantes e habilidades da
escuta atenta; Transi¢do da mera conversagdo para o
processo dialégico; Insercdo da leitura prazerosa na
rotina dos alunos; Participacdo ativa, critica, criativa e
reflexiva dos alunos durante as atividades de sala.

A autora ressalta ainda a necessidade de formagdo pedagdgica do
professor para este nivel de ensino: “O educador precisa passar por
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formacdo continuada e no caso de filosofia para educacdo basica ndo basta
ter apenas a licenciatura em Filosofia, esta formacdo ndo fornece o alicerce
para que o professor compreenda a complexidade do ensino de filosofia
nessa faixa etaria” (Torres, 2021, p. 124).

A pesquisa de Silva (2021), analisa o0 processo de implementacéo
do ensino de Filosofia como Politica Publica Educacional no municipio de
Itupeva / SP. Neste municipio a filosofia faz parte da estrutura curricular das
etapas elementares da educacéo basica. As referéncias utilizadas para pensar
um ensino de filosofia e educagao para o pensar por meio da comunidade de
investigacdo sdo Lipman (1990, 1995), Lorieri (1996), Kohan (1998, 2000,
2019). Silva (2021, p. 172) avalia como produtiva a ideia de comunidade de
investigagdo diante de uma escola ainda permeada por um ensino
tradicional:

O ensino de Filosofia para criangas, tendo como
principio as Comunidades de Investigacdo, colabora
para que os sujeitos deste processo possam, durante o
seu percurso formativo se tornar protagonistas de suas
aprendizagens, e por meio do pensamento critico e do
didlogo reflexivo construirem seus conceitos e
percepcoes sobre as tematicas desenvolvidas nas aulas.
(...) Assim, compreendemos que a iniciacao filosdfica,
pensada por Lipman e seus colaboradores, colabora
para uma formagcé&o diferenciada desses sujeitos, que de
acordo com o pensamento freiriano ajude professores,
funcionérios, estudantes e seus familiares a
transformarem a realidade.

A pesquisa de Vale (2019) analisa a experiéncia de 12 anos de
implantagdo de filosofia do 6°. ao 9°. Anos do ensono fundamental no
municipio de Paracatu / CE. A autora apresenta as bases tedricas da proposta
centradas nos conceitos de comunidade de investigacéo, educacdo centrado
no pensar multidimensional, habilidades de pensamento, di&logo e
democracia do paradigma de Lipman. Utiliza como referéncia tedricas:
Dewey, Freire, Kohan, Silveira, Teixeira. Neste caso, a autora explicita que
a filosofia consiste numa “perspectiva filosofica” do curriculo escolar, e,
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desta forma, estabelece uma “interdisciplinaridade e multidisciplinaridade
proficua para todos os saberes e demandas escolares” (Vale, 2019, p. 72).

Voltando nossa reflexdo para o conjunto da producgdo deste periodo,
observamos que estes estudos sinalizam a interlocugdo com as pesquisas
sobre ensino de filosofia das duas fases anteriores ja mencionadas. Neste
sentido, destacamos alguns trabalhos que fazem este trabalho de
levantamento da producéo de forma mais sistematica de acordo com seu
objeto de estudo: Segundo (2017), Vidal (2021), Silveira (2020). Além
disso, é possivel identificar interlocugdo com autores brasileiros como
Teixeira, Freire, Saviani, Lorieri, Kohan. Assim, podemos inferir a
possibilidade de transformagdo do paradigma de Lipman. Neste caso, ha
pesquisas que apontam para um paradigma de ensino de filosofia com
criangas que teria mais abertura para incorporar a riqueza cultural e a
interlocugdo com pensadores da historia da filosofia ou do pensamento
filosofico-educacional do Brasil, como os casos relacionados especialmente
a Freire.

A pesquisa de Barbosa (2018) reflete sobre o paradigma de Lipman
a partir das posi¢des eminentemente criticas na parte inicial de seu trabalho
com o titulo de “Matthew Lipman e o sujeito na filosofia para criancas”.
Seu trabalho se baseia no estudo de Silveira (2001a), Silveira (2001b) e
Sanchez. Em contrapartida, a autora desenvolve uma perspectiva de ensino
de filosofia com crianga a partir de Paulo Freire.

Nesta perspectiva critica de ensino de filosofa, ao eleger uma
discussdo acerca da emancipacdo, a pesquisa de Vidal (2021, p. 89) faz um
distanciamento critico do paradigma de Lipman, e aponta um caminho
alternativo na pedagogia de Freire:

a pedagogia de Freire, tem na emancipacdo do ser
humano nédo apenas 0s aspectos da racionalidade, mas
que esta seja construida sob a perspectiva de
transformac&o social, sendo pois o Unico capaz de agir
de modo consciente e objetivo sob a realidade.
Portanto, a educacdo deve desencadear na
aprendizagem essa criticidade, que viabilize a mudanca
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de mentalidade, a acdo-reflexdo diante dessa relacéo,
entre as dimensoes intelectuais, sociais e afetivas.

A pesquisa de Fagundes (2013, p. 98) explicita claramente o
processo de critica ao paradigma de Lipman e busca de alternativa de um
ensino de filosofia como experiéncia de filosofia com base em Adorno,
Lyotard, Benjamin, Larrosa e Kohan:

Assim, a partir da exposicdo da iniciativa tedrico-
metodoldgica de ensino de filosofia para criancas
estruturada pelo filésofo norte-americano Matthew
Lipman, procuramos pensar sobre a seguinte pergunta:
Até que ponto a proposta de Lipman é uma alternativa
tedrico-préatica condizente com uma educacdo que
contribua na formacdo de sujeitos autbnomos e
emancipados? Atentamos para a grande importancia
desta iniciativa ao confiar e afirmar a possibilidade de
um encontro entre a filosofia e as criancas,
adolescentes e jovens, e para a elaboracéo das novelas
filosoficas que trabalham com os diferentes temas da
filosofia adaptando-os para melhor compreensdo dos
alunos, mas também buscamos apresentar algumas
ressalvas feitas ao programa, principalmente por
Walter O. Kohan, as quais estdo centradas basicamente
na finalidade que Lipman concebe ao PFC, ou seja, 0
desenvolvimento do “pensamento de ordem superior”;
aos materiais utilizados — novelas filosoficas - e ao
papel do educador. Desta maneira, guiados pelas
criticas de Kohan pensamos que um ensino de filosofia
para criangas, adolescentes e jovens preocupado em
formar sujeitos emancipados, ndo deve ficar preso a
materiais e metodologias especificos, mas deve se abrir
a busca, a construgdo constante de pensamentos, a
investigacdo, a fim de instigar a experiéncia do pensar.

Em contraposicdo a esta tese, Segundo (2017, p. 102) analisa o
paradigma de Lipman dialogando com a perspectiva da educacdo
emancipatoria de Adorno e conclui:
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Mediante essas trés influéncias filoséfica da educacéo
[Sécrates, Dewey e Vygotsky], confirmamos a
hipotese de que o programa de ensino de filosofia para
criancas foi construido com bases epistemoldgicas que
corroboram para uma educacdo [emancipadora], que
dispde da crianga a desenvolver a capacidade de
autonomia, de didlogo e da reflexao critica, referente
ao ponto de vista frankfurtiano, que possibilita a
formacao de sujeitos dado de resisténcia a realidade e
verdade absoluta, através da capacidade critica frente a
realidade social que estamos inseridos, a qual tocam
guestdes como a industria cultural, o consumismo de
massa, a influéncia da comunicacdo de massa na
formagéo do sujeito.

Encontramos também pesquisas sobre ensino de filosofia que fazem
dialogar o paradigma de Lipman com temas importante para este campo
com autores classicos da filosofia como questdo da linguagem a partir de
Wittgenstein e Lipman, na pesquisa de Lopes (2011), a formacao de sujeitos
autébnomos e emancipados articulando as teses de Lyotard, Kohan e Larrosa,
W. Benjamin, a abordagem do dialogo e o conhecimento a partir de John
Dewey e Matthew Lipman, didlogo e experiéncia de dialogo e pensamento
articulando Lipman com Habermas, emancipacdo e autonomia na
perspectiva de Adorno, o tema da criatividade relacionado ao campo da
psicologia e filosofia para criangas, a questdo da experiéncia em Matthew
Lipman e José Barrientos-Rastrojo, a pedagogia de Freire como
emancipacdo diante da perspectiva de Lipman, as possiveis relacdes entre
Kohan e Lipman acerca da de Filosofia “Para”/*Com” Criangas. Além disso,
destacamos também a diversidade de problemas, ndo menos filosoficos,
discutidos nas pesquisas como: 0 pensamento critico e criativo, 0 processo
de ensino aprendizagem, a argumentativas e civilidade, as competéncias da
BNCC, politica educativa para a infancia, construcdo do conhecimento, o
papel do professor, didlogo filosofico e experiéncia de pensamento, as
habilidades do pensar bem e formac&o de atitude, potencialidades humanas,
formacdo de leitores e escritores. As pesquisas encontram no paradigma de
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Lipman um arcabougo conceitual relevante para pensar 0s problemas da
filosofia e da educacgéo, que sdo os problemas da formacdo humana.

Consideracfes finais

A partir de objetivo tracado, que consiste em compreender as
assimilagdes das concepgdes de Lipman no Brasil referente a filosofia para
criangas, as criticas e as possiveis influéncias no movimento nacional de
constitui¢cdo de um campo cientifico chamado Ensino de Filosofia, a anélise
das producbes académicas de dissertagbes e teses apontam dados
guantitativos e qualitativos substanciais que comprovam a contribuicdo para
0 campo de pesquisa em ensino de filosofia no Brasil. O paradigma de
Lipman vem forjando a constitui¢do deste campo ha 4 décadas constituindo-
se também como um movimento de luta politica pelo ensino de filosofia em
todos os niveis da educacéo béasica visando superar a resisténcia ao ensino
de filosofia dentro da escola, dentro da universidade, dentro dos cursos de
filosofia e no campo das politicas educacionais. Conseguiu abrir portas em
todos estes campos, mas encontrou muitas portas fechadas.

Uma observacdo importante a ser destacada neste contexto do
estudo das contribuicdes do paradigma de Lipman para a constituicdo do
campo de ensino de filosofia no Brasil. Considerando este carater de
movimento pelo ensino de filosofia na educagdo bésica, o paradigma de
Lipman ndo pode ser analisado apenas na sua composi¢do interna como
programa filosofico-educacional descontextualizado do movimento politico
dos professores e professoras que compartilharam desta perspectiva, porque
se ela ndo tivesse essa ousadia da filosofia de transformar o mundo, sequer
teria vingado entre nos.

Esta luta que tentamos esbocar se soma ao movimento de defesa do
ensino de filosofia no ensino médio desde a década de 1990, movimento
esse de filésofos e socidlogos que lutaram pelo retorno do ensino de
filosofia, o qual aconteceu oficialmente em 2008. Essa conquista,
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atualmente, sofreu um forte retrocesso com o novo curriculo de Ensono
Médio em vigor desde 2018.

A recepcdo de paradigma de Lipman, referente & filosofia da
infancia no Brasil, oferece contribuicbes para uma educacdo diferente
daquela “tradicional”. E interessante frisar que a infancia, para Lipman,
consiste no maravilhamento perante o0 mundo, que diz respeito a curiosidade
da crianca como forma de experimentacdo e descoberta do mundo; em
perguntar ao mundo, que é o comportamento e atitude questionador da
crianga; em criatividade de (re)construir; em dialogo, que coloca a crianga
numa condigdo social de interdependéncia; em mente ativa, curiosa,
indagativa e dialogante com o mundo. Todas essas caracteristicas séo
também da prépria filosofia. Elas possibilitam um pensar critico, criativo e
cuidadoso, isto €, um pensamento multidimensional. Assim, Lipman associa
Infancia a filosofia e filosofia a infancia. Alma e corpo, corpo e alma. O
paradigma de Lipman coloca também o pensar critico como eixo filoséfico
na educacao.

O foco de nosso estudo da producéo, especialmente da terceira fase,
ndo é o de esgotar a riqueza de perspectiva de analise. H4 também muita
coisa a ser compreendida nas duas fases iniciais. Trata-se de uma pesquisa
de grande porte e impossivel de dar conta no contexto deste artigo.

Entendemos que existe uma producdo substancial que sustenta a
tese da contribuicdo do paradigma de Lipman para o campo do ensino de
filosofia. A questdo mais complexa a ser compreendida, mas que ndo é o
objetivo central desta pesquisa, é nos indagarmos se nos encontrarmos huma
fase de crise e mudanca do paradigma de Lipman ou da possibilidade de este
conviver com outros paradigmas. Com o aumento da demanda de pesquisa
em ensino de filosofia na educagdo bésica por conta de programas como
PIBID, residéncia pedagdgica e mestrados profissionais como o PROFILO,
a abordagem do paradigma de Lipman tem sido submetido a critica. Muitas
vezes a critica esta pressuposta ja na opcdo tedrica de quem serd o
orientador. As perspectivas criticas cumprem um papel importante no
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sentido de aclarar certas contradicdes ao paradigma de Lipman. As
apropriacBes das criticas podem também incorrer em contradicdes,
indicando a necessidade de uma atitude dialdgica acerca dos pressupostos
do ensino de filosofia. Nesta perspectiva, talvez ainda estejamos no campo
paradigmético de Lipman, de uma grande comunidade de investigacdo
filos6fica como pressuposto para pensar o ensino de filosofia.

Neste sentido, encontramos nas pesquisas 0 reconhecimento da
importancia de sua contribuicdo para o trabalho coletivo de pesquisa em
torno do ensino de filosofia como condi¢cdo de uma educagdo critica,
guestionadora, criativa, ética, emancipadora, e a defesa unissona de politicas
publicas como bolsas de estudos que contribuam para a ampliacdo deste
campo.

A partir do exposto, destacamos, de forma mais pontual, algumas
contribuicdes do paradigma de Lipman para a constituicdo do campo de
ensino de filosofia.

a) A formacédo dos professores no paradigma de Lipman sempre
enfrentou o problema do imperioso modelo de educacdo tradicional ou
bancéria, nos termos de Freire. O primeiro impacto dos professores é uma
certa libertacdo de um modelo de educacéo e de filosofia. Neste sentido, o
paradigma de Lipman estimulou o interesse pela filosofia e muitos
professores continuaram sua formacdo em licenciaturas, especializaces,
mestrado e doutorado.

b) O paradigma de Lipman contribuiu para aproximar a filosofia da
crianca. Neste sentido, 0 movimento estimulou a criacdo de alternativas de
trabalho com filosofia na formacdo das criancas. As pesquisas apontam a
riqueza de criagdo de experiéncia com filosofia, processo que é inteiramente
condizente com a perspectiva de Lipman.

c) O paradigma de Lipman estimulou também a producdo de
materiais didaticos diversificados para o ensino de filosofia: criacdo de
textos filosoficos, adaptacGes de textos filosoficos para as criangas, criacdo
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de materiais como manuais, metodologias, e outros recursos para o trabalho
em sala de aula.

d) O paradigma de Lipman estimulou a pesquisa sobre ensino de
filosofia dialogando com outros autores da filosofia, com pensadores
brasileiros, com a literatura, cinema, musica, artes e com as demais areas de
conhecimento. Neste sentido, o didlogo se expandiu com professores de
outras areas.

Consideramos importante também colocar alguns desafios para a
continuidade das pesquisas sobre o paradigma de Lipman:

a) O conhecimento do programa de Lipman de filosofia para
criangas esta prejudicado porque os materiais didaticos (novelas e manuais)
ndo estdo mais acessiveis desde 2007. Tiveram duracdo de menos de uma
década. Entretanto, observamos pesquisas que se reportam a este material
sem sequer terem acesso a eles. Esta € uma limitacdo atual as pesquisas que
gueiram compreender esta parte do programa de Lipman. Entendemos
também que os materiais criados por Lipman, ndo sdo condi¢des necessarias
para pensar um trabalho filoséfico nesta perspectiva.

b) O conhecimento do paradigma de Lipman, implica, segundo o
autor em trés aspectos: “Esses trés componentes — explicacdo, modelagem
e experiéncia — sdo indispensaveis na preparacdo dos professores para
ensinar filosofia” (LIPMAN, 1998, p. 173). Um grande niimero de pesquisas
se restringe ao componente “explicacdo”, subentendendo que ela possaa ser
feita a partir da literatura disponivel. Atualmente existem raras
oportunidades de “modelagem”, processo que se faz por meio de cursos de
capacitacdo. E isto prejudica o terceiro aspecto que é a experiéncia de
filosofar com as criancas.

¢) O grande desafio das pesquisas sobre ensino filosofia no
paradigma de Lipman €é a experiéncia, aspecto ressaltando como limitacéo
em muitas pesquisas. Lipman e colaboradores insistem que a experiéncia
como pratica de comunidade de investigacdo e dialogo é um processo
demorado, requer persisténcia, além de uma comunidade de apoio entre 0s
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professores para discutir a experiéncia. Demorado porque exige o
conhecimento mdtuo, a criacdo de vinculos entres os participantes da
comunidade de investigacdo e um enfrentamento de uma estrutura
educacional tradicional. A experiéncia filosofica ndo é um automatismo
como geralmente se tem na educacdo tradicional. Como o pesquisador vai
se desvestir destes habitos para experimentar uma comunidade de
investigacdo filosofica?

d) O paradigma de Lipman nos oferece um constructo conceitual
importante para pensar o ensino de filosofia, em grande parte dependente do
que foi exposto nos itens anteriores. O estudo deste aparato conceitual,
cotejado com as concepgdes filosoficas atuais, pode iluminar a construgdo
de prética filoséfica consistente

O paradigma de Lipman, Filosofia para criangas, se constituiu numa
experiéncia inédita de democratizagdo da filosofia no Brasil. Muitos
aspectos necessitam ser pesquisados e trazidos a luz. Ele se constituiu numa
forca escolar-académica que contribuiu para o surgimento do campo de
“ensino filosofia”: pressupostos epistemologicos para conceber a
experiéncia filosofica com criangas e professores, préaticas relevantes no
campo escolar, producéo significativa de pesquisas, materiais, alternativas
pedagogicas, interlocugdo com a propria filosofia geral e filosofia brasileira,
participacdo no debate nacional de ensino de filosofia. Caminhada que se
faz caminhando.
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