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Resumo: Fundamentamos o presente texto nos pressupostos da Teoria das
RepresentacGes Sociais (TRS), de Serge Moscovici (1925-2014). Tragcamos como
objetivo investigar as representacdes sociais (RS) de professores sobre o0 ensino e
a aprendizagem da leitura e escrita de estudantes de nonos anos do Ensino
Fundamental. Para isso, realizamos pesquisa de campo do tipo qualitativa, por
meio de entrevista semiestruturada com dezesseis professores de duas escolas
publicas, um de cada disciplina das oito que comp8em o curriculo escolar das
turmas mencionadas. Organizamos e discutimos os dados da investigagdo em oito
categorias semanticas de analise, assim como propde Bardin (2016). De forma
geral, as RS dos docentes entrevistados mostram que a maioria de seus alunos ndo
apresenta gosto e assiduidade por praticas de leitura e escrita, que 1€ pouco e
quando o fazem é, basicamente, para cumprir solicitacdes de atividades
avaliativas. Por outro lado, os docentes ao serem questionados sobre seus proprios
gostos e proficiéncia em Lingua Portuguesa, um numero consideravel deles
representou seus limites e dificuldades por essas atividades. Referiram também a
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Representacdes sociais de professores da educacdo basica sobre leitura e escrita

respeito da auséncia de reflexdes e estudos dessa tematica nos cursos de formacéo
continuada.

Palavras-chave: Teoria das RepresentacBes Sociais; Leitura e Escrita; Ensino
Fundamental; Professores

Social representations of basic education teachers about reading and writing

Abstract: We base this text on the assumptions of the Theory of Social
Representations (TSR), by Serge Moscovici (1925-2014). We set out as an
objective to investigate the social representations (SR) of teachers about teaching
and learning reading and writing in ninth grade students. For this, we carried out a
qualitative field research, through semi-structured interviews with sixteen teachers
from two public schools, one from each of the eight subjects that make up the
school curriculum of the mentioned classes. We organize and discuss research
data into eight semantic categories of analysis, as proposed by Bardin (2016). In
general, the SR of the interviewed teachers show that most of their students do not
have a taste for and assiduity in reading and writing practices, that they read little
and when they do, it is basically to fulfill requests for assessment activities. On the
other hand, when teachers were asked about their own tastes and proficiency in
Portuguese, a considerable number of them represented their limits and difficulties
for these activities. They also referred to the lack of reflections and studies on this
topic in continuing education courses.

Keywords: Social Representations Theory; Reading and Writing; Elementary
School; Teachers

Representaciones sociales de los profesores de educacion basica sobre lectura
y escritura

Resumen: Basamos este texto en las premisas de la Teoria de las
Representaciones Sociales (TRS), de Serge Moscovici (1925-2014). Nos
propusimos investigar las representaciones sociales (RS) de los docentes sobre la
ensefianza y el aprendizaje de la lectura y la escritura por parte de los estudiantes
de noveno grado de la escuela primaria. Para ello, se realizé una investigacion de
campo cualitativa, a través de entrevistas semiestructuradas con dieciséis
profesores de dos escuelas publicas, una de cada asignatura de las ocho que
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conforman el curriculo escolar de las clases mencionadas. Organizamos y
discutimos los datos de la investigacion en ocho categorias semanticas de analisis,
segun lo propuesto por Bardin (2016). En general, las RS de los docentes
entrevistados muestran que la mayoria de sus alumnos no tienen gusto y asistencia
para las practicas de lectura y escritura, que leen poco y cuando lo hacen es
basicamente para atender solicitudes de actividades evaluativas. Por otro lado,
cuando se preguntd a los profesores sobre sus propios gustos y dominio del
portugués, un nimero considerable de ellos representd sus limites y dificultades
debido a estas actividades. También se refirieron a la ausencia de reflexiones y
estudios sobre este tema en los cursos de educacion continua.

Palabras clave: Teoria de las Representaciones Sociales; Leyendo y Escribiendo;
Ensefianza Fundamental; Profesores

Introducéo

As representacfes sociais (RS), assim como explica Moscovici
(2012), se apresentam como uma forma de reconstrugdo mental da
realidade social, oriundas das interacdes entre 0s sujeitos, isto €, as nossas
leituras do contexto interacional sdo frutos de outras leituras que se
entrecruzam, convergem e/ou divergem na interpretacdo das mais variadas
situagbes, que compreendem os diversos acontecimentos sociais
(fendbmenos, ideias, percepgdes). Bakhtin/Volochinov (2014, p. 126)
comungam desse mesmo pensamento, ao afirmarem que “A estrutura da
enunciagdo e da atividade mental a exprimir sdo de natureza social”. A
explicagdo desses autores permite inferir que as RS do interlocutor estdo
diretamente relacionadas ao discurso do locutor, fato que leva a nos
contagiar mutuamente em nossas RS, expressas em nossos discursos com
marcas dos discursos de outros com 0s quais convivemos ou temos outras
formas indiretas de contatos, como os oriundos das midias sociais.

Saber ler e se pronunciar adequadamente por meio da leitura é uma
necessidade sociocultural, porém ndo é condi¢do suficiente para

transformar a vida de quem apenas 1. E necessario ir muito além, é
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preciso apostar na leitura como instrumento de formacdo da identidade do
sujeito-leitor, ao se compreender, por meio de leituras diversas, as
contradi¢es inevitaveis circunscritas socialmente, que nos levam a tomada
de posicionamento politico, a partir dai, espera-se que haja transformacao
individual e coletiva (MENEGASSI, 1995; SOARES, 2004; 2005; 2017).

Consideramos relevante pontuar que o processo de ensino abarca
varias dimensdes, 0 que, por si sO, ndo responde as expectativas, demandas
e necessidades dos estudantes e da escola, é preciso, a partir desse
entendimento, considerar todo o contexto e as reflexdes que envolvem o
ensinar e o aprender, como os fundados nos aspectos historicos, sociais,
pedagdgicos, econdmicos, culturais, nas politicas publicas de formacdo
inicial e continuada de professores, nos pressupostos filosoficos e
ideoldgicos que alicergam o projeto pedagogico da escola, dentre outros.

Entretanto, a neutralidade ou a supervalorizacdo de um desses
aspectos sobre os demais, pode prejudicar o0 movimento dialético exigido
pelo conhecimento e desenvolvimento humano, como exemplo, podemos
citar o polémico carater que as avaliacbes assumem no contexto
educacional, que em muitas situagdes cumprem a finalidade que € a de
subsidiar o processo de conhecimento, ndo o seu contrario, que é atribuir,
principalmente, conceitos de aprovacao ou reprovagdo do estudante. Em se
tratando da aprendizagem da escrita, uma preocupacdo que constatamos
em diadlogo com professores da Educacdo Basica € a producdo de texto
como atividade “obrigatdria” para se obter nota. Se o registro armazena e
materializa formas diversas de conhecimentos, ao ndo lé-lo e ndo
interpreta-lo perde-se uma de suas funcdes primordiais, a atribuicdo de
sentido e significado a producdo dos diversos géneros textuais trabalhados
nas diferentes areas do conhecimento. Afirmamos que, no caso do texto do
aluno, se ele ndo é lido e dialogado com seus pares e professores, esvazia-
se em si mesmo.

Desde a década de 1980, Geraldi (2004 e 2013) manifestava
preocupacdo com o ensino de Lingua Portuguesa, ao proferir que tal
pratica deveria ser centrada em leitura, produgdo e andlise linguistica de
textos, na tentativa de orientar o desenvolvimento da modalidade lingua
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padrdo, considerada veiculo de superacdo social, com implicacGes
historicas, politicas e pedagdgicas que careciam/carecem de reflexdes e de
tomada de decisdes quanto ao seu ensino e a sua aprendizagem. De fato,
entendemos com Geraldi, que a leitura e a escrita funcionam como o lugar
em que O sujeito experimenta o0 espago para (re) construir suas
representacdes no e sobre o0 mundo, portanto, ela - a lingua, especialmente
na modalidade oral, com seus varios sotaques e dialetos - ndo pode ser
entendida como entrave que classifica e discrimina os seus falantes.
Também nos chama a atengéo as palavras de Libaneo (2014, p. 22) ao nos
alertar que “A énfase no aspecto cultural esconde a realidade das diferentes
classes, pois, embora difundida a ideia de igualdade de oportunidades, ndo
leva em conta a desigualdade de condi¢des”. Apesar desse autor ter se
referido a influéncia da pedagogia liberal e em suas tendéncias ora
tradicional e ora renovada, ela ainda tem forte presenca no ideario
pedagogico da educacgdo escolar brasileira.

Conforme o exposto e de acordo com a complexa realidade
relacionada ao nivel insatisfatorio de proficiéncia dos estudantes
brasileiros das escolas publicas de educagdo basica nos exames externos, a
escrita significativa ndo deve ser concebida como uma forma de registro
mecanico e distante de quem a produz, apenas para cumprir formalidades
escolares. Assim como a linguagem oral que permite a comunicagdo, a
expressdo de ideias e pensamentos e a interacdo social, a escrita, embora
com regras rigidas de funcionamento, precisa cumprir, democraticamente,
as concepgbes apresentadas (GERALDI, 2004). A partir desse
entendimento, questionamos: quais as representacbes sociais de
professores dos nonos anos do Ensino Fundamental sobre o ensino e a
aprendizagem dos estudantes em leitura e escrita interdisciplinar? Com o
intuito de responder a essa indagagdo tracamos 0 objetivo de investigar as
representacdes sociais de professores sobre o ensino e a aprendizagem da
leitura e escrita em nonos anos do Ensino Fundamental. A pesquisa sob a
designacdo CAAE:63067416.4.0000.0104 foi aprovada no Comité de
Etica da Universidade Estadual de Maringd (UEM) pelo parecer
1.899.348.
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Além da parte introdutéria, organizamos o0 presente texto em
guatro principais momentos: Processos de formacéo e de desenvolvimento
das representacBes sociais; Metodologia de pesquisa de campo;
Representagdes sociais de docentes sobre o desempenho de estudantes em
leitura e escrita (analise e discussdo dos resultados), sistematizadas em oito
categorias de analise, segundo Bardin (2016); e, Considerag6es finais.

Na sequéncia, apresentamos o conceito de RS, assim como 0s
principais aspectos discutidos pela TRS presentes na elaboragdo e
propagacdo de uma representacdo: o universo consensual e reificado e o0s
processos de ancoragem e objetivacdo. Entendemos que esses aspectos sao
imprescindiveis a compreensdo de como os participantes desta pesquisa
concebem o0 ensino e a aprendizagem da leitura e escrita nas oito
disciplinas do curriculo dos nonos anos do Ensino Fundamental.

Processos de formacdo e de desenvolvimento das representagdes
sociais

Fundamentamos a presente investigacdo nos pressupostos teorico-
metodoldgicos da TRS representada por seu idealizador Moscovici (1978;
2012; 2015), em Abric (2000; 2001; 2003); Jodelet (2001); Jovchelovitch
(2011); Alves-Mazzotti (2007); Sa (1995) dentre outros autores que
discutem o ensino-aprendizagem da linguistica da lingua materna, e que
corroboram para o entendimento de nossa pesquisa.

O ato de representar implica em lancar juizo de valor sobre algo ou
alguém, no sentido de externalizar nosso pensamento em forma de RS
concebidas e formatadas sobre determinado conteido sociocultural, € no
caso desta pesquisa empirica, diz respeito a como os professores dos nonos
anos referem o desenvolvimento linguistico, em especial nas modalidades
de leitura e escrita trabalhadas nas oito disciplinas que formam o curriculo
das turmas em estudo. Jovchelovitch (2011), ao se proferir sobre as RS
assevera que essas formam a base de toda forma de conhecimento, e por
assim ser, ao estuda-las desde a sua origem, formacdo e propagacdo

850 Educacdo e Filosofia, Uberlandia, v. 37, n. 80, p. 845-874, mai./ago. 2023. ISSN Eletronico 1982-596 X



Lucilia Vernaschi de Oliveira, Solange Franci Raimundo Yaegashi e Alexandre Shigunov Neto

encontramos “[...] a chave para entender a relacdo que amarra o
conhecimento & pessoa, a comunidade e mundos da vida” (p. 21). A
afirmacdo da autora permite uma analise e compreensdo dos mais variados
fendmenos educativos, dentre outros de cunho social, expressos em RS de
docentes sobre a préatica de leitura e escrita de estudantes dos nonos anos,
nosso objeto de estudo nesta pesquisa.

As RS transitam entre as dimens@es sociais e individuais e, nessa
dindmica psicossocial, buscam interpretar a realidade expressa nos
comportamentos e praticas dos individuos. Assim sendo, toda
representacdo € formada por modelos mais rigidos e por outros mais
subjetivos. Nessa perspectiva, nos motes da escola, podemos ver que,
dependendo do valor que se da a um ou a outro aspecto de seu contexto
educacional, esse pode se tornar ou central ou periférico, lembrando que os
primeiros, por terem foco coletivo, sdo mais estaveis e de dificil
transformacdo, enquanto os segundos, por comporem as representacdes
individuais do grupo, podem ser modificados, dependendo de acBes mais
individualizadas, fato que interfere, mais timidamente em mudangas mais
abrangentes (ABRIC, 2001 e 2003). Nesse sentido, investigar as RS
docentes é imprescindivel, uma vez que,

[...] o conhecimento das representacfes sociais do
professor — como um conjunto organizado de
julgamentos, atitudes e informacBes elaboradas a
respeito de um objeto social com objetivo de orientar
e justificar praticas — assume relevancia para orientar
politicas voltadas para a formacéo inicial e continuada
de professores (ALVES-MAZZOTT]I, 2007, p. 581).

Moscovici (1978; 2012; 2015) ao cunhar a TRS teve a
preocupacdo em explicar como as informagfes e as varias formas de
contetdos circulados socialmente influenciam o funcionamento particular
das pessoas, e de maneira analoga, como as formas individuais estdo
representadas no ambiente social. Para a explicacdo dessa relacdo sujeito-
coletivo/individual-social percebida em uma abordagem psicossocial, esse
tedrico se valeu de alguns conceitos fundantes, como ancoragem e
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objetivacdo e universo consensual e reificado, dentre outros aspectos que
formam a episteme da referida teoria. Nesse texto, nossa énfase encontra-
se na articulacdo entre esses preceitos no entendimento da acdo docente em
lingua materna.

A explicagdo moscoviciana para a atividade cognitiva de
ancoragem diz respeito ao fato de, no ato de conhecimento, quando
entramos em contato com algo que nos é novo, portanto, “nao familiar”,
realizamos uma estratégia mental de filtragem de algum aspecto
armazenado em nossa memoria e que nos ajuda a compreender o
desconhecido. Segundo Moscovici (2015, p. 61) quando algo nos aguca,
um sistema ¢ acionado “[...] em nosso sistema particular de categorias e o
compara com um paradigma de uma categoria que nds pensamos ser
apropriada”. Uma relacdo que podemos estabelecer com a lingua materna,
por exemplo, é quando ouvimos ou lemos uma palavra que nos soa
estranhamente, tentamos de alguma forma reconhecé-la com base em algo
que nos remete a essa expressdo, como no processo de derivagdo, contudo
podemos nos equivocar, uma Vvez que 0s homdnimos embora
foneticamente semelhantes carregam semanticas diferentes. Esse fato nédo
significa que ancorar o novo em algo sedimentado seria um equivoco,
alias, faz parte de estratégias mentais de compreensdo do que
desconhecemos.

Outro processo mental explicado pela TRS é a objetivacdo,
aspecto interligado que acontece concomitantemente a ancoragem. Se
ancorar significa, dentre outras explicagdes, comparar com base ao que
dominamos, objetivar, por sua vez, diz respeito ao ato de tornar palpavel o
gue estava fora de nosso alcance no ato de conhecer. O processo de
objetivagdo “[...] faz com que se torne real um esquema conceptual, com
gue se dé a uma imagem uma contrapartida material” (MOSCOVICI,
1978, p. 110). Exemplificando, ao escrever a palavra “mesario” usamos
“s” porque ancoramos em “mesa”, o que, além de a registrarmos
ortograficamente, objetivamos o0 seu significado ndo em mesa
propriamente dita, mas com algo ligado ao trabalho nas elei¢Bes, numa
secdo eleitoral. Nesse sentido, os processos formativos das RS, a
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ancoragem e objetivacdo se relacionam dialeticamente para possibilitar
gue as trés principais funcbes de uma representacdo acontecam: a
incorporacdo do estranho ao novo, a interpretacdo da realidade e a
orientagdo dos comportamentos (JODELET, 2001).

A respeito das dimensGes em que 0s conteldos psicossociais
veiculam, Moscovici (1978; 2015) nominou dois universos: 0s consensuais
e os reificados. Para o primeiro, explicou que nele comporta toda a forma
de trocas informacionais circuladas no cotidiano espontaneamente. No
entendimento de S& (1995, p. 28), “[...] aos universos consensuais
correspondem atividades intelectuais da interagdo social cotidiana pelas
quais sdo produzidas as Representagdes Sociais”. Esse tipo de interrelagdo
se da basicamente por meio da linguagem oral, no entanto, com o atual
paradigma das redes sociais, a escrita, embora reduzida e caracterizada
ideograficamente por abreviagGes e emojis corrobora com essa modalidade
comunicativa.

O segundo universo, por sua vez, se preocupa com questdes
ligadas ao conhecimento cientifico, o qual obedece a critérios bem
definidos no ato de conhecer. De maneira geral, essa forma de saber se
vale da analise de fatos e fendmenos que sdo atestados ou negados por
meio de observacBes e experiéncias de natureza diversas, com uso de
método rigido com comprovagdo validada, uma vez que, nessa dimensao
“[...] € que se produzem e circulam as ciéncias ¢ o pensamento erudito em
geral, com sua objetividade, seu rigor légico e metodoldgico, sua
teorizacdo abstrata, sua compartimentalizacdo em especialidades e sua
estratificacdo hierarquica” (SA, 1995, p. 28). Nesse sentido, a lingua
materna em sua modalidade escrita é arbitrariamente convencionada em
sua norma formal e enquadra-se nesse universo. Essa forma simbdlica de
registro deve ser ensinada obedecendo critérios (gramaticais, ortograficos e
textuais). Por outro lado, o transito entre o consensual (oralidade e escrita
usadas nas redes sociais) e escrita sistematicamente ensinada pela escola, é
um aspecto complexo que carece de reflexdes nos cursos de formacéo
inicial e continuada de professores. Assim sendo, por meio de uma
abordagem qualitativa cunhada nos pressupostos da TRS, descrevemos a
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seguir a sequéncia e as implicacfes metodoldgicas que balizam a presente
pesquisa.

Metodologia de pesquisa de campo

Conforme afirmamos anteriormente, investigamos por meio de
entrevista semiestruturada individual 16 (dezesseis) professores atuantes
em 02 (duas) turmas de nonos anos do Ensino Fundamental, sendo esses
estudantes de 02 (duas) escolas publicas. A primeira escola, situada na
regido central da cidade nominamos de Escola Central 1 (EC1); a segunda,
instalada mais & periferia da cidade, chamamos de Escola Periférica 1
(EP1). Gravamos e transcrevemos o didlogo, no entanto, de acordo com
recomendacdes de Belei et al (2008), ap0s essa transcricdo foram feitas
corregdes gramaticais, a fim de evitar constrangimento aos participantes da
pesquisa.

Esta pesquisa é de natureza qualitativa, realizada por meio de
analise das entrevistas semiestruturadas, para a qual foram necessarias
algumas etapas, tais como Bardin (2016) recomenda. Realizamos a leitura
e releitura das entrevistas semiestruturadas e a constatacdo de pontos
comuns entre as falas dos docentes, que correspondem aos aspectos
semanticos dos discursos organizados em categorias anteriormente
anunciadas.

As areas (disciplinas curriculares) e a respectiva forma como
nominamos os discursos dos entrevistados sdo: Arte (ProArt-EC1 e
ProArt-EP1), Ciéncias (ProCié-EC1 e ProCié-EP1), Educacdo Fisica
(ProEdFis-EC1 e ProEdFis-EP1), Geografia (ProGeo-EC1 e ProGeo-EP1),
Historia (ProHis-EC1 e ProHis-EP1), Lingua Inglesa (ProLinlng-EC1 e
ProLinIng-EP1), Lingua Portuguesa (ProLinPor-EC1 e ProLinPor-EP1) e
Matematica (ProMat-EC1 e ProMat-EP1). O resultado dessa investigacao
culminou na organizagdo de oito categorias de analise, sendo as RS
docentes sobre: 1) Desempenho académico dos estudantes; 2) Principais
dificuldades dos estudantes em leitura e escrita; 3) Praticas pedagdgicas
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envolvendo leitura e escrita; 4) Rela¢do do docente com a leitura e escrita;
5) Formagdao continuada em lingua materna (leitura, escrita e oralidade); 6)
Trabalho pedag6gico interdisciplinar; 7) Percepcdo da profissdo docente;
e, 8) Representacdes dos estudantes enquanto leitores e autores.

A partir do entendimento dos conceitos da TRS anteriormente
discutidos, na sequéncia apresentamos as oito categorias de analise.

Representacdes sociais de docentes sobre o desempenho de estudantes
em leitura e escrita

Escolhemos realizar a presente investigacdo com professores que
lecionam em turmas dos nonos anos porque consideramos que nesse nivel
de escolaridade os estudantes ja possuem um grau de proficiéncia em
lingua materna capaz de contribuir com nossa pesquisa, pois ja lidam com
praticas de leitura e escrita ha pelo menos nove anos de estudo.

A seqguir, apresentamos e discutimos as oito categorias semanticas
de analise.

Categoria 1. Desempenho académico dos estudantes

Nessa primeira categoria, houve consenso entre o0s professores
entrevistados da (EC1 e EP1) sobre o aproveitamento escolar dos
estudantes, pois foram categéricos ao afirmar que grande parte deles
apresenta fraco desempenho académico, conforme as RS mostram em
dados percentuais elencados a seguir:

[...] eu coloco que 80%. (Tém dificuldades? -
pesquisadora indagou). Tém (ProHis-EC1, 2017).

[...] na produgdo escrita a dificuldade é bem maior,
essas dificuldades de acentuagdo e pontuacdo, cerca
de 70% (ProLinPor-EC1, 2017).
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80%. (80%? — pesquisadora indagou). 80 em média,
tem salas um pouquinho menos, mais. Mas essa
variacdo, 80% que tém dificuldades (ProfCié-EP1,
2017).

[...] eu diria, que pelo menos uns 50% ali vocé
encontra dificuldades bem claras, bem faceis de serem
identificadas, né? (ProGeo-EP1, 2017).

De acordo com o depoimento dos docentes entrevistados, grande
parte de seus alunos dos nonos anos apresenta dificuldades nas atividades
de compreensdo de interpretacdo e producdo de texto. Essas dificuldades,
segundo os participantes, interferem diretamente na aprendizagem dos
contetdos especificos das disciplinas que compdem essa etapa de ensino.
Interrogados sobre a percentagem estimada de alunos (nonos anos
investigados) com dificuldades de interpretacdo do material lido e na
producdo escrita, as respostas dos pesquisados de ambas as escolas
apontam dados insatisfatorios na proficiéncia de leitura e interpretagdo,
alcangando indices alarmantes por volta de 80% de limitacBes nas
representacdes docentes.

Diante dessas constata¢des, recorremos a Travaglia (2011) que nos
orienta sobre a necessidade de uma educagdo linguistica, considerada
como atribuicdo ndo somente do professor de Lingua Portuguesa, e
entendida como necessaria para o uso funcional da lingua trabalhada em
todas as disciplinas curriculares. Coadunando com essa ideia, Neves e seus
colaboradores (2011, p.15), questionam: “Reclamamos da ma qualidade da
leitura e da escrita dos estudantes em geral, mas a quem compete a
responsabilidade de reverter essa situagdo?”.

Assim como os autores anteriormente referenciados e inferindo
sobre o questionamento de Neves e colaboradores (2011), entendemos que
o trabalho com leitura e escrita deve ser responsabilidade de toda a escola,
uma vez que essas habilidades linguisticas perpassam todas as disciplinas
que compdem o curriculo dos nonos anos, além disso, trata-se de uma
demanda bastante complexa, em que varios aspectos de representacdo
simbdlica e de interpretacdo estdo imbricados nelas, fato que demanda
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reflexdes e acdes coletivas que podem contribuir na busca de alternativas
de superacdo.

Enfim, a resposta ao questionamento desses autores citados no
pardgrafo anterior aparentemente é simples, uma vez que todas as
disciplinas escolares veiculam seus conteudos especificos em lingua
materna (Lingua Portuguesa), entretanto, para que o professor trabalhe
adequadamente habilidades de leitura e a escrita ,ele precisa estar
instrumentalizado e seguro do seu dominio, aspecto que discutimos na
Categoria 5 do presente artigo.

A seguir apresentamos a segunda categoria de analise, segundo a
gual os pesquisados apontam as principais dificuldades dos estudantes nas
praticas académicas de leitura e escrita.

Categoria 2: Principais dificuldades dos estudantes em leitura e escrita

Nessa segunda categoria, reunimos as RS dos professores
referentes as principais dividas dos estudantes nas atividades de leitura,
compreensdo e interpretacdo do material lido e na produgdo escrita. Além
dos equivocos que surgem quando da escrita, que sdo comuns a0 ano
analisado, como escrever uma palavra que ndo tem pista ortografica para a
sua escrita, a ndo ser a memoria visual, como em ‘“excecao”, uma
conjugacéo verbal irregular, a interpretacdo de um texto mais denso
ou uma escrita com coeréncia e coesdo textual conforme critérios de
um dado género textual, outras bem mais preocupantes foram
relatadas pelos docentes, como: vocabulario reduzido e dificuldade
para registrar uma ideia, dentre outros.

Letra mindscula em nome préprio, que é sério,
concordancia e falta de vocabulario. [...] dificuldades
de interpretagdo e compreensdo, €... eles tém uma
falta de vocabulério para registrar, depois eu acho
assim, eles ndo tém palavras, até se vocé perceber na
conversa deles, muitas vezes é um vocabulario bem
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no senso comum, [..] ndo tém vocabulario para
colocar (ProGeo-EC1, 2017).

Alguns erros graves, eu acho que, ah, uns 20% que
ndo conseguem colocar uma ideia no papel, ndo
conseguem formar uma frase (ProfArt-EP1, 2017).

Sabemos que a escrita faz parte de um processo de conhecimento e
gue ndo existem formulas milagrosas para sua apreensao: precisa sim, de
muita leitura, escrita, reescrita, reflexdes e o envolvimento coletivo da
escola para que ela seja apreendida como producédo de sentidos e de usos
socioculturais pelos aprendentes.

As dificuldades em leitura e escrita que os alunos dos nonos anos
apresentam, (e de grande parcela dos estudantes brasileiros) expressas nos
exames externos, como a Prova Brasil, nas avaliagdes internas, bem como
na aprovacdo de grande parte de alunos pelo conselho de classe,
evidenciam um fendmeno amplo e bastante complexo a ser estudado e
compreendido em sua totalidade. Essa tarefa exige um estudo minucioso
da dialética da escola e da sociedade, que deve ser entendida,
prioritariamente, no cotidiano da escola e da sala de aula, na relagéo
professor e aluno, e sobretudo, nas necessidades que envolvem a acéo
formativa dos envolvidos na Idgica da aprendizagem e do desenvolvimento
humano.

E na busca de se transformar o ndo familiar em familiar, os
professores nos dao pistas do que compde o seu universo simbélico e sobre
como pensam 0 ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita,
correspondendo essas representagdes, por um lado “[...] a substancia
simbdlica que entra na elaboragdo, e, por outro lado, a pratica que produz
tal substancia [...]” (MOSCOVICI, 2012, p. 39). Isto é, os participantes da
pesquisa reconhecem a necessidade de o estudante apresentar adequada
fluéncia em leitura e escrita, pois essas habilidades permitem que ele
compreenda as varias dimensfes de um contetdo, contudo, as suas RS
sinalizam que a realidade educacional com a qual convivem é oposta ao
almejado por eles. Na sequéncia discutimos a terceira categoria analisada.
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Categoria 3. Praticas pedag6gicas envolvendo leitura e escrita

Na presente categoria, constatamos pelo menos trés RS docentes
diferentes, uma que é utilizada pela maioria dos entrevistados diz respeito
ao uso do livro didatico para trabalhar os contetdos da disciplina, a outra,
apresentada em nimero bastante reduzido, é o que relatou a professora de
Lingua Inglesa da EC1, na qual ela elabora vérias atividades para sanar 0s
problemas de aprendizagem observados em aula, entretanto, o que
prevalece nas representagdes dos investigados sobre o trabalho
pedagogico, € o que foi narrado pelo professor de Geografia da EP1, a
respeito do uso insuficiente da leitura e escrita em sua disciplina.

Ah, eu uso o livro, né? Como eu uso o livro entdo eu
procuro sempre pedir para eles ir lendo um parégrafo,
eu explico, ai pe¢o para um outro ler outro parégrafo,
para eles irem mesmo praticando essa leitura (ProHis-
EC1, 2017).

[...] vendo o nivel de dificuldades, eu organizo mais
duas ou trés atividades que complementem essa, que
eles vdo ter que usar as mesmas estratégias ou o0s
mesmos problemas que eu observei para poder
desenvolver (ProLinIing-EC1, 2017).

Sinceramente, sinceramente, a gente acaba passando
por cima, né? Infelizmente nds ndo temos essa pratica
de... Quando surge alguma ddvida, vocé vai I3,
explica novamente. Ta ali fazendo o papel de... Mas
ndo que a gente acaba retomando o processo, né? A
gente acaba sempre pensando que o professor de
portugués esta ali fazendo o papel de... Mas ndo que a
gente acaba retomando o processo, né? A gente acaba
sempre pensando que o professor de portugués esta ali
sempre para fazer esse tipo de atividade, né? N&o é o
correto, mas acabamos sempre fazendo isso (ProGeo-
EP1, 2017).
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Interrogados se realizavam um trabalho sistemético para sanar as
dificuldades de leitura e escrita dos alunos, alguns professores afirmaram
ndo o realizar, outros responderam afirmativamente, mas ndo a contento, e
poucos o realizam com mais sistematicidade. Nas palavras do professor de
Geografia da EP1 registrada anteriormente, materializa-se a forma precéria
com que a leitura e a escrita vém sendo concebidas na escola. Com base na
TRS, Jodelet (2001) tem as RS como um fendmeno, e em nossa anélise,
diz respeito a um fendbmeno pedagdgico como processo e produto, por se
tratar de uma apropriacéo da realidade social (ensino e aprendizagem) e da
elaboracdo mental dessa mesma realidade.

De acordo com Bakhtin/Volochinov (2014), a préatica discursiva €
de natureza social e é entrelacada as reais condi¢cGes de producdo. E as
condigdes de produgdo da escrita estdo, de certa forma, na dependéncia das
RS que os professores entrevistados possuem dessa préatica escolar. Isto é,
esses profissionais ancoram suas representagbes em um ensino
fragmentado e inconstante, ndo vislumbrando alternativas realizaveis de
superacéo dessa realidade educacional, apesar de a escola ser considerada
um espaco reificado de aprendizagem da lingua materna. Para
compreender essa complexidade, recorremos ao estatuto das RS que
encerra trés dimensdes direcionadas ao nosso objeto de estudo: epistémica,
relacionada ao ato de se conhecer e fazer uso de habilidades cognitivas e
linguisticas voltadas para a apropriacdo das diversas formas de saber;
individual, centrada na constituicdo da subjetividade humana e nas suas
formas de expressdo e interacdo; e, social, ligada as trocas consensuais e
reificadas relacionadas ao dominio da lingua (JOVCHOLEVITCH, 2011).

As RS dos professores entrevistados sobre como trabalham a
leitura e escrita em suas respectivas areas de conhecimento ddo conta da
precariedade com que essas habilidades linguisticas ocupam em suas aulas.
Mais uma vez ndo queremos com essa constatacdo atribuir ao professor a
responsabilidade do fracasso do aluno. Entretanto, precisamos, juntamente
com os docentes, repensar como eles sdo instrumentalizados para lidar
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com tal pratica. Além disso, como a escola contempla em seu projeto
pedagdgico essas discussGes. Enfim, quais suas necessidades teérico-
metodoldgicas para melhorar suas praticas pedagogicas realizadas por
meio da leitura e escrita.

Na proxima categoria analisamos as RS dos docentes sobre a sua
relacdo afetiva e efetiva com a lingua materna.

Categoria 4. Relacé@o do docente com a leitura e escrita

Pesquisamos sobre a relagdo dos docentes entrevistados com a
leitura e escrita durante sua formacédo, e a avaliagdo que tém da propria
escrita, as dificuldades e as representacdes que fazem dela enquanto
mobilizadora de conhecimento. De forma geral, o0s professores
manifestaram que apresentam gosto pela leitura. Em relagdo a escrita, suas
representagcdes variam, pois, um numero menor declarou gostar de
escrever.

Ler eu gosto, bastante, agora escrever eu ndo tenho
muita paciéncia nao, talvez pela minha dificuldade de
achar as palavras, eu falo muito rapido e as vezes eu
ndo consigo, quando repete, vamos escrever, ai a
coisa ja perdeu, entdo, mas a minha leitura de mundo,
de coisas, ela é muito boa nos tempos e hoje, né...
porque eu leio bastante (ProfArt-EC1, 2017).

[...] eu gosto mais de falar e de ouvir do que de
escrever. (E de ler? — Pesquisadora indagou). Quando
necessario (ProMat-EC1, 2017).

As dificuldades que eu tenho, também, seria assim, de
interpretar, de uma forma mais rapida. Aquilo que eu
estou lendo, eu tenho que ler varias vezes para eu
poder, realmente, entender, mas € algo que eu trago
desde da minha vida escolar, da minha vida escolar
(ProEduFis-EP1, 2017).

Gosto de ler, tenho lido, tenho observado, mas acho
que ndo esta sendo suficiente (ProfCi€ECL, 2017).
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As representagOes anteriores demonstram que, muitas vezes, a
graduacdo ndo foi suficiente para formar o professor fluente em leitura,
escrita e oralidade. Entretanto, “[...] o professor de qualquer area pode
comegcar por refletir sobre a qualidade dial6gica do proprio texto; isto quer
dizer que ensinar a escrever para produzir conhecimento envolve aprender
a escrever para produzir conhecimento” (GUEDES; SOUZA, 2011, p.
158).

O discurso dos professores sobre ndo gostar ou sentir dificuldades
ao escrever e ler apenas para cumprir as necessidades de sua area de ensino
mostra como a leitura e a escrita foram objetivadas de forma obrigatéria
em sua formacdo académica e, até mesmo, na capacitacdo em servico,
evidenciando que essas atividades linguisticas devem ser tarefa exclusiva
da disciplina de Lingua Portuguesa. Essas representacdes revelam que esse
comportamento foi construido de forma sociocultural, tendo a
aprendizagem dessas habilidades como reservada ao espago escolar,
servindo ao cumprimento de protocolos de avaliagdo somativa.

Ao longo do processo historico, até meados dos anos de 1970 a
didatica de ensino da Lingua Portuguesa era centrada na gramatica
normativa e no cédigo linguistico, sendo as atividades de leitura e escrita
geralmente mecanicas e descontextualizadas. A partir da década de 1980,
Geraldi (2004; 2013), com base no pensamento bakhtiniano, traz ao debate
de formacdo do professor uma nova concepgéo de linguagem que coloca o
texto como norteador do trabalho pedag6gico, no tripé “leitura de textos”,
“producdo de textos” e “analise linguistica”. Expressdes como interagdo e
géneros discursivos passam a orientar e compor a formagdo do professor
de Lingua Portuguesa. Entretanto, os professores das demais disciplinas do
curriculo dos nonos anos estudados, que trata da formacédo de professores,
ndo sdo capacitados para um trabalho dessa natureza.

Enfim, os depoimentos anteriores apontam que apesar de fazer uso
da lingua materna ao ensinar seus alunos, com exce¢do aos de Lingua
Portuguesa, os demais professores ndo sdo capacitados a contento para
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essa finalidade, no entanto, precisam trabalhar com leitura, interpretacdo e
producdo de textos em suas aulas. Como exemplo dessa lacuna, podemos
depreender do discurso da professora de Educagdo Fisica da EP1 quando
relata sua dificuldade de interpretacdo textual. Em seu discurso, a ProCié-
EC1 se ancora nessa realidade ao afirmar que o que estd lendo ndo esta
sendo suficiente (MOSCOVICI; 1978, 2015), uma vez que as RS evocam
0s sujeitos sociais e as atividades que desempenham cotidianamente
(JODELET, 1989). Assim sendo, a escola busca processar o conhecimento
reificado para dissolvé-lo no consensual (TAVEIRA, 2013), e s6 encontra
objetividade quando os professores e alunos conseguem se pronunciar por
meio da escrita ou a interpretar eficientemente um material lido, por
exemplo. A seguir apresentamos a quinta categoria que analisamos.

Categoria 5. Formacéo continuada em lingua materna (leitura, escrita
e oralidade)

Os discursos que seguem revelam a intencdo dos professores
entrevistados sobre a importancia de o professor de qualquer area de
ensino ter conhecimento proficuo em Lingua Portuguesa, pois ela perpassa
todos os demais componentes curriculares. No que se refere a formacao
em lingua materna que orienta a pratica interdisciplinar, afirmam ndo ter
oferta dessa modalidade pela mantenedora.

[...] eu acho que a Lingua Portuguesa entra em tudo,
ela entra em historia, geografia, em tudo, até uma
matematica se vocé ndo conseguir interpretar o que o
problema ta pedindo, como que vocé vai ter uma
resposta? Entdo ela seria fundamental (ProHis-EC1,
2017).

Eu realmente ndo me recordo de um trabalho

especifico feito pela SEED nas nossas formagoes
aqui, pelo menos, é, ndo as especificas da minha area,
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mas nas nossas reunides coletivas sempre no comeco
do ano eu nunca vi nenhuma preocupacdo nesse
sentido (ProHis-EP1, 2017).

A respeito das necessidades formativas dos professores das
diferentes areas do conhecimento sobre estudos da lingua materna em
leitura e escrita, assentimos com as ideias de Matencio (2006) ao indicar
trés grandes tarefas de formacdo de linguistas, e aqui, adaptamos e
direcionamos tais recomendacdes a formacdo de professores da Educagdo
Basica, sendo elas: a) dominar como ocorre 0 processo de aquisicdo e
desenvolvimento da lingua e de suas formas de manifestacdo da
linguagem; b) entender como acontece o funcionamento da lingua(gem)
dos textos e discursos; e, ¢) compreender como se da as praticas de
aprendizagem da lingua(gem) dentro e fora da escola. Ainda para a autora
acima referida, se os professores sdo 0s responsaveis, em suas disciplinas
de ensino, por criar condi¢fes de producgdo e interpretacdo de textos em
diferentes esferas do conhecimento, “[...] s6 uma formacédo critica o fara
assumir a enorme responsabilidade de contribuir para mudangas nas
representacdes sociais que se tem de lingua, de linguagem e de suas
manifestagdes e usos” (MATENCIO, 2006, p. 448).

Perguntados se gostariam de participar de formagéo continuada em
lingua materna, por unanimidade, foi consensual a opinido dos docentes de
que seria necessario inclui-la em suas capacitagdes. A afirmativa dos
entrevistados a respeito da necessidade de capacitagdo em lingua materna,
revela que uma RS “[...] é um sistema de pré-codificagdo da realidade
porque determina um conjunto de antecipagdes e expectativas” (ABRIC,
2000, p. 28). Ou seja, os professores tém consciéncia de suas necessidades
ao ler um material mais denso ou de produzir um texto coeso e coerente,
pois alguns deles relataram que apresentam dividas quanto as mudancas
nas normas ortograficas, principalmente quanto ao uso de prefixo,
acentuacdo e juncdo ou separagdo de palavras (hifen); além das duvidas
gramaticais, no que se refere a concordancia verbal e nominal, em
especial. Entretanto, foram poucos os que relataram estudar o uso reificado
da lingua por iniciativa propria. Na sequéncia, discorremos sobre a sexta
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categoria, a qual agrega as RS dos professores entrevistados sobre trabalho
pedagdgico interdisciplinar.

Categoria 6: Trabalho pedagogico interdisciplinar

A acdo pedagdgica articulada propicia uma visao da totalidade dos
contetidos trabalhados por cada professor, isto é, o curriculo escolar
encontra-se organizado por areas do conhecimento, no entanto, trabalhar as
suas varias dimensdes possibilita a compreensdo das relagbes que
encerram (GASPARIN, 2002). Além disso, € preciso destacar que 0s
conteudos ensinados na escola sdo realizados em lingua materna, embora
todos os atores escolares estejam cientes dessa realidade. Entretanto, essa
base do conhecimento nem sempre oferece condigdes para que o estudante
por meio da leitura e escrita se torne fluente em histéria, geografia,
matematica e nas demais disciplinas curriculares, por exemplo.

De acordo com Fazenda (1994 e 2003), e a partir da afirmativa da
professora de Lingua Portuguesa da EC1 expressa a seguir, o trabalho
pedagdgico interdisciplinar, além de ser viavel, pode contribuir com o
desenvolvimento integral do estudante.

Eu acho ndo s6 que ele é possivel, mas que ele é
necessario (ProLinPor-EC1, 2017).

E agora vai depender da visdo de interdisciplinaridade
que eu colocar aqui (Assim, se todos os professores
fazem um trabalho de leitura, leitura dindmica,
producdo de texto - pesquisadora explicou). Todos eu
ndo sei te falar se fazem, eu sei que eu faco, mas falar
que todos fazem eu ndo sei (Essa discussdao ndo é
feita? — Pesquisadora indagou). Nao, ndo € feita em
reunido nenhuma, existe a I. (inicial do nome de uma
professora da escola), mas ndo existe uma discussdo
efetiva (ProGeo-EC1, 2017).

[...] tem professor que ainda se restringe a dominar

sua area, ele acha que ndo é obrigacdo dele, e isso
dificulta o trabalho dele em sala. Ele ndo se da conta
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que se ele ndo interagir, ndo fazer atividades
relacionadas com outras disciplinas, no caso da
Lingua Portuguesa, é, vai se tornar mais dificil o
aluno compreender a sua matéria. Entdo, vai da
postura do professor, da metodologia e do
pensamento critico dele (ProLinIng-EP1, 2017).

No depoimento dos professores participantes da presente pesquisa,
podemos agrupar o0 conceito que eles tém sobre interdisciplinaridade em
dois grupos. O primeiro, abarca as representacbes da maioria dos
participantes, que a concebe como se esta metodologia ocorresse quando
se pensa um tema, e em torno dele, as disciplinas d&o a sua contribuigdo. O
segundo grupo entende a interdisciplinaridade como sendo o trabalho de
um contedo abordando a totalidade de dimensdes que o constitui, € 0
docente trabalha a abrangéncia conceitual, cultural, social, econdmica e
tantas outras caracteristicas que determinado contetdo abarca.

Estes professores ndo sdo os Unicos a entender dessa forma essa
conceitualizacdo, a propria Fazenda (1994) afirma que o termo
interdisciplinaridade é complexo e permeado de sentidos, e que néo existe
apenas uma teoria para explica-lo. A autora, ao fazer um balancgo sobre os
estudos de interdisciplinaridade (desde a década de 1970), avalia que valeu
a pena, entretanto, constata que ha equivocos em relagdo a esta abordagem,
pois “[...] atitudes falsas, praticas interdisciplinares ndo fidedignas, ainda
continuam desvirtuando o questionamento de problemas reais”
(FAZENDA, 2003, p. 50). E em nossa concepcéo, até mesmo a falta de
formacdo do professor para novas estratégias de ensino contribui para tal
equivoco. A seguir apresentamos a sétima categoria analisada.

Categoria 7: Percepcéo da profissdo docente
O discurso dos professores revela o estado de anglstia e de

descrédito que atravessa a nossa escola publica. Em relacdo aos obstaculos
concernentes a profissdo docente, Alves-Mazzotti (2007, p. 581), sintetiza
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que “Esses desafios encontram um professor fragilizado pelo desprestigio
da profissdo e pela crescente precarizagdo de seu trabalho”. As RS a seguir
dos professores atestam essa constatacao.

Ah, ser professor é complicado, né? A gente ama o
que faz, mas ndo somos valorizados. Entdo a gente
podia ter um tempo maior, né, para preparar melhor as
nossas aulas, nos poderiamos ter mais... 0 ambiente de
trabalho poderia ser melhor. Entdo, eu acho que ser
professor hoje ndo t4 facil ndo (ProHist-EC1, 2017).

[...] Entdo, tem coisas, tem estratégias de ordem
fisica, estrutural na escola que poderiam ser
melhoradas e que facilitaria, sobremaneira, a
aprendizagem tanto do inglés quanto do portugués
[...] (ProLining -EC1, 2017).

A gente vé que a gente faz muitas outras coisas,
atende muitas outras fungdes que ndo ¢ a de professor,
entdo vocé fica um pouco frustrado, porque vocé
prepara uma aula, vocé se prepara para aquilo que
Vvocé quer repassar para 0s alunos e vocé ndo
consegue 0 retorno, devido as questBes de
comportamento, de indisciplina, de falta de interesse
dos alunos. [...]. Entdo, é uma questdo de adaptacao
mesmo, a gente vai ter que se adaptar a clientela que
vai chegando as nossas mdos, e talvez a nossa
formacdo ndo nos prepara para isso, para receber
esses alunos que a gente tem (ProfArt-EP1, 2017).

[...] para vocé conseguir trazer esses alunos para
realidade da sala de aula é muito dificil (ProLinPor-
EP1, 2017).

Dentre os aspectos elencados pelos entrevistados sobre o0s
empecilhos para a educacgao na atualidade, estdo as midias digitais que em
geral ou sdo utilizadas para promover praticas educativas ou concorrem e
interferem negativamente nelas. Essa andlise carece do entendimento de
que metodologias adequadas devem orientar o trabalho pedagdgico em
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sala de aula, ou seja, as tecnologias sdo recursos didaticos e as midias ndo
passam de meras técnicas se ndo utilizadas com propositos e finalidades
bem definidas pela a¢do docente, que facam sentido aos educandos no
processo de aprendizagem. Dessa forma, na fase de instrumentalizacdo do
planejamento e na aula propriamente dita, 0 docente precisa tecer reflexdes
sobre quem é o seu aluno, em que pratica social ele se insere, o que ele ja
conhece do contetdo a ser trabalhado e que dimensdes dele precisam ser
mais e melhor exploradas considerando a sua relevéancia social, dentre
outros aspectos (GASPARIN, 2002). O depoimento da professora de
Matematica da EC1 também exemplifica a indecisdo entre o que as midias
apresentam no atual momento de fluidez das informagdes versus as
praticas de ensino tradicionais. Na sequéncia, discorremos sobre a ultima
categoria de analise que agrega os depoimentos dos docentes entrevistados
sobre o desempenho dos estudantes em lingua materna (leitura e escrita).

Categoria 8: Representacfes sobre os estudantes enquanto leitores e
autores

As RS de autoria dos alunos mostram uma realidade bastante
preocupante, pois nelas ha um alto indice de praticas de reproducdo em
comparagdo as praticas de producdo e superagdo por meio da escrita.

Boa pergunta! Alguns se envolvem, a minoria, tipo
assim, uma sala de trinta, um, dois, se estourar trés se
envolvem, o resto totalmente a parte, ndo desenvolve
nada, parece que ndo é com eles (ProfArt-EC1, 2017).

Eu acredito numa média de 10 a 20% (ProHist-EP1,
2017).

De forma geral, partindo dos resultados obtidos do presente artigo,
pode-se endossar a afirmacéo de Parisotto e Rinaldi (2016, p. 274), “[...] é
possivel aferir que o professor trava uma luta diaria entre a situacdo ideal
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para o ensino de lingua materna e o contexto de sala de aula”, de que o
professor enfrenta uma luta constante entre a situagdo ideal para. As
autoras asseveram ainda que a complexidade apresentada esta diretamente
ligada a:
[...] formacdo inicial deficiente que ndo os preparou
para a reflexdo sobre oralidade, variacdo linguistica,
ensino de leitura e producdo textual, salas com muitos
alunos, material didatico muitas vezes ruim,
problemas relacionados a indisciplina [...] (Ibidem).

Afirmamos que essas representacdes também foram recorrentes
nas RS dos docentes participantes de nossa pesquisa, entretanto,
formataram aspectos que se materializaram em seus discursos, 0s quais
consideramos pertinentes, como a dificuldade de relacéo familia e escola e
o fraco desempenho dos alunos em leitura e escrita, aspecto que
compromete a aprendizagem nas demais areas do conhecimento.

Diante da complexidade que envolve as acgdes (cognitivas,
afetivas, sociais, histéricas, econdmicas, culturais, politicas, filoséficas,
ideolGgicas e outras) no processo de ensino e aprendizagem, temos que
considerar 0 universo representado por todos os participantes desta
pesquisa, uma vez que ensinar e aprender envolve elementos
imprescindiveis de concepcdo de lingua, linguagem, aluno, professor,
ensino, aprendizagem, de ndo aprendizagem e de outros elementos que
permitam e/ou dificultem o acesso ao conhecimento cientifico e o seu uso
ancorado, principalmente, na melhoria das condigdes de vida dos que dele
se apropria.

Em sintese, podemos depreender das vozes dos professores
entrevistados que: a grande maioria dos estudantes dos oitavos anos
apresenta desempenho académico insatisfatdrio; os discentes apresentam
dificuldades de leitura e interpretacdo de texto, vocabulario limitado e
escrita reduzida, além de transgressdes ortograficas e gramaticais; ha o uso
predominante do livro didatico nas aulas, raros sdo os professores que
elaboram estratégias diversificadas e sistematicas de ensino que
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contemplem a leitura e escrita; de forma geral, os professores afirmaram
gue gostam de ler, mas a grande maioria ndao tem o habito de escrita,
inclusive sinalizaram suas duvidas quanto a essa atividade; foram
unanimes ao afirmar que a formacdo continuada ndo contempla reflexdes
sobre o fraco desempenho dos estudantes em leitura e escrita, bem como
ndo sdo formados para melhorar essa realidade; de forma geral, os
docentes ndo desenvolvem um trabalho interdisciplinar de leitura e escrita;
representam que ser professor na atualidade ndo esta sendo fécil, dado
principalmente pelos problemas de desvalorizagdo profissional,
indisciplina e violéncia escolar, auséncia da familia no acompanhamento
da aprendizagem dos filhos, além de condicBes precérias de trabalho,
como falta de laboratério de informética, sala ambiente e outros; e, 0s
alunos ndo séo leitores nem bons produtores de textos.

A presente constatacdo é consonante com o resultado das
avaliacOes externas nas quais os estudantes brasileiros, principalmente os
das escolas publicas, ao final dos trés ciclos da Educacdo Basica (5° e 9°
anos do Ensino Fundamental e 3° ano do Ensino Médio) ndo apresentam
desempenho satisfatério nas habilidades linguisticas de leitura,
compreensao e interpretacdo do material lido, bem como as representacGes
apresentadas pelos professores desta pesquisa aliado ao alto indice de
alunos que sdo aprovados por conselho de classe.

Considerac6es finais

As vozes dos professores participantes desta pesquisa revelam as
dificuldades por eles enfrentadas ao trabalhar seus contetidos especificos
das disciplinas que compdem o curriculo dos nonos anos do Ensino
Fundamental, por meio de estratégias de leitura e escrita. As RS dessas
habilidades mostram que a grande maioria dos estudantes ndo gosta de ler,
que |& e escreve quase que exclusivamente para atender as exigéncias
avaliativas, e, ao escrever, é constatada uma falta de repertério lexical para
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se expressar, além de outras dificuldades como as gramaticais, ortogréaficas
e de coesdo e coeréncia textual.

As implicacfes externas dessa decadéncia escolar, entretanto,
estdo diretamente ligadas & escola, entre muitas, tém-se na historica
desvalorizacdo da profissdo docente, a comecar pela formacéo inicial desse
profissional, em que resguardadas algumas excecdes, poucos curriculos
contemplam estudos linguisticos em sua graduagdo, até mesmo muitos
cursos de Pedagogia se eximem disso, o que, de forma objetivada, vemos
fortemente marcado no que narraram os professores entrevistados, de que
“desconhecem” estudos que contemplem reflexdes sobre a lingua materna
tanto na formagéo inicial quanto na continuada; outro aspecto importante
nesse processo, sao as politicas publicas e os investimentos a educacdo que
sdo sempre insuficientes, um exemplo disso foi 0 que constatamos na EC1,
com excelente localizagdo, que atende a estudantes de classes sociais ndo
tdo sofriveis, contudo ndo ha atividades pedag6gicas em salas ou
laboratorios de informéatica, em um momento em que ndo é possivel
separar aprendizagem de tecnologia digital, ainda que nossa pretensao
fosse essa.

Fatores intraescolares também desestabilizam o trabalho docente
de qualidade, a comecar pela indisciplina e a violéncia escolar que tanto
assola a relacéo professor x aluno e aluno x aluno, e que, por conta disso, a
fungdo de pedagogos de acompanhar o processo educativo se resume em
assegurar a0 minimo as condi¢des para que a aula aconteca. Esse é outro
aspecto que precisa ser fortemente refletido nas formacgdes e reunibes
escolares. O que também nos chamou a atencdo foi o relato do pouco uso
da biblioteca escolar. Em nossa avaliacdo, o professor precisa ser aquele
que “transporta livros”, que fala deles, que propaga os conhecimentos
culturais neles contidos (falamos em livros porque na escola publica ndo
ha disponivel outros recursos dessa natureza, mas existem socialmente
inimeros outros materiais para esse proposito).

Em suma, a realidade com a qual nos deparamos nas escolas, como
campo de pesquisa, revelou-se bastante preocupante: professores vitimas
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do paradoxo de ter que ensinar o que de mais precioso hd em suas
respectivas areas de conhecimento a alunos desmotivados e
desinteressados, e, que, ao apontarem as limitacGes deles, também se
percebem em suas RS com necessidades de aprender mais sobre a lingua
materna para melhor mediar os contetidos especificos que ensinam.

Por fim, nas representacdes docentes também ficam marcadas a
falta de cursos de formagdo continuada que melhor os instrumentalizem
para lidar com os desafios postos pela sociedade atual, principalmente na
relacdo TICs e o trabalho com leitura e escrita na escola.

Compreendemos a complexidade e a dimensao que a tematica por
nos investigada ocupa nas reflexdes referentes ao ensino e a aprendizagem
da leitura e escrita na Educacdo Bésica, por isso, recomendamos que outras
pesquisas dessa natureza sejam realizadas.
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