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Dirceu Fernando Ferreira’

Bernard Charlot investiga a fundo as condi¢oes do ensino no to-
cante aos seus aspectos gerais, pondo em cheque o problema crucial
das categorias e dos modos de pesquisa relativos ao fendémeno ‘fra-
casso escolar’.

Charlot nao admite mais o deslocamento da pesquisa para um
foco que nao deva ser orientado a conclusoes erréneas e, principal-
mente, preconceituosas. No subtitulo, Elementos de uma teoria, sao
dadas as condi¢oes de um novo panorama na relacdo com o saber e
nao mais os tao antiquadamente garantidos por uma ‘tradicao’ de
pesquisa.

A proposta de Charlot visa nao somente a dimensao de um saber
especifico, mas a generalidade do saber que envolve redes que nao
podem ser desmanchadas e desconsideradas nesse novo modo de
encarar o aprendizado e sua formulacao pelos sujeitos que nele estao
envolvidos.

A perspectiva é modificada, o real passa a ser mais valorizado e
constantemente questionado, nao ha mais as prerrogativas de garan-
tia de classe ou justificativas do sistema de ensino que deve funcionar
soberanamente e, no caso de falhas, atribuimos aos sujeitos que dele
participam.

As capacidades nao estao estanques. Sao dinamicas porque sao
de sujeitos dinamicos, que se incluem num determinado meio. Pode
nao ser, muitas vezes, o meio ‘ideal’ do sucesso; mas quem elegeu tal
realidade como a mais especifica para o aprendizado, senao aqueles
que certamente se beneficiaram de tal prerrogativa?

A obra de Charlot é, no minimo, cativante; pois nos convida a
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rever conceitos e repensar nossas atitudes. Quer também que tenha-
mos a honestidade de ver os fatos tais quais sao, sem propor uma
imagem esmagadora da realidade onde se tenha descartado o desejo,
mas ao contrario, quer que enxergando de maneira mais simples o
real, possamos organizar o saber na rede de relagdes que envolve
inclusive o desejo, o qual, alias, sera peca fundamental nessa nova
perspectiva da relagdo com o saber. O primeiro passo nessa ‘trama’
de situacoes é o desejo e mesmo o fato de constatarmos que ele nao
constitui mais “propriedade” de uma certa classe ou esquema posto
para funcionar o ensino.

Constatando ser o desejo, parte da constituicao de todo sujeito,
seja ele quem for nao correremos mais o risco de criar um objeto nao
existente e trabalha-lo como se pudesse ser a explicacao final para o
ato de saber, panacéia de todos os atos educacionais. E por isso que
Charlot faz questao de esclarecer quantas vezes forem necessarias
que “o fracasso escolar nao existe” e que o fracasso escolar assim
estudado apenas garante o fracasso daqueles que propuseram tal
analise, empobrecendo a dimensao do saber em todas as suas condi-
¢oes, e também que o entrelagamento entre sujeito e sua situagao poem
a tona a dimensao relacional do saber. E a partir dai que nossa leitura
pode entao, somando-se as preocupacoes do autor, tornar-se leitura
positiva, renovada, sincera e, sobretudo, promover o que entende-
mos verdadeiramente como SABER.

O caminho percorrido por Bernard Charlot na referida obra é
analitico e muito prudente. Cabe-nos agora mostrar os passos per-
corridos até sua conclusao na desmistificacao do ‘fracasso escolar’:

O “tom’ dado por Charlot na sua obra, ja é mostrado logo de
saida. Percorre de modo bastante franco as desrazoes que encontra-
mos na medida proposta pelos pesquisadores em face do problema
que conhecemos como fracasso escolar. Ha ja ai uma tendéncia de
mostrar a criacao de um objeto de pesquisa que nao é aparente, pois
consiste apenas em ser a fundamentacao de uma forma de ver a rea-
lidade, sem considerar suas possibilidades ou, o que pode ser mais
garantido, suas relac¢des.

Ha aqui, notadamente, uma provocagao: os resultados das pes-
quisas socioldgicas apontam para a reprodugao, a origem social e as
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deficiéncias como causa do fracasso escolar. E o velho desejo de bus-
car a ‘causa’ das coisas que impulsionou os pesquisadores para o ca-
minho errado, para a falha nas suas especulagdes. A analise é feita a
partir das faltas, das deficiéncias e é justamente ai que nos permite a
modificacdo do pensamento. Pois se hé falta nos ‘fracassados’, al-
gum modelo prévio deve ser referenciado como completo, mas qual é
esse modelo na imensidao de relacoes estabelecidas no aprendizado?
Isso € sempre perigoso afirmar, porque generalizamos uma visao que
¢ parcial, tomamos nosso modo de ver como se fora o tnico, nao
consideramos categorias que nos escapam por serem desconhecidas
de nosso universo relacional, mas nao porque nao existam.

A busca do referencial, que consiga descartar a tradicional con-
dicao estabelecida no ditame conhecido como ‘fracasso escolar’, nao
pode ser dada também mediante a prerrogativa da anulagao do su-
jeito. Muito préprias as investigacdes de Durkhein e Bourdieu no que
se refere ao sujeito nao possuir a aura de ‘universalidade’ garantida
pela razao cléssica, propor entao uma analise onde nao exista sujei-
to, em nada contribui para o aperfeicoamento das relagoes de saber
que, juntamente a Charlot, queremos perceber. O sujeito é o foco onde
as relagoes se entrelacam, é um complexo que consegue garantir as
dimensoes variadas e enriquecedoras do que entendemos como sa-
ber. E preciso ter claro que nao se trata de ‘estigmatizar’ um sujeito,
idealiza-lo previamente para estabelecer o que ele deve fazer de ante-
mao nha relacdo com o saber.

Ha neste ponto uma constatagao interessante: nossa relacao com
a educacao ou mais propriamente com o saber, garante-nos apenas
que somos muito pouco daquilo que podemos vir a ser. De forma
tradicional, poderiamos dizer que a categoria ‘poténcia’ fala mais alto
em nos do que nossa condigao de ‘ato’. Tal condi¢ao humana, e aqui
¢ preciso citar Charlot, mostra o0 homem como “ausente de si mes-
mo” (p.52). A relacao de saberes €, portanto, uma relacao sentimen-
tal e desejosa; garantindo o patamar de “presenca fora de si” (p.53).
A auséncia do que ainda nao somos e, muitas vezes, vamos apenas
desejar ser, esta no outro, e o aprendizado visto assim como relacao
social primordialmente estabelecida segue uma direcao que nao é
determinada por nada, nao ha possibilidade do a priori kantiano, pois
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o que precisamos, sobretudo nessa condicao dada é a experiéncia.
Principalmente experiéncia de convivéncia.

A educacao nunca pode se completar por ser uma atividade do
homem que também nunca se completa, percebe-se sempre como
auséncia. Ela é realizacdo de uma situacao e nunca formac¢ao de um
padrao, seja ele qual for. Neste sentido, tanto a sociologia quanto a
psicologia podem fornecer elementos de contribui¢ao importantes para
entender o homem, mas nunca ter a pretensao de entendé-lo no seu
tedo, na sua realizacao.

Aristételes ja disse em sua metafisica: “Todo homem deseja sa-
ber”. O passo além de Aristoteles que esta aqui garantido, ou entao a
partir da sugestao aristotélica, é a situacao que podemos vivenciar no
ato de aprender. Dito de forma geral, aprender é saber em situacao, é
constatar a evolucao de nossas capacidades e de nossos interesses
que é muito importantes que se diga sao pessoais, subjetivos. E um
desfazer parcial de nossa absoluta auséncia como no caso de nosso
nascimento, é preencher nossa existéncia com aquilo que nos permi-
timos na relacao com o saber. Definitivamente, é pér em marcha a
condicao de nosso aprendizado.

O que possibilita, portanto, o uso da razao mesmo se tomada
classicamente, é a relacao que vamos estabelecendo com o saber, iden-
tificado pelas figuras do aprender. Nao ha, nessas condicoes dadas, a
tradicional hierarquia entre Saber (soberano) e aprender (subordina-
do). Ha sim um entrelacamento entre essas categorias de tal forma
que o saber-objeto passe a ser uma das infinitas formas do aprender.
O aprender identificado com as esferas de saberes propicia a relacao
que queremos com 0 mundo, cONOSCO MesSmos e com 0s outros.

O saber ¢é definido como categoria que compoe o mundo e nao
que se supoe fora dele. O estranhamento que percebemos em relacao
com o Saber e ai é que esta o erro, é toma-lo como entidade separada,
desvinculada de qualquer realidade para posteriormente podermos
eleger apenas uma como a mais correta, o padrao. E é justamente a
quebra com o padrao tradicional da pesquisa direcionada, intencio-
nal, que garante a complexidade das relagdes que estabelecemos com
o saber e as figuras do aprender. Possibilita ainda perceber que nao
ha mesmo ‘fracasso escolar’ determinado enquanto objeto, pois fra-
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cassos e sucessos sao formas de relagao que estabelecemos com o sa-
ber, nao podendo ser quantificados ou tomados como absolutos. Es-
tudamos sempre relagdées com o saber, no maximo.

Para garantia de tais conceitos e defini¢oes, fique declarado: a
relacao com o saber s6 pode ser estabelecida em face de um sujeito e
esse sujeito (nao completo) é desejante. Desejo, para mim, é o que me
proporciona sentido, o que me mobiliza, o que me lanca as redes de
relagao com o aprendizado e os saberes. Por assim dizer, o sujeito é a
“dinamica do desejo” (p. 82).

O entrave de todas as condi¢oes de aprendizado proposto tradi-
cionalmente pela expressao “fracasso escolar” parece ser desfeito com
a obra de Charlot ‘Da relagdo com o Saber’, pois em termos praticos o
que se percebe ndo é mais o preparo para determinada situacao (da
profissao que escolho, por exemplo) e sim o preparo para todas as
relacoes.

Mas como ¢ possivel, diriamos com nossa ingenuidade peculiar,
a preparacao para TODAS as situacoes? Quer dizer, como prevé-
las?

E af estaria a grandeza da obra, pois se preparar para tais situa-
¢des consiste, nesta especifica reflexao, preparar-se para nada. Fazer
valer a dimensao do desejo que ha em nos. A diferenca entre os fun-
damentos (o tradicional e o proposto por Charlot) ¢ evidente. Vejam,
estar preparado para atuar no mercado, por exemplo, é estar sempre
regrado, condicionado ao comportamento geral que aprendemos em
nossa formacao. Se compreendermos esse mercado nao como uma
instancia superior, mas sim como campo onde as relacdes sao
estabelecidas e mantidos os desejos, estamos nos preparando na ver-
dade para o nao-preparo.

Claro que precisamos tomar cuidado em nao banalizarmos tais
categorias a ponto de nos contentarmos com a mediocridade. Mas
curiosamente, nos parece que a intensa preparacao para © mundo
dos negocios e do sucesso dado como certo, faz de nés muito mais
mediocres.

A abertura para o campo do aprendizado como relacoes que es-
tabelecemos socialmente deve garantir que o sucesso seja uma moda-
lidade nossa e nao externa a nos. A falta de compreensao do outro e,
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muitas vezes, até de ndés mesmos, passa a ser positivo. Nao somos
mais ‘fracassados’, mas sim percebemos a auséncia que temos em nos
e que precisamos ter, para tornarmos possivel a vivéncia e as figuras
do aprender. Estariamos por assim dizer, fracassados, apenas quan-
do nao tivéssemos mais a chance e nem as condi¢Oes para perceber
as situacOes de nossas relagdes.

A consciéncia de que sou parte de uma espécie (humana), mas
nao sou A espécie; passa a ser fundamento para o desencadeamento
de tais relagoes na rede de saberes. E certo que durante muito tempo
vimos vantagens nos objetos colocados declaradamente como posse
das ciéncias particulares, mas aqui tratamos do homem que nao é
objeto, mas é ser e, fundamentalmente, um ser de relagoes.

Consideramos também que, dada a dificuldade temporal de nos-
sa existéncia, quer dizer somos sujeitos de um tempo especifico;
direcionamos nosso aprendizado e saberes para um certo ramo de
atividades pela impossibilidade do todo, mas isso deixa de ser negati-
VO e passa a ser positivo, pois a relagao deve ser mesmo uma relacao
entre diferentes de uma mesma espécie.

Tal prerrogativa desqualifica o que entendemos tradicionalmen-
te por “fracasso escolar”. Vejamos: quem é que fracassa?, qual é o
padrao de relagao para seguirmos?, quem o determina?

Parece-nos agora mais claro admitir juntamente com Bernard
Charlot, que a imposicao da teoria sociologica do ‘fracasso” é de um
modo de ver e sentir as coisas, é o estabelecimento de um padrao que
julgamos correto apenas por essas condicOes e agentes sociais, mas
por que nao podem ser outros? Teriamos a obrigagao todos de ver-
mos a mesma coisa?

Queremos ver a participacao dos sujeitos educacionais? Basta
que permitamos a dimensao de vivéncia do seu desejo, ou melhor,
basta que nada permitamos; pois é porque achamos que devemos
permifir ou deixar de permitir, que acabamos criando a teoria do
“fracasso escolar”.

Os elementos de uma teoria, ditos assim por Bernard Charlot,
sa0 ao mesmo e Unico tempo, elementos de pratica que tém como
padrao possivel a existéncia humana. Para que entao a educacao se
torne uma atividade de fato, é preciso a aplicacdo da mobilidade e do
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agir entendido como um todo.

E a mobilidade que pode garantir a aplicacao do saber mistura-
do as figuras do aprender, como um campo absolutamente relacional,
onde sujeitos possam de uma vez se compreender, tornar-se de fatos
exemplares de uma espécie inteligente que é capaz de se auto-preser-
var e nao destruir as condi¢oes de sua existéncia. Compreender de
uma vez por todas que a relacdo com o mundo é uma relagao que se
engendra em si mesmo e com os demais humanos, ou mais, que as
esferas de condigao econdmica, crenga, posicao social, sexo e etnia;
sao condicoes que passam pela ordem do temporério, do relativo. E
também aqui nao ha padrao estabelecido, a menos pela ignorancia
de que fazemos parte todos do campo maior chamado relacdes de
saber, que precisamos manter para fazer funcionar nosso desejo, cum-
prir com a nossa condi¢ao de humanidade.

A educacgao, por vezes nos faz seres poderosos, outras vezes nos
taz sabios, e ainda pode nos tornar racionais e, por fim, pode nos
fazer seguros. Contudo, é preciso que seja, também, tarefa da educa-
¢ao (que ¢é tarefa nossa) fazer de nos seres realizados conosco e com
nossa espécie planetaria, sobretudo fazer que sejamos a cada dia e
em nossa condicao humana, FELIZES.
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