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O MODELO DA ESCOLA CULTURAL COMO
EXEMPLO DE UMA PERSPECTIVA INTEGRADORA E
DEMOCRATICA DE EDUCACAO CIVICA
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RESUMO

O modelo da Escola Cultural surge na sequéncia da Reforma
Educativa Portuguesa, realizada em 1986, que preconizava a criagao
de uma escola pluridimensional. Abandonado em 1990 pela equipa
ministerial, continua a ser, contudo, uma proposta muito pertinente
em termos da consecug¢ao de uma educagao civica democratica
integradora. Com efeito, através da organizagao pedagogica que
propoe, possibilita o acolhimento da totalidade dos valores huma-
nos, numa dinamica que associa a aprendizagem constituida e a
aprendizagem constituinte, a tradi¢ao e o exercicio da autonomia
pessoal, a hetero e a auto determinagao, engendrando uma participa-
¢ao democratica que se inscreve na realizagio pessoal/ vocacional de
cada um.

Palavras-chave: Educacao civica; Educacao pluridimensional; Escola
Cultural.

ABSTRACT
The Cultural School model arose as a consequence of the Portuguese

Educational Reform, carried out in 1986, and which established the
conditions for the development of a pluridimensional school. Though

* Doutora em Educacgéo e Professora Auxiliar do Departamento de Psicologia e
Educagao da Universidade da Beira Interior, Covilha, Portugal.

97



Educacéo e Filosofia, 19 (38) 97-113, jul./dez. 2005

set aside in 1990 by the Ministry of Education, this idea nonetheless
continues to be a relevant proposal for achieving a democratic and
integrative civic education. In fact, through the pedagogical orga-
nisation it entails, such a project allows for the incorporation of the
entire range of human values within a perspective that includes the
results of previous learning processes as well as the contours of those
currently underway, the impact of tradition and the exercise of indi-
vidual autonomy — heteronomous and autonomous determinations
— leading to forms of democratic participation necessary to the per-
sonal and vocacional development of all.

Keywords: Civics education; Pluridimensional education; Cultural
School

Introdugao

O modelo da Escola Cultural, também chamada de escola
pluridimensional ou axiolégica, tem como criador o portugués Ma-
nuel Ferreira Patricio, professor catedrético da Universidade de Evora,
e é um produto da sua vasta experiéncia pedagogica, nos varios
graus de ensino assim como de uma formacao sélida nos dominios
da Filosofia e da Pedagogia. Comegou por ser um projecto, concebi-
donasequéncia de uma proposta da Comissao da Reforma Educativa
do Sistema Educativo Portugués, da qual fez parte Manuel Patricio
como uma das personalidades mais marcantes. Este projecto, apoia-
do pelo Ministério da Educagao, entre 1987 e 1989, pretendia ser uma
resposta as exigéncias consignadas nos artigos 47° e 48° da lein® 46/
86 de 14 de outubro (Lei de Bases do Sistema Educativo Portugués)
no sentido da constitui¢do de um modelo de escola pluridimensional
que pusesse cobro as insuficiéncias da escola tradicional, escola
curricular estricta ou unidimensional.

A partir de 1990, o Ministério da Educacao, apesar dos resulta-
dos do alargamento da experiéncia a titulo experimental terem sido
extremamente positivos, deixou de apoiar o projecto da Escola Cul-
tural, coincidindo esta inversao da posi¢do ministerial com a publica-
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¢do da proposta de reorganizacao dos planos curriculares, da autoria
do grupo de trabalho encabegado por Fratsto da Silva, que culminou
na criacao dos novos planos curriculares dos ensinos basico e secun-
dario (Decreto-Lei n® 286/89 de 29 de Agosto).

O aspecto mais inovador deste documento consistiu, porventura,
nacriacdo da Area-Escola, 4rea curricular ndo disciplinar, de frequéncia
obrigatéria pelos alunos de uma mesma turma, e centrada na realiza-
¢ao de projectos multidisciplinares, convocando os esforgos dos va-
rios professores da turma. A par destes, mantém-se os clubes esco-
lares que, previstos no modelo da Escola Cultural, passam a chamar-
se Actividades de Enriquecimento Cultural, de carécter facultativo,
mas que deixam de dispér de um cémputo de horas anual.

A criacdo da Area~Escola, a par da manutencao das Actividades
de Complemento Curricular pretendia recolher, no essencial, o espi-
rito da educagéo pluridimensional, que anima a reforma educativa
(Cunha, 1991) enveredando, contudo, por uma interpretacdo e uma
operacionalizagao pobres, que a curto prazo foramremetidas para o
fracasso, prolongando, na pratica, o modelo da escola curricular
estricta e unidimensional existente (Patricio, 1991; 1992; Patricio, 1997).
Com efeito, este segundo modelo veio a revelar-se um fracasso, pois
a Area-Escola deixou progressivamente de funcionar em muitas es-
colas, tendo as Actividades de Complemento Curricular sobrevivi-
do, mercé da boa vontade e empenhamento dos professores e alu-
nos, embora praticamente asfixiadas pelo peso horério das outras
componentes curriculares. Para além disso, em termos de uma ané-
lise mais profunda, hé efectivamente uma diferenca fundamental de
paradigma entre as duas propostas: ao passo que a Escola Cultural
subjaz um paradigma personalista e humanista da educacao (através
da criacao de espagos de aprendizagem facultativos e informais, que
correspondam aos anseios e permitam a realizacao vocacional e pes-
soal de cada individuo) a proposta da Area-Escola cabe num para-
digma tecnocratico e colectivizante, onde avulta a subordinagao ao
projecto e a supremacia do grupo (Marques, 1998), consistindo, na
préatica, na aplicagdo pura e simples da metodologia de projecto e
servindo, inclusivé, de desculpabilizacao para a aplicacao de metodo-
logias mais activas nas restantes areas curriculares disciplinares.
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Em Marco de 1990, e em face da alteragao da posicao ministerial,
é criada em Lisboa a Associa¢do da Educac¢éo Pluridimensional e da
Escola Cultural (AEPEC). Esta associacdao tem ao longo dos anos
contribuido para produzir uma reflexao rica e variada com o objectivo
de “aprofundar a teoria e a pratica da educagdo pluridimensional e
da Escola Cultural e difundir este movimento pedagégico, nos pla-
nos nacional, europeu e internacional” (Aepec, 1991, p. 12).

No ambito deste trabalho, interessa-nos salientar as potencia-
lidades do modelo da Escola Cultural, em termos de educacao civica.
Consideramos que a proposta da Escola Cultural é consequente com
a perspectiva de uma educagao civica democratica integradora,
sediada na escola. ’

Uma ideia personalista e cultural da educagao

O modelo da Escola Cultural possui uma sélida fundamentagao
tedrica, alicerando-se numa pedagogia cultural da pessoa, que é o
resultado de uma sintese filoséfica e pedagdgica original desenvolvi-
da pelo seu autor. Por conseguinte, e como justamente salienta Car-
valho (1991), o significado da Escola Cultural nao se esgota na tenta-
tiva da sua implementagao institucional, possuindo um alcance mais
vasto, que reside “no questionamento pedagogico, histérico, episte-
molégico, antropolégico e filosofico que elarepresenta” (p. 49), cons-
tituindo-se como um “desafio filoséfico a histéria das ideias pedagé-
gicas e das politicas educativas” (p. 49).

O seu caracter subversivo traduz-se, afinal, na fidelidade a voca-
¢ao humana da educacado e da escola, claramente enunciada pelo
grande expoente do pensamento pedagégico que foi Coménio, e no
qual Manuel Ferreira Patricio situa a sua principal inspiracao. Assu-
me que a escola deve ser integralmente axioldgica, apostando, por
conseguinte, num humanismo personalista que rejeita liminarmente
o pragmatismo, o tecnocracismo e o positivismo em geral. Segundo
Patricio (1993), o modelo da Escola Cultural tem como pressuposto
a ideia de que

A escola ndo existe apenas, nem principalmente, para resolver pro-
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blemas conjunturais da sociedade concreta em que estd inserida —
como parece suceder no pensamento dos sociologistas, economicistas
e tecnocratas — mas para resolver o problema da prépria constru-
¢do humana do homem (o que naturalmente compreenderd os aspec-
tos sociais, econémicos e técnicos da vida...) (p. 307).

A perspectiva axiologica da educagao, que estd na base da Esco-
la Cultural, é uma perspectiva radical, na medida em que situa a
origem e o sentido do processo educativo no reconhecimento do
valor intrinseco a pessoa humana. Como salienta Sebastido (1991), a
virtude do modelo da Escola Cultural reside, precisamente, “na com-
preensdo inequivoca de que pensar radicalmente qualquer sistema
educativo pressupde que se pense radicalmente o homem e que,
sobretudo, toda e qualquer acgao educativa se deve reger por, e ser
consequente com, esse pensar radicalmente o homem” (p. 156). Eno
reconhecimento do valor da pessoa que radica a compreensao da
educagdo como “processo de promogao do valor eminente que a
pessoa é através da promogao dos valores que a pessoa visa, a que
aspira, de que vive e para que vive” (Patricio, 1991a, p. 104). O funda-
mento axiolégico do homem, ou raiz axiologica da pessoa, reside,
por conseguinte, no valor que esta atribui a si mesma. E é porque o
homem se reconhece a si mesmo como um valor que os valores
fazem parte da propria substancia da educagao. O homem, como
animal axiol6gico, é a fonte da educagao como processo axiologico
fundamental. Nas palavras de Patricio, “a educagéo é valiosa porque
¢é o meio de realizar o homem como valor” (1991a, p. 67). Dai que a
educacio seja, na sua esséncia, um processo determinado pela liber-
dade e pela autonomia humanas, liberdade de o homem se escolher
a si mesmo, autodeterminando-se.

E também na vontade de realizar o valor que reconhece em si
mesmo, que se situa a origem da cultura. O entendimento da cultura
como “um sistema vivo de valores” (Patricio, 1991a p. 34) permite,
assim, assimilar o entendimento cultural da educac¢io ao entendi-
mento axiolégico da mesma (Patricio, 1997, p. 35). Na medida em
que a cultura, enquanto mundo dos valores, consiste na substancia
real do processo de educacgao, todo o acto educativo &, por esséncia,
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um acto cultural. Segundo Patricio (1988):

A actividade educativa é, por conseguinte, inteiramente actividade
educativa. Incide sobre o prdprio homem, enquanto pura Natureza.
Faz dele homem de cultura, produto da ac¢do transformadora e cri-
adora de si mesmo. Essa actividade transformadora e criadora é, ela
mesma, actividade cultural (p. 6).

A Escola Cultural como escola integralmente axiolégica,
oficina da humanidade

Segundo o modelo da Escola Cultural, a promocéo da cultura
constitui-se como a finalidade mais elevada da escola. Por promogao
da cultura entende-se a promocao do ser humano, enquanto ser
eminentemente cultural. Efectivamente, a promogao da cultura &,
simultaneamente, a promogéao da pessoa que a cria e dela frui. Como
salienta Patricio (1993),”0 sentido profundo da fungao cultural &,
deste modo, de humanizagao personalizadora: personalizar o ho-
mem; humanizar a pessoa; personalizar a humanidade” (p. 307). A
teoria da Escola Cultural assenta, pois, numa teoria da cultura, con-
siderando que cabe a escola garantir a cultura humana no seu dina-
mismo e possibilitar aos educandos o acesso ao quadro completo das
grandes formas culturais (Patricio, 1990).

Considerando que as dimensdes da cultura mais ndo sao do que
objectivagbes das dimensdes da propria personalidade humana, que
correspondem as varias ordens de valores consideradas pelo homem
(vital, pratica, hedonistica, 16gica, estética, ética e religiosa), Patricio
(1993) faz a proposta de uma educacao pluridimensional, que respei-
te esta pluridimensionalidade axiolégica do homem e da cultura, e
que deve ter, a nivel da escola uma adequada tradugao metodolégica
(adopgao de uma diversidade de metodologias que respeitem aque-
la), assim como curricular (segundo o entendimento do curriculo
como curriculo pleno equivalente & totalidade das experiéncias
efectuadas pelo educando). A pedra de toque da proposta da escola
axiolégica consiste, contudo, na importancia concedida a pluridi-
mensionalidade estrutural da instituicao escolar. Este foi, de resto, o
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ponto de partida para a teorizagdo do modelo da Escola Cultural,
considerando-se que a organizagdo pedagogica da escola é factor
determinante, pela enorme repercussao que tem sobre todo o traba-
Iho educativo desenvolvido na escola.

Partindo da insuficiéncia da dimensao estritamente lectiva, a
tnica a ser contemplada, em termos institucionais, pela escola tradi-
cional, e claramente insuficiente para acolher a pluridimensionalidade
axiolégica do homem e da cultura, Patricio concebe uma organiza¢ao
pedagégica da escola que integra e concede dignidade institucional
as varias actividades educativas. No Quadro 5 que se segue apresen-
ta-se, em sintese, a organizacdo pedagégica do modelo da Escola
Cultural. '

Quadro 5 — Organizagdo Institucional do Paradigma Culitural da Escola

Dimensdes Factor Principios Sujeito
Pedagégicas Estruturante educativo
Lectiva Aula Heterodeterminagao Sécio
Extralectiva Clube Escolar Autodeterminagio Pessoa
Individual
Interactiva Projecto Codeterminagao Pessoa
Comunitédria
Ecolégica Comunidade Sobredeterminagao Comunidade
Escolar Escolar

(Construido a partir de Patricio, 1997)

Para além da tradicional dimensao lectiva ou curricular estrita,
cujo lugar é a aula, que constitui o momento privilegiado para a
transmissdo e recepcdo dos saberes constituidos, segundo a
dominéncia do principio da heterodeterminagao, Patricio considera
mais trés dimensdes pedagoégicas: a dimensao extralectiva; a dimen-
sado interactiva e a dimensao ecolégica ou global. Esta organizacao da
escola é fiel a matriz personalista que constitui a base do seu pensa-
mento.
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A primeira dimensao, dimensao lectiva, é fundamental mas in-
suficiente. E fundamental porque, como j4 foi referido, consiste no
espago pedagogico apropriado a transmissao dos saberes socialmen-
te acumulados. E um espago dominado pela compulsao pedagégica
e pela determinacao social, que nao chega a contemplar o sujeito
educativo na sua dignidade de pessoa mas apenas no seu estatuto de
atomo social. Efectivamente, e mesmo tendo em conta a diversidade
metodolégica e a adopgao de metodologias activas, ha sempre um
principio de obrigatoriedade a presidir a l16gica lectiva, que é a pre-
valecente nas nossas escolas. O aluno é obrigado a estar nas aulas, e
o programa a ensinar é fundamentalmente o mesmo para todos, pelo
que o aluno nédo é considerado na sua especificidade pessoal.

Ha pois, segundo Patricio, que acrescentar a esta dimensao uma
segunda, que é a extralectiva. Esta dimensdo estrutura-se em torno
da criagao dos clubes escolares, com base na vontade expressa pelos
alunos e em fungao dos recursos da escola, com o objectivo de pro-
mover actividades educativo-culturais. Segundo Patricio, é no con-
texto dos clubes escolares que se manifesta o principio da autodeter-
minagdo e que é contemplado o sujeito educativo como pessoa, na
sua expressao individual. Efectivamente, apesar da responsabilida-
de da supervisao dos clubes escolares pertencer a direc¢do da escola
e da autoridade institucional exercida dentro do grupo a que
corresponde o clube escolar caber ao professor, o clube escolar fun-
ciona democraticamente. O clube escolar assoma como lugar de au-
todeterminac@o na medida em que a adesao a este resulta de uma
livre escolha do educando, de acordo com as suas preferéncias e
gostos, com a sua estrutura vocacional.

Do cruzamento e intersec¢do das duas dimensdes anteriores
surge uma terceira dimensao, a dimensdo interactiva, estruturada
em torno da figura do projecto e que permite a realizacdo da pessoa,
na sua expressdo comunitédria. E o caso de uma festa de final de
periodo ou de ano, ou de uma semana cultural, que convoque os
esforcos dos varios clubes e do trabalho desenvolvido no ambito das
diferentes disciplinas, colocando em evidéncia a intencionalidade e a
convergéncia cultural de todo o trabalho educativo realizadono ambito
da escola.
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Esta dimensao supera os principios da hetero e da autodetermi-
nacao educativas no principio superior da codeterminacdo educativa,
que aparece, assim, como um principio de unidade colocando em
relevo que a “Escola Cultural é a escola da unidade, onde tudo o que
acontece nela tem intencionalidade cultural” (Carvalho, 1992). A quarta
dimensao, ou dimensao global, flui das interacgdes mencionadas,
concretizando-se na existéncia dindmica da prépria comunidade es-
colar. E no contexto desta, como realidade cultural viva, que é pos-
sivel a formacao de educandos como pessoas humanas.

Escola Cultural e educagao civica democratica

Segundo Patricio, a escola desempenha um papel fundamental
na educagao para a cidadania. Nao sendo a tinica institui¢ao a pro-
mover este tipo de educacao, desempenha, contudo, um papel crucial
na mesma (Patricio, 1999). Este aspecto fica mais claro, no contexto
do pensamento do autor, se considerarmos o quadro de fungées que
atribui a escola contemporanea. Para Patricio (1990), a escola desem-
penha, nos dias de hoje, seis func¢bes principais: a fungao pessoal,
nomeadamente ao nivel da escolaridade obrigatéria, mediante a qual
contribui para o desenvolvimento das criancgas e jovens, assegurando
que este consiste num processo integral e integrado; a fungao social,
através da qual procura assegurar a integracdo social dos novos
membros na vida da comunidade; a fungao civica, pela qual prepara
as criangas e jovens para a assuncao das suas responsabilidades, no
contexto de uma cidadania plena, mista de direitos e deveres; a
funcao profissional, preparando para a vida activa e profissional; a
fungao de supléncia da familia, assegurando a ocupacao dos alunos
em actividades educativas, durante o periodo de trabalho dos pais e,
finalmente, a fungao cultural. A fungéo cultural é a grande funcao
integradora, que realiza a convergéncia de todas as outras, na medi-
da em que é através da fungdo cultural que a escola promove a apro-
priacao dos saberes da comunidade de pertenca dos educandos, nas
suas dimensdes local, regional, nacional, civilizacional e mundial,
segundo um registro de apropriacao passiva e de superagao critica.

Ao colocar a funcao cultural como a finalidade dltima da escola,
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Patricio estd a subordinar-lhe todas as outras, incluindo, naturalmen-
te, a civica. Daqui decorre, como diz de resto explicitamente num
outro texto, que o homem antes de ser cidaddo é pessoa humana,
advertindo para o facto de a cidadania ser hoje “indissocidvel da
condicédo e da qualidade de pessoa” (Patricio, 1999, p. 22).

Considerando que a cidadania é um estatuto, um valor e uma
posicao dentro da colectividade, expressando-se mediante uma pos-
tura de igualdade, respeito mutuo e de compromisso, conclui que
“educar para a cidadania fica, assim, no caminho para a simples e
pura humanidade do Homem.” (Patricio, 1999, p. 22). Os valores
civicos ndo podem, deste modo, ser desligados de um universo mais
lato de valores, cuja apropriacao individual radica numa apropriacao
e numa sintese individual do universo axiol6gico mais lato da comu-
nidade. Os valores civicos fazem parte integrante dos valores éticos,
de que sdo uma dimensao fundamental, pelo que uma postura civica
adequada tem como base o reconhecimento e a promo¢ao da pessoa
humana, exigindo uma correcta ordenacao das dimensées axiolégicas
inferiores e uma abertura a dimensao superior dos valores espiritu-
ais, onde verdadeiramente se cumpre a humanidade.

Segundo Patricio, os conceitos de educacdo e cultura sao
ontologicamente idénticos, embora funcionalmente distintos (2002,
Outubro). Quer isto dizer que todo o acto educativo é intrinsecamen-
te cultural, surgindo a actividade cultural como resultado da acgao
educativa pela qual o homem se transforma e cria a si mesmo. Como
refere Patricio (1988), “a finalidade mais elevada do labor pedagégi-
co é a prépria construgao do educando” (p. 8), equivalendo a finali-
dade cultural, que estd impregnada pela exigéncia ética de respeitar
a dignidade da pessoa do educando. Carvalho (2002) assinala como
potencialidade principal da Escola Cultural o facto de, mediante a
sua organiza¢ao pedagogica (através das suas varias dimensdes),
proporcionar uma apropriagao critica e criativa da cultura, afirman-
do-se, assim, como uma escola construtora dos individuos como
pessoas humanas, ou seja, como uma escola que promove uma cul-
tura da criatividade. Deste modo, “a Escola Cultural é expressao
cultural e pedagégica da fase mais adiantada da construcéo da cida-
dania, da construcao da auténtica cidadania, da cidadania democra-
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tica, assumindo, por isso, a vertente pedagégica” (Carvalho, 2002,
p.72).

A organizacgao pedagoégica da Escola Cultural, ao contemplar a
distin¢do entre dimensdo lectiva e extralectiva, concedendo dignida-
de a ambas, constitui uma resposta a necessidade de combinagao da
motivagdo intrinseca e extrinseca, possibilitando uma resposta inte-
grada e coerente a reconciliagao da construcao da autonomia e liber-
dade individuais, com o sentido da tradi¢ao e do bem comum. Se na
dimensao estritamente curricular ou lectiva predomina a aprendiza-
gem constituida, enquanto recep¢ao do conhecimento socialmente
valorizado (facto incontorndvel mesmo que se recorra a metodologias
activas), na dimensao extralectiva ha lugar para a afirmacao da apren-
dizagem constituinte, ou seja, para a reconstrugao critica da prépria
cultura. Acresce que, resultando a inscri¢do nos clubes escolares de
um acto livre e voluntario dos alunos, acto livre que se prolonga na
responsabilidade que advém da sua gestao conjunta, deparamo-nos
na escola com um espago propiciador de uma participagao generativa.
Segundo Crittenden (1992), a participagdo generativa consiste no fulcro
da vida democratica, enquanto possibilita uma aprendizagem
favorecedora do desenvolvimento do individuo para além do estrito
individualismo ou, ao inverso, do conformismo ao grupo, no sentido
de encontrar solugées integradoras do interesse comum. A actividade
desenvolvida nos clubes constitui uma boa oportunidade para o
desenvolvimento de uma participagdo empenhada e para a ligagdo a
comunidade por parte dos alunos e também dos professores. E de
salientar que, apesar do clube escolar, possuir um professor respon-
savel, os alunos participam na sua organizagdo, coordenacao, desen-
volvimento e avaliacdo das respectivas actividades, tendo-se em conta,
neste processo, as idades, desenvolvimento e grau de ensino (Patricio,
1993). Admite-se que, no ensino secundario, a presenga do professor
possa ser dispensavel (Patricio, 1997). E de referir, ainda, que o clube
escolar pode contar também com a colaboragéo, técnica ou pedagoé-
gica, de elementos da comunidade envolvente, configurando-se, deste
modo, como um espago fundamental de ligacao aquela. A frequéncia
dos clubes surge, assim, como momento tinico para a consecugao de
uma educagao moral e civica das criangas e dos jovens.
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Mantendo, embora, as suas proprias especificidades, as duas
dimensbes pedagégicas referidas, para além de se intersectarem na
dimensao interactiva, ndo podem ser vistas como dois espagos abso-
lutos e estaticos. A Escola Cultural suscita uma dinadmica imparéavel,
sendo previsivel a permeabilidade entre as suas duas dimensdes
pedagdgicas matriciais, que acaba por se traduzir na dimensao eco-
l6gica ou na configuracao da escola como uma comunidade cultural,
aspecto que vai permear todas as actividades desenvolvidas na esco-
la em todas as dimensdes consideradas.

A escola surge, deste modo, como um espago de reconstrugio
cultural, o que é a mesma coisa que dizer que se transforma num
espaco de construcao de pessoas humanas, tendo necessariamente
repercussdes ao nivel da comunidade envolvente e da sociedade
mais lata, constituindo a base de uma sociedade educativa, ou seja,
de uma sociedade cultural viva e dindmica. Como refere Vilela (1997)

Para poder emergir, a Sociedade Cultural tem de se construir sobre
a personalizacdo cultural, a qual surge como antecipagdo possivel
dessa Sociedade Cultural”. A transformacio da dimensdo social de-
corre de uma transformagdo do sentido pessoal. Assim, s6 serd pos-
stvel a eclosdo dessa sociedade cultural se houver, antecipadamente,
uma transformagio pessoal. O “sujeito pessoal” surge, entdo, como
0 terreno sobre o qual se concretiza a construgdo da Sociedade Cul-
tural, encarada como comunidade de “sujeitos pessoais (p. 211).

A personalizagao cultural assenta num processo de aprendiza-
gem que, mediante a organizacao pedagdgica referida, permite equi-
librar o sentido do individual e do social, incentivando a uma apro-
priagdo critica da cultura comum. E é aqui que reside o sentido
axiolégico da Escola Cultural, que assoma como espago de reinvengao
dos valores do humano, com base no desabrochar das vocagdes pes-
soais (13% conclusao do 1° Congresso da AEPEC). A Escola Cultural
recorta-se, deste modo, como espago que possibilita a fidelidade ao
humano, e as suas diversas tradi¢des culturais, as quais pretende
conservar, recriando. Almeja, por conseguinte, contribuir para a cons-
trucao de uma Sociedade Cultural, que se constitui como o seu hori-
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zonte real (6° conclusao do 1° Congresso da AEPEC), defendendo o
direito de acesso igual “aos bens culturais e a sociedade cultural”
(AEPEC, 1991, p. 418) por todos os homens, mediante o qual a cultu-
ra devem o préprio tecido conjuntivo da existéncia humana, existén-
cia esta que se pretende seja impregnada por uma cultura da auten-
ticidade, uma cultura do ser, baseada no reconhecimento e na pro-
mogao da pessoa do outro, destronando uma cultura do ter, que
perspectiva o outro como mero receptaculo e ndao como sendo, ele
proprio, construtor de cultura e da sua prépria pessoalidade huma-
na. Desta capacidade de escuta e de dialogo com o outro, enquanto
pessoa cultural, surgem, inevitavelmente, possibilidades de coexis-
téncia e de solidariedade imprevistas que dao corpo ao projecto de
uma Sociedade Cultural (Vilela, 1997), tanto mais importante quanto
nos encontramos no contexto de um mundo e de uma cultura
globalizada.

Esta Sociedade Cultural aparece como a concretizagao de uma
Sociedade autenticamente democratica (na perspectiva de Dewey,
1916/97, para o qual a ideia de democracia deve ser entendida em
sentido amplo, correspondendo a realizagao da ideia de comunida-
de) na medida em que o acesso generalizado a fruigao e criagao de
bens culturais gera um maior namero de interesses partilhados, que
actuam simultaneamente como factores de controlo social o que, no
caso vertente, se traduz na substituicao da vontade de poder (sobre
os outros) por uma vontade de ser com os outros, pessoas humanas
e culturais. O sentido da sociedade democrética realiza-se na sua
configuracao como sociedade integralmente educativa, o que é o
mesmo que dizer, cultural e axiolégica.

Consideragoes Finais

O modelo da Escola Cultural nado é isento de fragilidades. A
maior fragilidade que nele detectamos pode ser equacionada medi-
ante a seguinte interrogacao: é possivel educar para a cidadania
democratica sem ser no contexto de escolas concebidas como comu-
nidades democraticas (entendidas, no caso da Escola Cultural como
comunidades democréticas e culturais, integralmente axiolégicas)?

109



Educacdo e Filosofia, 19 (38) 97-113, jul./dez. 2005

O problema da resposta afirmativa reside na questao da adesao pré-
via. Para formar comunidades democraticas, de intencionalidade
cultural e axiologica, é necessario contar com individuos (sobretudo
professores e alunos, mas também funcionarios, pais e outros ele-
mentos da comunidade) motivados para a questao cultural e empe-
nhados em realizar neles préprios e com os outros a tarefa da educa-
¢do como realizagao pessoal plena, ndo se furtando a participagao. O
que fazer, entao, com os que nao querem participar?

Tendo em conta que a democracia ndo se reduz a um regime
politico e, consequentemente, a um conjunto de procedimentos for-
mais, o seu dinamismo provem da instauracao de uma cultura civica,
cultura do respeito e do compromisso com o bem comum, o que
exige a revitaliza¢do da sociedade civil e a sua configuracdo como
uma sociedade mais ética. Neste referencial, consideramos que a
Escola Cultural ou axiol6gica constitui uma proposta vélida e
incontornavel, na medida em que se assume como projecto cultural,
centrado no compromisso da comunidade escolar e educativacoma
personalizacdo humana de todos e de cada um, perfilando-se como
centro de uma comunidade educativa democratica cujos recursos
sao dinamizados em func¢do daquele objectivo essencial.

No contexto de uma escola que, como a Escola Cultural, esta
organizada em termos pedagogicos no sentido de desencadear uma
participagdo e um dinamismo civico e axiolégico, ndo sera possivel
falar em coac¢ao? Coacgao a participacao? Julgamos que nao. A orga-
nizagdo pedagogica da Escola Cultural surge, antes, como um convi-
te a participagdo e como um caminho, respeitando a estrutura
vocacional, a pessoa, dos educandos e dos professores. A sua mais
valia reside precisamente na concepg¢ao de uma organizac¢io pedago-
gica da escola que permite acolher a pluridimensionalidade humana
e axiolégica, possibilitando a realizacdo de uma comunidade de pes-
soas, que &, afinal, o fulcro da democracia como projecto ético. 56
assim é possivel inscrever a aprendizagem da cidadania no caminho
do Humano: a participagdo democratica segundo valores e regras
comuns — os minimos éticos — possibilita a realizacao da pessoa de
cada um na fidelidade a sua estrutura vocacional profunda e ao seu
projecto de vida — os maximos éticos (Cortina, 2000).
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