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Resumo: Pretende-se, neste trabalho, discutir a educagdo na teoria moral de
Maclntyre. Para tanto, o texto € estruturado do seguinte modo: em primeiro lugar,
volta-se a atengdo para a definicdo de educagdo e sua relagdo com os contextos
sociais, no interior dos quais se da o envolvimento com as prdticas; num segundo
momento, discutem-se os objetivos da educagdo e das institui¢des educacionais,
notadamente a criacdo de um publico educado; por fim, na terceira parte, alterca-
se a respeito do contetido da educagdo. Apresenta-se como o pensador escocés
concebe a disposi¢ao curricular para que a sua perspectiva da educacgéo se realize,
considerando, inclusive, o papel da universidade nesse empreendimento.
Defender-se-a neste texto, portanto, que, através da educacdo, Maclntyre pretende
resolver muitos dos problemas da moralidade contemporanea mediante a criagao
de critérios de justificagdo moral (um publico educado) e da educagdo para as
virtudes.
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Moral Formation, Human Flourishing and Educated Public. The
Education in MaclIntyre’s Moral Theory

Abstract: In this work, it is intended to discuss education in MacIntyre’s moral
theory. To that end, the text is structured as follows: first, attention is drawn to the
definition of education and its relation to social contexts, within which occurs
involvement with practices; secondly, are discussed the objectives of education
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and educational institutions, notably the creation of an educated public; finally, in
the third part, it discusses about the content of education. With this in mind, it is
presented how the Scottish thinker conceives the curricular disposition so that
their perspective of the education is realized, considering even the university's role
in this endeavor. It will therefore be argued in this text that, through education,
Maclntyre aims to solve many of the problems of contemporary morality through
the creation of criteria of moral justification (an educated public) and education
through practice.

Keywords: Moral Formation. Human Flourishing. Educated Public. University.
Education.

Formacion Moral, Florescimento Humano y Piblico Educado. La
Educacion en la Teoria Moral de Maclntyre

Resumén: En ese trabajo, se pretende discutir la educacion en la teoria moral de
Maclntyre. Para ello, el texto esta estructurado de la siguiente manera: en primer
lugar, se vuelve la atencion hacia la definicion de educacion y su relacion con los
contextos sociales, dentro de los cuales se da la participacion con las prdcticas; en
un segundo momento, se discuten los objetivos de la educacion y de las
instituciones educativas, especialmente la creacion de un publico educado; por
ultimo, en la tercera parte, se discute el contenido de la educacion. En el interin, se
presenta como el pensador escocés concibe la disposicidon curricular para que su
perspectiva de la educacion se realice, considerando, inclusive, el papel de la
universidad en esa tarefa. En este texto, por lo tanto, se defendera que, a través de
la educacion, Maclntyre pretende resolver muchos de los problemas de la
moralidad contemporanea mediante la creacion de criterios de justificacion moral
(un publico educado) y la educacion para las virtudes.

Palabras-Clave: Formaciéon Moral. Florecimiento Humano. Publico Educado.
Universidad. Educacion.
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Introducio

Alasdair Maclntyre se consagrou como um dos maiores nomes do
pensamento filos6fico contemporaneo ligados a ética, especialmente a
¢tica de virtudes, que reabilita a tradicional perspectiva aristotélico-
tomista. No desenvolvimento de uma critica do entendimento liberal da
¢tica e da politica, formulou uma teoria moral que tem sido, com
frequéncia, associada a critica comunitarista do liberalismo, ainda que
ele mesmo discorde desse epiteto. De fato, ao lado do comunitarismo,
Maclntyre construiu uma poderosa critica a sociedade liberal
contemporanea tendo por base uma teoria moral que, ademais de
apresentar um modelo atraente para a explicacdo dos fendmenos
morais, também levanta fortes questdes em termos de resolucdo de
conflitos resultantes das relagdes sociais.

Como desdobramento da sua multifacetada obra, recentemente
tem-se discutido a vinculagdo das suas ideias com a educacdo
(AMAYA & SANCHEZ MIGALLON, 2011; ARRIOLA, 2000;
DUNNE, 2014; KEENEY, 2007; MARADIAGA CEZAR, 2008 e
MURPHY, 2013), com a adicdo de que, em alguns textos, o proprio
autor se volta a tematica (MACINTYRE 1987; 1990a; 1991a; 1999;
2002, 2005; e 2006), construindo uma visao de educagdo que se vincula
aos conceitos de tradicdo, pratica, narratividade e virtude, nos termos
do florescimento moral, do aprendizado das virtudes, bem como de
elementos voltados ao propdsito, ao conteido e ao curriculo da
educacdo, entre outras coisas.

Com efeito, ainda que o pensador escocés tenha espraiado a sua
reflexdo filosofica para a seara educacional, ndo permanece uma tarefa
facil discutir a sua filosofia da educagdo. E isso porque, como adverte
Murphy, toda a sua obra é € ndo ¢, a0 mesmo tempo, sobre a educacao,
enfatizando que as escolas s3o principalmente instrumentos da
sociedade em geral — na contramao do otimismo de Dewey (MURPHY,
2013, p. 183). E provocador que a ideia de educagdo pensada por
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Maclntyre ocorra tacitamente através da participagdo dos individuos
numa variedade de instituigdes, tradi¢des e praticas sociais, de tal modo
que o papel da educacdo, especialmente daquela educagdo que se da nas
escolas, seja aquele de formar uma resisténcia as corrupgoes da vida
social, constituindo-se a escola como agente potencial de ampla
reforma moral e intelectual (MACINTYRE, 2001; ¢ 2002; MURPHY,
2013, p. 184). Dessa perspectiva, a educagdo se volta a um propdsito
claramente moral, vale dizer, recuperar o engajamento nas praticas
sociais dentro das quais se forma a virtude.

Com o propdsito de cotejar as principais questdes voltadas a
tematica, este artigo assume o propodsito de discutir a educagdo no
pensamento de Maclntyre. Para isso, o texto ¢ estruturado como se
segue: num primeiro momento, apresenta-se a definicdo de educagao,
bem como sua relagdo com os contextos sociais, no interior dos quais,
isto €, em cuja realizagdo, dd-se o envolvimento com as prdticas, a
saber, a ideia basica para o autor ¢ que a educacdo, nao sendo ela
mesma um bem, ¢ um conjunto de habilidades e héabitos colocados a
servico das diferentes formas de praticas, de forma a realizar o
florescimento moral humano; num segundo momento, discutem-se os
objetivos da educacdo e das instituicdes educacionais, vale dizer, a
criacdo de um publico educado, o que se traduz no direcionamento do
estudante, por parte da educacdo, a uma funcdo social no interior da
sua sociedade e ao pensamento e a reflexdo auténomas; por fim, na
terceira parte, alterca-se a respeito do conteido da educacdo, ou seja,
daqueles elementos que veem certas formas de atividade e
conhecimentos como fins em si mesmos. Apresenta-se como o
pensador escocés concebe a disposi¢do curricular para que o seu
entendimento do que ¢ a educacdo seja realizado, considerando,
inclusive, o papel da universidade nesse empreendimento. Defender-
se-a, neste texto, portanto, que, através da educagcdo, Maclntyre
pretende dar conta de muitos dos problemas da moralidade
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contemporanea mediante a criacdo de critérios de justificacdo moral
(um publico educado) e da educagdo para as virtudes.

1. A definicao de educaciio: seu contexto e prdtica

De forma mais explicita, a educagdo ¢ pensada por Maclntyre no
quadro dos conceitos de prdtica' — particularmente este —, de unidade
narrativa de vida® e de tradi¢do®, conceitos que estruturam e

! Brevemente, para Maclntyre, pratica serd “[...] qualquer coerente e complexa atividade
humana cooperativa, socialmente estabelecida, por meio da qual os bens internos a essa
forma de atividade sdo realizados durante a tentativa de alcangar os padrdes de exceléncia
apropriados para tal forma de atividade, e parcialmente dela definidores, tendo como
conseqiiéncia a ampliagdo sistematica dos poderes humanos para alcangar tal exceléncia, e
dos conceitos humanos dos fins e dos envolvidos” (MACINTYRE, 2001, p. 316).

2 Esse conceito € relevante para a possibilidade de se fazerem escolhas racionais, isto &, de
se decidir racionalmente entre uma ou outra direcdo quando existir o conflito entre as
obrigacdes relativas a diferentes praticas. Para o autor, é a propria narrativa que da unidade
a vida humana e cria a identidade pessoal. Mas o conceito narrativo de historia formulado
por Maclntyre tem uma dupla exigéncia: de um lado, ele afirma que a identidade pessoal
resulta do que as outras pessoas podem, justificadamente, pensar que alguém seja no
decorrer da propria vivéncia de uma historia que vai do nascimento até a morte, e que ¢
exclusivamente pertencente aquele que é sujeito da propria histdria, a qual tem seu proprio
significado peculiar e implica responsabilidade pelos atos e experiéncias que compdem a
vida narravel (MACINTYRE, 2001, p. 365); de outro, a identidade narrativa tem um
elemento correlativo, pois a identidade narrativa de uma pessoa faz parte da historia de
outras pessoas, da mesma forma que o contrario, isto ¢, elas dela — ha, assim, na narrativa
de qualquer vida, um conjunto interligado de narrativas, em vista do qual se pode predicar a
responsabilidade do eu narrativo e por meio da qual se tem uma continuidade
(MACINTYRE, 2001, p. 366-7).

3 Qutro elemento que estrutura 0 modelo ético de Maclntyre é o conceito de tradigdo: “Uma
tradicdo viva é [..] uma argumentagdo que se estende na historia e ¢ socialmente
incorporada, e é uma argumentagdo, em parte, exatamente sobre os bens que constituem tal
tradi¢do. Dentro da tradicdo, a procura dos bens atravessa geragdes, as vezes muitas
geracgdes. Portanto, a procura individual do proprio bem €, em geral e caracteristicamente,
realizada dentro de um contexto definido pelas tradigdes das quais a vida do individuo faz
parte, ¢ isso ¢ verdadeiro com relagdo aos bens internos as praticas e também aos bens de
uma Unica vida. Novamente, o fendmeno narrativo da inser¢do ¢ fundamental: a histéria de
uma pratica na nossa época esta em geral e caracteristicamente, inserida na historia mais
longa e ampla da tradi¢do, e por meio da qual a pratica se torna inteligivel e chega, assim, a
forma atual que nos foi transmitida; a historia da vida de cada um de nds esta inserida, geral
e caracteristicamente, e se torna inteligivel, nos termos das historias mais amplas e mais
longas de intimeras tradi¢des” (MACINTYRE, 2001, p. 373).
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fundamentam toda a sua teoria moral, que apontam para a recuperacao
do conceito de virtude* diante do cenario do diagndstico do estado de
desordem moral da sociedade contemporanea. Isso sugere que a
educacdo real ocorre tacitamente no interior da participa¢do de alguém
numa das variadas praticas sociais, € aqui se devem ter presentes as
institui¢des e as tradicoes (MURPHY, 2014, p. 183). Por isso, de um
lado, o contexto social ¢ condi¢do necessaria para a formacgdo de
qualquer individuo racional e, de outro, ¢ preciso a existéncia de
ambientes comunitarios para que surjam as condi¢des de uma genuina
educagio (MARADIAGA CESAR, 2009, p. 369).

Um dos contextos sociais mais importantes para a educacdo ¢
aquele que proporciona as praticas. Maclntyre considera que ndo existe
uma pratica especificamente educativa, mas que a educagdo tem apenas
um carater de meio em cada pratica, de forma a ndo constituir o bem
interno exclusivo de nenhuma atividade. Isso significa dizer que o
crescimento humano se realiza por ocasido da participacdo de alguém
em cada pratica, sem que o crescimento proprio deva ser o objetivo de
uma atividade separada. A aprendizagem, como a virtude, produz-se
como uma consequéncia natural do compromisso humano cooperativo
pela busca e realizacdo de diferentes bens, de modo que ndo se pode
conseguir abstratamente, sem a mediacdo de outros bens e pessoas.
Nesse sentido, para Maclntyre, a pratica ¢ um tipo de atividade
cooperativa que se estende ao longo do tempo, € que possui seus
proprios bens internos (MARADIAGA CESAR, 2009, p. 94).

4 De forma bem direta e objetiva, para Maclntyre, as virtudes “[..] devem ser
compreendidas como as disposigdes que, além de nos sustentar e capacitar para alcangar os
bens internos as praticas, também nos sustentam no devido tipo de busca pelo bem,
capacitando-nos a superar os males, os riscos, as tentagdes e¢ as tensdes com que nos
deparamos, ¢ que fornecerdo um autoconhecimento cada vez maior, bem como um
conhecimento do bem cada vez maior. [...] A vida virtuosa para o homem ¢ a vida passada
na procura da vida boa para o homem, as virtudes necessarias para a procura sdo as que nos
capacitam a entender o que mais e mais ¢ a vida boa para o homem” (MACINTYRE, 2001,
p. 368-9).
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Observa-se que o aprendizado, que envolve a constituicdo das
habilidades e das qualidades do carater, da-se dentro das atividades
propriamente definidas como prdticas. E esse entendimento do que € o
aprendizado através das praticas se firma especialmente sobre a visdo
que o autor tem da educacdo. Assim MacIntyre define a educagao:

A educagdo ¢, antes de tudo, uma iniciagdo nas praticas dentro das
quais o questionamento e o autoquestionamento dialético e confessional
sdo institucionalizados. E esta iniciacdo deve assumir a forma de uma
apropriacgdo por parte de cada individuo da historia da formagao e das
transformagdes da crenca através dessas praticas, de modo que a
historia do pensamento e da pratica seja reeditada e o iniciante aprenda
essa representacdo, ndo apenas quais foram as melhores teses, os
melhores argumentos e as melhores doutrinas que aparecem até esse
momento, mas também como reexamina-los para que eles se tornem
autenticamente seus e como prolonga-los ainda mais para expd-los aos
interrogatorios através dos quais sdo reconhecidos a responsabilidade
(MACINTYRE, 1990a, p. 201-2).

Apesar das questOes estarem voltadas a discussdo concernente as
trés versdes rivais de investigagdo moral, a saber, enciclopédia,
genealogia ¢ tradi¢do, as investigacoes de MacIntyre a respeito do
conceito de pratica se apoiam sobre uma perspectiva aristotélico-
tomista. Isso quer dizer que

[...] desde este ponto de vista tomista informado pela tradi¢do, toda
afirmagdo deve ser entendida em seu contexto como a obra de alguém
que se faz responsavel por sua declaracdo em alguma comunidade cuja
historia produziu uma determinada série compartilhada de capacidades
para compreender, valorizar e responder a tal declaragdo
(MACINTYRE, 1990a, p. 204-5).

Nesse sentido, apenas através das praticas € que se tem um
aprendizado significativo em termos de uma argumentacao dialética do
carater intelectual. Com efeito, MacIntyre vai mais longe e afirma que
apenas através da pratica se pode passar de um estado infantil, no qual
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os desejos pessoais governam o sujeito, até uma fase de independéncia,
em que as praticas determinam a racionalidade (MARADIAGA
CESAR, 2009, p. 95-7).

Com efeito, essa tematica da natureza da educagdo, no seio da obra
de Maclntyre, provocou alguns desdobramentos: alguns estudos tém
sido formulados no lastro da obra do autor sobre a educacdo poder ser
vista como uma pratica, tendo em vista que ela cumpre aparentemente
os requisitos definidos pelo autor, em After Virtue’, do que constitui
uma pratica.® Numa discussio sobre educagio com Dunne, essas
questdes foram abordadas. Na opinido de Dunne, em primeiro lugar, a
educacdo ¢ certamente uma forma de atividade humana complexa,
cooperativa e socialmente estabelecida; define a vida profissional de
uma pessoa; tem seus proprios bens especificos, voltados ao
desenvolvimento das capacidades dos estudantes; também tem seus
proprios padrdoes de exceléncia. Em segundo lugar, a atividade
educativa € o bem de um certo tipo de vida (assim como o pintor que
vive da pintura, o professor que vive da docéncia). E, finalmente, a
dialética entre “pratica” e “instituicao” reflete-se no ensino e na escola,
pois, de um lado, o ensino necessita de um espago institucional
confidvel para realizar-se, e, de outro, os ideais e a criatividade, assim
como o cuidado cooperativo dos bens comuns do ensino, sao sempre
vulneraveis a competitividade institucional escolar e a seu poder
corruptor, de forma que, mais um vez, sdo as virtudes que protegem a
integridade do ensino, criando e mantendo um certo tipo de ethos na
escola (MACINTYRE & DUNNE, 2002, p. 7-8) A resposta de
Maclntyre € a seguinte:

5> Doravante, usar-se-a a sigla AV para referir-se & After Virtue. Essay in Moral Theory. 3.
ed. Indiana: Notre Dame Press, 2007 [Trad. Bras. Trad. Jussara Simdes. Bauru: Edusc,
2001].

¢ Sumariamente, pode-se dizer que os argumentos pensados incluem o fato de que a
educacdo (i) ¢ uma atividade complexa, (ii) que se exerce cooperativamente, (iii) que
possui critérios mais ou menos unitarios para o seu desenvolvimento, com o predominio de
bens externos, e que tem um aprofundamento cada vez maior no propoésito mesmo da
atividade e nas virtudes adquiridas através dela (MARADIAGA CESAR, 2009, p. 98).
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Nao esta claro até que ponto discordamos. Vocé diz que o ensino ¢ em
si mesmo uma pratica. Eu digo que os professores estdo envolvidos
numa variedade de praticas e que o ensino ¢ um ingrediente em todas as
praticas. E talvez as duas reivindica¢des representem muito a mesma
coisa; mas talvez ndo. Pois ¢ parte da minha alegacdo que o ensino
nunca ¢ mais do que um meio, que ndo tem nenhum objetivo e
proposito, exceto pelo ponto e proposito das atividades as quais ele
inicia os estudantes. Toda a atividade de ensino existe por causa de
outra coisa, € 0 ensino mesmo nao tem seus proprios bens. A vida de
um professor ndo €&, portanto, um tipo especifico de vida. A vida de um
professor de matematica, cujos bens sdo bens da matematica, ¢ uma
coisa; a vida de um professor de musica cujos bens sdo bens da musica
¢ outra. Esta ¢ uma das razdes pelas quais qualquer concepgdo da
filosofia da educagdo como uma area distinta da investigacdo filosofica
¢ um erro. As investiga¢des na educagdo sdo uma parte importante dos
inquéritos sobre a natureza e os bens das atividades em que precisamos
ser iniciados pela educagdo (MACINTYRE & DUNNE, 2002, p. 8-9).

Na sequéncia dessa afirmacdo, Maclntyre afirma que Dunne esta
correto a respeito do que disse sobre a relacdo entre as praticas de
ensino e a instituicdo escolar. Com efeito, MacIntyre afirma que a
concepgdo de escola é empobrecida se ela for entendida apenas como
uma instituigdo preparatdria. Para ele, os estudantes se tornam, nas boas
escolas, praticantes de artes, ciéncias e jogos, participantes de
atividades como a leitura de romances e de poesias com intensidade,
elaborando novas experiéncias nas quais as suas habilidades
matematicas possam ser usadas, desenhando, pintando e fazendo
musica para algum propésito. Dessa forma, para o autor, a vida
comunitaria de uma escola ¢ adequada quando ¢ reconhecida nao s6
como um lugar para o aprendizado através do treinamento por meio de
exercicios inescapavelmente laboriosos, mas também como um lugar
de conquista cultural genuina, em pequena escala, dentro da qual uma
variedade de praticas floresce (MACINTYRE & DUNNE, 2002, p. 8-
9). Assim, ¢ correto dizer que, para Maclntyre, apesar dessa
concordancia parcial com Dunne,
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[...] a educagdo ndo ¢ em si uma pratica, mas sim um conjunto de
habilidades ¢ habitos colocados a servigo de diferentes praticas. O
professor deve pensar em si mesmo como um matematico, um leitor de
poesia, um historiador ou qualquer coisa que seja, envolvendo a
transmissdo de habilidades e conhecimento para os aprendizes
(MACINTYRE & DUNNE, 2002, p. 5).

Assim, o ensino ndo ¢ outra coisa sendo um meio, pois nao tem
objeto ¢ nem propdsito que nao seja o objeto e o proposito das
atividades nas quais os estudantes sdo introduzidos. Ora, isso quer
dizer que sempre se fala do ensino em relacdo a uma pratica, isto &,
que o processo de educagdo se da no quadro do aprendizado de uma
pratica, e nunca isoladamente, alheio as praticas. Por sua vez, isso
quer dizer também que toda pratica necessita de um processo de
educacdo. A educagdo €, assim, um elemento inerente a toda pratica,
de forma que a aprendizagem se produz como uma consequéncia
natural do compromisso humano cooperativo na busca da realizagdao
de distintos bens, pois “o crescimento humano se realiza com a
ocasido da participagdo em cada pratica, sem que O proprio
crescimento deva ser objeto de uma atividade separada”
(MARADIAGA CESAR, 2009, p. 369).

Seja como for, e apesar das reticéncias de Maclntyre, consoante a
interpretagdo de Maradiaga César, pode-se contemplar a possibilidade
de que certas atividades pedagogicas possam ser consideradas como
praticas e, dessa forma, com seus proprios bens internos, sempre
tendo o cuidado de ndo separar a fungdo pedagodgica de seus
elementos contextuais (MARADIAGA CESAR, 2009, p. 369), tendo-
se em vista que os professores estdo envolvidos numa variedade de
praticas e o ensino ¢ um ingrediente de toda pratica, podendo ou ndo
ser uma pratica.’

7' Ndo é o proposito desta pesquisa aqui, mas, apesar da resisténcia por parte de MacIntyre
em reconhecer que a educago encerre em si mesma um conceito de pratica, ¢ inegavel que
a sua defini¢do parece ser a base para a defesa de que a propria educagdo possa ser
concebida genuinamente como uma pratica independente. Por isso, tende-se a ter uma
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Partindo do que Maradiaga César explica, para Maclntyre, todo
conceito de educacdo comporta um fim para o qual deverd tender.
Aceitando a visdo aristotélica de que o bem tem razdo de fim, o autor
pensa que o homem se encontra inserido em atividades determinadas
por regras orientadas para fins especificos, sejam elas de carater
biologico, isto ¢, aquelas atividades basicas de autoconservagdo e
crescimento, ou mesmo aquelas provenientes de determinagdes sociais
basicas, isto ¢, aquelas primeiras relagdes no seio familiar ou da
primeira educagdo.® Dai a expressio aristotélica inclinagdes naturais
expressar, na teoria de Maclntyre, de um lado, o modo como se esta
imerso nas praticas e, de outro, o proprio modo de progredir no interior
das praticas. Nesse sentido, necessariamente a compreensdao do bem
humano estara orientada por esse desenvolvimento e aprendizado
através das praticas (MARADIAGA CESAR, 2009, p. 257).

E importante ter em conta que, na opinido de Maclntyre, é esse
desenvolvimento, através das praticas, que oferece as condi¢des para
uma consideracdo reflexiva e critica das pautas de conduta nessas
atividades. Veja-se que as praticas oferecem o contexto no qual as
acoes t€ém um telos. E, em matéria de educacdo, o progresso educativo
deve ser também caracterizado narrativamente, isto €, deve ser visto
como uma histéria que se aproxima ou ndao de um final feliz. Esse
ponto aqui se refere a visdo do autor de que apenas ao final da vida ¢
que se tem os elementos para avaliar se se teve uma vida virtuosa, a
qual ¢ dada nos termos de uma historia que possa ser narrada. Mais do
que isso: MacIntyre estd convencido de que o fim de qualquer pratica
esta integrado ao felos da vida humana como um todo. A luz disso,
deve existir um critério de exceléncia para que se faga uma avaliacao
do ser humano completo, o qual ¢ denominado por MacIntyre de

perspectiva concorde com a de Maradiaga César, que ¢ também a tese de Dunne noutros
escritos. De fato, Dunne argumenta que o ensino, como pratica da educago, pode ser
concebido como sendo um bem que ndo exclui os outros bens de diferentes sujeitos e que,
também, inclui o bem de ajudar os demais a participarem nele (DUNNE, 2003, p. 369).

8 As ideias desta sessdo seguem Maradiaga César (2009).
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florescimento humano. De fato, esse florescimento serd, sobretudo,
moral, pois a orientagdo a um bem moral condiciona o acerto nas
demais facetas do ser humano — e isso vale também para os erros, posto
que desvios morais causam erros noutros ambitos da esfera humana.

Nesse cendrio, para Maclntyre, o telos da educagdo ¢ o
florescimento humano, o qual tende ao desenvolvimento completo da
pessoa humana e se realiza mediante a orientagdo a verdadeiros bens
(MARADIAGA CESAR, 2009, p. 258). Conforme se disse antes, a
educacdo se da no interior das praticas. Nao ha conhecimento separado
das praticas. E justamente na realizagdo das atividades praticas que a
educacdo realiza o seu proposito, o seu bem, que ¢ o pleno
desenvolvimento da pessoa humana. Ora, isso quer dizer que, para
Maclntyre, o bem esta no centro do progresso humano, de tal modo que
toda educagdo tem necessariamente uma orientagdo moral. Trata-se,
assim, de uma educacdo moral que, nesse sentido, ndo se realiza
mediante o ensino tedrico, mas através de uma atividade pratica, tendo-
se em vista que estd inserida no contexto da realizagdo de atividades
praticas. O carater virtuoso que confere essa educacdo moral €, assim,
um tipo de habito pratico, € ndo uma instrucao tedrica (MARADIAGA
CESAR, 2009, p. 259-60).

Conjuntamente a essas questdes, deve-se dizer que a tarefa
educativa ¢ uma atividade de tal modo constituida que deve facilitar o
desenvolvimento humano. Esse “facilitar”, contudo, ndo se traduz na
realizagdo daquele conjunto de coisas que deve ser feito pelo educando.
Para Maclntyre, essa tarefa educativa implica no fato de que ndo se
pode suprimir o empenho pessoal para adquirir as destrezas e descobrir
os bens que se persegue no interior da atividade. Considerando que o
crescimento ¢ pessoal, isto ¢é, que todos aqueles aspectos de
responsabilidade individual ndo devem ser omitidos, ndo se deve
desprezar aqueles fatores sociais relevantes. Na verdade, sem esses
fatores sociais, ndo € possivel a orientagdo necessaria a educagdo. Isso
sugere que sem um contexto que aporte referéncia, o que ¢ dado pelos
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bons professores e determinados ambitos comunitdrios, ndo ha
orientagdo social (MARADIAGA CESAR, 2009, p. 260).

Assim, a educagdo tende ao florescimento humano, que comporta
chegar a plenitude de um agente racional independente.’ Para ser mais
preciso, esse florescimento deve ser entendido em termos de
desenvolvimento fisico, técnico, social e intelectual, pois que sdo
também, somando-se ao florescimento moral, componentes do bem
humano integral. Desta feita, a constru¢do do carater moral ndo se
realiza abstratamente, mas sempre em relacdo aos contextos sociais
dentro dos quais se desenvolvem atividades cooperativas — tenham-se
presente os jogos, a convivéncia familiar, entre outros. E os bens que a
educagdo persegue sdo aqueles, entre outros, da aquisi¢ao de virtudes e
destrezas, necessarios e dados nas praticas que os ensejam: sao
elementos imprescindiveis a toda a educagdo. Assim, para que se possa
ter uma verdadeira educacdo, deve-se respeitar o ambito proprio de
cada uma das praticas (MARADIAGA CESAR, 2009, p. 262-3).

2. Os objetivos da educacdo e das instituicoes educacionais: a
criacdo de um publico educado

A luz do diagnostico do problema de moralidade enfrentado pela
sociedade moderna e contemporénea, discutidos em AV e em Justica de
quem? Qual racionalidade?, em The Idea of the an Educated Public,
Maclntyre apresenta os dois objetivos para serem alcancados pelos
professores e pela educacdo, a saber: (i) direcionar o jovem de tal modo
que se possa adaptar a um determinado trabalho e a uma funcao social
em sua sociedade; e (ii) ensinar 0s jovens a pensar por si mesmos,
fazendo com que eles adquiram independéncia mental. E isso porque,
para Maclntyre, o que € exigido pela propria natureza da educacdo ¢

® Independéncia racional aqui se refere a necessidade de que, em ultima instancia, o ser
humano aja com critérios proprios que sejam fruto de uma reflexdo pessoal, e ndo que seu
pensamento e acdo estejam desvinculados de seu entorno.
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que ela “[...] deve ser uma preparacdo para o engajamento construtivo
no conflito” (MACINTYRE, 1998, p. 107). Como explica Dunne,

Estudantes bem-educados tomardo uma atitude questionadora em
relagdo a essa ordem ¢ suas instituicoes dominantes, tornando-os, em
grande parte, incapazes de participar de forma complacente e exitosa
nas maiores sociedades a que pertencem. Mas se a educagdo adota uma
postura de oposi¢cdo a ordem existente, ela tem que fazé-lo nos termos
ditados por esta mesma ordem, que sdo completamente incompativeis
com sua propria natureza — termos que a assimilam a um modelo de
producdo em que as escolas sdo julgadas com base em resultados, como
resultados de exames, credenciais e posicionamentos relativos a
“tabelas de liga” (rankings de desempenho escolar), alcangados com o
minimo de insumos e, portanto, com a maxima produtividade. Assim
como criticos radicais antes dele, MacIntyre enfrenta [...] o que parece
ser um circulo vicioso: para produzir a boa sociedade, é preciso uma
boa educacdo; mas, inversamente, tal educagdo dificilmente parece
possivel a menos que a boa sociedade ja exista (DUNNE, 2014, p. 502).

Com efeito, na visdo de Maclntyre, os objetivos da educacdo,
muito embora factiveis, sdo incompativeis, pois que dependem das
condi¢des internas da comunidade para que possam ser realizados no
mesmo sistema educativo. Por isso, segundo ele,

O primeiro estad entre os propositos de quase todas as agdes educativas
em quase todos os lugares: consiste em moldar o (ou a) jovem de tal
forma que possa se adaptar a um determinado papel e funcdo social que
requer importancia. O segundo proposito deriva, na sua forma mais
especifica, da cultura do Iluminismo do século XVIII, embora tenha,
naturalmente, seus antecedentes. E o propésito de ensinar os jovens a
pensar por si mesmos, a adquirir independéncia mental, a serem
esclarecidos ao modo como Kant entendeu “A Ilustra¢do”
(MACINTYRE, 1991, p. 325).

Na analise que Maclntyre realiza, as condi¢des enfrentadas pelos
sistemas de ensino contemporaneos do poés-iluminismo anulam a
possibilidade de realizacdo dos dois objetivos da educacdo e de todos
os que participam do sistema educativo. A mera constatag¢do indica que
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as instituicdes educacionais estdo distantes desses objetivos, pois
receber uma educacdo baseada nesses objetivos implica a criacdo da
disposi¢@o de se questionar a ordem econdmica e social, de forma a se
ter o engajamento do sujeito nas atividades da sua comunidade. Sobre
isso, MaclIntyre afirma:

Que esses dois projetos totais sejam incompativeis, que o sucesso de
um esteja ligado ao fracasso seguro do outro, ndo ¢ uma tese
conceitual inoportuna. Nao estou propondo que o conceito de ser
treinado para pensar por si mesmo possa necessariamente ter
aplicagdo apenas quando o conceito de ser adaptado para assumir seu
papel na vida social ¢ anulado, ou vice-versa. Porque defendo que,
sob certos tipos de condi¢do social ou cultural, ambos os conceitos
podem encontrar a aplicagdo sob um mesmo sistema educacional.
Mas, também, vou defender que, devido a circunstincias especiais,
concretamente as sociedades e culturas modernas do pos-Iluminismo
anulam as condigdes que tornam possivel essa coexisténcia
(MACINTYRE, 1991, p. 326).

Com efeito, a realizacdo desses objetivos pelas instituicdes
educacionais permitiria a criagdo do que Maclntyre chama de publico
educado — ainda que a maior tarefa, deve-se dizer, fique a cabo das
universidades, ndo ha como negar que as instituicdes educacionais
anteriores, como as escolas, tém um papel importante nesse processo.
MaclIntyre se refere a uma experiéncia historica, o Iluminismo
Escocés, do século XVIII, o qual permitiu o florescimento desse
publico educado. Para a formacao desse publico, Maclntyre explica
que sdo necessarias trés condigdes: (i) a existéncia de um conjunto
razoavelmente amplo de individuos educados no habito e na
possibilidade de organizar um debate racional, a cujo veredito apelam
os intelectuais protagonistas; (ii) o consenso a respeito de pardmetros
invocados para julgar o erro e o acerto das argumentacdes; (iii) o
compartilhamento de amplo espectro de crengas e agdes, formadas
pela leitura originada de uma compilagdo comum de textos, os quais
sdo vistos como tendo um status canonico e auténtico dentro dessa
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comunidade concreta (MACINTYRE, 1991, p. 120-3). Na opinido de
Maclntyre, esse publico educado apenas se formou porque as
reformas educacionais possibilitaram a existéncia de um modelo
compartilhado de justificagdo racional, e ¢ justamente a existéncia
desse publico educado que os objetivos da educagdo devem conduzir.
Evidentemente, para isso, o curriculo conta com alguma importincia,
ainda que seus tragos mais especificos estejam voltados aos ditames
das proprias praticas.

3. O conteudo da educagao: uma educacao liberal, ma non tropo

Conforme a sumarizacdo de Dunne, MacIntyre pensa o conteudo
real da educagdo muito proximo das concepgdes tradicionais de
educacgdo liberal. Com efeito, ndo a concebe como uma concepcao
voltada a liberdade como objeto da educagdo, em termos de liberdade
individual como superando o bem comum, mas, ao contrario, como
certas formas de atividade e conhecimento concebidos como fins em si
mesmos, isto €, como atividades que ndo possuem carater instrumental
ou externo.'”

Desse ponto de vista, o conteido previsto por essa visdo
educacional inclui o inglés (dentro do mundo anglofonico), outro
idioma e literatura; historia, matematica — até o calculo diferencial —, e
ciéncia experimental e observacional; inclui igualmente artes visuais,
musica e varios jogos e modalidades de esportes, no que seria a

10 A titulo de complemento, como acréscimo, explica-se que a educagdo liberal,
sucintamente, ¢ ainda que MacIntyre ndo a tenha definido precisamente, é compreendida
neste texto nos termos da valorizagdo da formagao das potencialidades humanas através dos
meios necessarios para a sua realizagdo — e ndo como a liberdade individual como algo que
supera 0 bem comum. Por isso, justamente, procura apoiar-se naquelas atividades que
reconhecem o valor proprio do conhecimento. Dai um autor, de tradigdo bastante
significativa, como Leo Strauss, dizer que a educag@o liberal ¢ aquela educagdo em cultura
ou para a cultura, da qual o resultado é um ser humano de cultura: “[...] A educagao liberal
entdo consiste em estudar com o devido cuidado as grandes obras deixadas pelas maiores
mentes — um estudo no qual os alunos mais experientes ajudam os menos experientes,
incluindo os iniciantes (STRAUSS, 2011, p. 73).
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educacdo fisica. Prevé, também, algumas capacidades genéricas — tais
como a percepcao sensorial precisa para a narracdo de historias — e
habilidades praticas — por exemplo, habilidade de reparar carros,
construgdo de paredes e programagdo de computadores (DUNNE,
2014, p. 502).

Seguindo Dunne, pode-se dizer que esse entendimento, quanto ao
contetido previsto para a educacdo, que deve ser oferecido para todos os
estudantes, independentemente da riqueza dos pais ou das suas
atividades extraclasse, indica que Maclntyre ndo se vincula a qualquer
concepcdo de educagdo liberal, sobretudo aquelas que eram cumplices
de varios tipos de elitismo académico e socioecondmico. Na verdade,
Maclntyre pensa o contedo da educagdo a partir de praticas, ou
melhor, da sua propria abordagem dos conceitos de virtude, pratica,
unidade narrativa de uma vida e de tradi¢do. Isso quer dizer que as
disciplinas escolares podem ser vistas como praticas nas quais 0s
jovens devem ser iniciados, uma vez que sejam

[...] dominios de atividade padronizados de forma complexa que
evoluiram colaborativa e cumulativamente, cada um com seus proprios
padroes de definicdo de exceléncia, com a capacidade de resposta a
qual permite a realizagdo de seus fins ou bens especificos (DUNNE,
2014, p. 503).

Conforme se disse anteriormente, as praticas envolvem bens
internos e externos e, no caso das disciplinas escolares, esses bens
envolvem, de um lado, os resultados visados por e através de uma
pratica e, de outro, as capacidades que os profissionais devem adquirir
e exercitar, dentro das quais se incluem tanto as competéncias
especificas da pratica como as virtudes do carater, como a honestidade,
a coragem, a justiga, entre outras, que transcendem qualquer pratica
unica, apesar de serem necessarias em todas elas. Como Dunne explica,
as praticas sdo importantes para a educacdo ndo apenas porque
oferecem uma forma 1til de conceber diferentes areas curriculares, mas
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especialmente porque, uma vez que fornecem os caminhos mais
significativos para o desenvolvimento e a extensdo das capacidades
humanas, incluindo a aquisi¢do sistematica de virtudes, sdo essenciais
na constituicdo de uma vida boa e realizadora dos individuos e das
comunidades (DUNNE, 2014, p. 503).

Para MacIntyre, como se apontou anteriormente, a vida boa
implica a integragdo dos bens das praticas a unidade narrativa de uma
vida e a tradi¢do, cada uma das quais possuindo também sua propria
influéncia sobre como a educacdo deve ser conduzida. Isso quer dizer
que a vida humana ndo estd dispersa em zonas compartimentadas
descontinuamente, podendo, assim, ter em vista um bem particular para
a vida de cada um, o qual pode ser perseguido significativamente. No
entendimento de Dunne, preparar os alunos para essa busca ¢ o objetivo
central da educagdo, razdo pela qual a literatura e a histéria tém um
destacado valor, ja que contribuem especialmente para que esse
objetivo seja alcancado — cada uma dessas areas pode, de diferentes
maneiras, divulgar o enraizamento narrativo das vidas humanas, formas
que auxiliam os estudantes a ver a direcdo do desdobramento de suas
proprias vidas (DUNNE, 2014, p. 503).

3.1. A questao curricular

Maclntyre se priva a determinar um curriculo especifico, uma vez
que, em sua opinido, o conteudo estd vinculado aos elementos inerentes
as praticas. Apesar disso, em alguns escritos mais recentes, em especial
na entrevista concedida a Dunne, MacIntyre acena para alguns
elementos curriculares que o vinculam a versdo de uma educagdo
liberal, isto ¢, de uma educagdo, como apontado anteriormente, que
prepara para as artes liberais — para aquelas atividades que ndo sao
instrumentais, mas fins em si mesmas. Nessa entrevista, quando
perguntado sobre se o Estado deveria ensinar alguma forma de
educacdo para a cidadania comum, a questdo curricular aparece quando
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Maclntyre explica que o liberalismo ¢ uma forma de disfarce
ideoldgico, e que ele encobre duas verdades: (i) a primeira delas € que
tanto os individuos como as comunidades locais tém de lidar de forma
construtiva em suas vidas com o Estado como uma institui¢ao
coercitiva que legisla e regula, que impde encargos e prestacdes de
servigos, € que ¢ possuidor de recursos — nesse sentido, “[...] os alunos
precisam de instrugdes para o que eles precisam saber para um
envolvimento tdo construtivo” (MACINTYRE & DUNNE, 2002, p.
13); e (il) a segunda delas ¢ que existem alguns deveres particulares
para a comunidade local que s6 podem ser realizados através das
agéncias do Estado, e ha alguns bens que s6 podem ser alcangados
através da participacdo e, talvez, da reforma do trabalho de tais
agéncias. Para o autor, em relagdo a isso,

[...] os estudantes precisam aprender que isso ndo s6 € assim, mas que,
no interesse de objetivos concretos e imediatos, as politicas de tais
intervengdes, geralmente aquelas que tém a ver com os interesses da
propria comunidade local, precisam ser compreendidas de uma maneira
muito diferente daquela oferecida pela politica do Estado moderno e
dos seus instrumentos, os partidos politicos (MACINTYRE & DUNNE,
2002, p. 14).

Nesse contexto, Maclntyre entende que os alunos — e aqui se tem
presente aqueles que estdo na formagdo pré-universitaria — devem ser
ensinados, de um lado, a identificar as necessidades de suas
comunidades, bem como a distinguir as mais urgentes daquelas menos
urgentes; e, de outro, a encontrar seu caminho dentro do sistema
politico. Além disso, MaclIntyre sinaliza que as criangas também devem
aprender a reconhecer que existem aqueles que arriscam suas vidas por
causa da seguranca da comunidade, sejam eles policiais e militares, ou
mesmo criminosos. As criangas devem ter a percepcao de que ser uma
pessoa ¢ uma vocagdo que vale a pena ter, isto €, que deve ser realizada
(MACINTYRE & DUNNE, 2002, p. 14).
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Isso significa dizer que ha, na visao de MacIntyre, algumas coisas
que devem ser ensinadas as criangas nos termos de um curriculo
derivativo. Nesse curriculo, e ele se refere a um contexto anglofonico,
contam disciplinas e matérias tais como:

[...] a matematica até e incluindo o calculo diferencial, a lingua e a
literatura inglesas, incluindo as historias que eu mencionei
anteriormente (algumas delas traduzidas de outras linguas),'' mas
também incluindo pelo menos uma saga islandesa, algumas de Chaucer,
e outras de Shakespeare; pelo menos um outro idioma e uma boa parte
de historia, juntamente com o tipo de estudos civicos que descrevi
acima; e, claro, algumas ciéncias experimentais e observacionais. Aqui
¢ um erro comecar com a fisica com a quimica. A astronomia, a
meteorologia e a geologia sdo ciéncias muito mais acessiveis para um
nivel elementar. E a fisica e quimica que sdo necessarias para entender
a explicacdo dos movimentos planetarios ou do que ¢ um cometa ¢ por
qual razdo os vulcdes irrompem ou por que os furacdes continuam
imprevisiveis, ou o que afeta a erosao do litoral, tem sido melhor e mais
facilmente aprendido no curso de procurar respostas para essas questoes
(MACINTYRE & DUNNE, 2002, p. 14).

Para dar conta da realizagdo desse curriculo, as escolas devem se
orquestrar de forma a serem abrangentes no que se refere a perspectiva
da formagdo. Para isso, na opinido do autor, existem diferentes formas

I MaclIntyre se refere ao fato de que os alunos precisam entender que todas as respostas
estdo fundadas no pensamento e na pratica de uma tradi¢do particular. Ora, uma crianga
deve ndo apenas aprender o que uma tradi¢do tem a ensinar, mas também, inicialmente, o
que outras tradi¢des rivais ensinam, para que entendam como as discorddncias sobre o
problema humano surge, de modo que cada tradi¢do ndo seja vista de um ponto de vista
neutro e objetivo — pois que tal ponto de vista inexiste. Dai seguir-se que Maclntyre
defende que onde existem tradi¢des rivais dentro de uma mesma sociedade local, talvez
seja melhor que cada tradigdo tenha suas proprias escolas primérias e secundarias. Com
efeito, nesse quadro, ¢ extremamente importante que os alunos ndo aprendam apenas como
as grandes questdes sdo entendidas somente do ponto de vista de sua propria tradi¢do. Por
isso, fala da relevancia das diferentes historias vinculadas a formagdo histdrica, como é o
caso de as criangas da Irlanda do Norte, que tém principalmente em seu pais os grupos do
Nacionalismo Catodlico e do Nacionalismo Republicano, aprenderem também sobre o ponto
de vista Protestante ¢ Unionista da histdria britanica (MACINTYRE & DUNNE, 2002, p.
12).
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de as escolas se destacarem em sua efetivagdo, uma vez que nao ha uma
unica forma de ele ser concretizado. Mas, ainda assim, esse curriculo
deve ser mais amplo e incluir muito mais do que os estudos
académicos. A esse respeito, Maclntyre pensa em determinados
aspectos, tais como:

[...] as artes visuais, uma vez que as criangas precisam aprender a como
ver ¢ a como olhar para uma pintura, bem como aprender a desenhar ¢ a
pintar; a musica e o canto, uma vez que as criangas precisam aprender
tanto a ouvir como a interpretar; uma variedade de jogos e esportes, a
oportunidade de aprender a praticar atos acrobaticos ¢ de ginastica, e as
habilidades necessarias para consertar um carro, construir um muro,
escrever um programa de computador (MACINTYRE & DUNNE,
2002, p. 14-5).

Maclntyre afirma que uma configuragdo curricular desse porte
pode parecer utdpica, mas € exatamente o que se precisa, pois ¢ uma
medida instrutiva de realizagdo, pois, “se definimos nossos padrdes
muito baixos, entdo ndo reconheceremos qudo drasticas sdo nossas
falhas” (MACINTYRE & DUNNE, 2002, p. 15). Ora, para o autor,

O teste do curriculo ¢ que os nossos filhos se tornem capazes, nao
somente no local de trabalho, de poderem pensar sobre si mesmos e sua
sociedade de forma imaginativa e construtiva, capazes de usar os
recursos fornecidos pelo passado para prever e implementar novas
possibilidades (MACINTYRE & DUNNE, 2002, p. 15).

Assim posto, pode-se dizer que MacIntyre n3o propde uma
reforma curricular. O que ele propde, outrossim, ¢ uma forma de
educacdo de tal modo articulada a recuperar os valores associados a
comunidade — e, evidentemente, engajada com as nogdes de
narratividade, pratica e tradi¢do —, de tal sorte que, na atividade
educativa, deve-se partir de textos e obras que permitam aos estudantes
identificar os modos de vida numa comunidade, os costumes, os valores
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e os sistemas de crenga e hierarquia social do mundo, inclusive de
outros povos.

Dunne explica que, para que a educagdo cumpra o seu objetivo, ¢
preciso que os estudantes se reconhecam numa narrativa e passem a
compreendé-la, identificando a sua prépria narrativa e reconhecendo
que fazem parte de uma tradi¢do, que tém valores e bens alcancados
por meio de uma pratica. Na configuragdo que os curriculos escolares e
académicos t€m hoje, as disciplinas estdo bastante divididas e distintas,
de tal forma que, para o estudante, fica dificil saber o que apreendeu e
até mesmo resolver questdes da disciplina e, consequentemente, da sua
vida como um todo. Ora, a auséncia de uma unidade entre as disciplinas
afasta o aluno de uma narrativa histérica e dos padrées formulados
anteriormente. Por isso, a integragdo das disciplinas, e at¢é mesmo o
estudo das disciplinas dificeis, ¢ importante para que o aluno se
reconhega na sua propria narrativa, vendo que ndo so6 a sua vida esta
relacionada a outros fatores, mas que tais disciplinas fazem parte de um
todo, evitando tratar a escola como algo separado da vida do aluno.
MaclIntyre aborda o curriculo dessas institui¢des, porque o curriculo
acabou sofrendo grandes consequéncias decorrentes do fracasso do
projeto iluminista, e também porque € através desse curriculo que o
sujeito sera orientado a desenvolver as suas capacidades para que possa
alcancar a exceléncia de acordo com a atividade humana que pretende
realizar (DUNNE, 2014, p. 503-4).

A educagdo, nesse sentido, abre-se ndo a compartimentalizacdo
disciplinar, mas a vida ética, aquela forma de vida que ¢ marcada por
diferentes formas de escolhas, tanto em nivel individual como coletivo.
De fato, a educagdo ¢é colocada como forma de realizagdo das
capacidades humanas e vinculada ndo a disciplina, mas a vida e as
questdes praticas.
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3.2. A universidade

Nas suas consideragdes sobre a educacdo, Maclntyre prevé um
espaco importante para a universidade. O problema da universidade
esta relacionado a questdo da construcao de uma teoria da acdo humana
inteligivel. Como sugerem Amaya & Sanchez-Migallon, Maclntyre
questiona a formagdo desarticulada, carente de teleologia e incapaz de
dar resposta as questdes que assolam existencialmente os individuos e a
sociedade. Tendo presente o fracasso do projeto moderno de
moralidade, a universidade, como uma das instituicdes que poderiam
ser capazes de estabelecer um debate racional numa comunidade
ilustrada, conforme a visdo de Maclntyre, fica a meio caminho entre o
individuo autbnomo e a sociedade (AMAYA & SANCHEZ-
MIGALLON, 2011, p. 223-4).

Com efeito, a universidade contemporanea, para Maclntyre, ¢
definida como uma universidade liberal, marcada pela neutralidade de
pensamentos e acdes, responsavel pela educagdo de seus estudantes nos
objetivos do mercado, aqueles do consumo e dos bens individuais. A
universidade, nesse quadro, de um lado, desacredita todo o ethos, isto &,
toda a tradicdo de investigagdo moral cujos valores sejam diferentes
daqueles que a movem, e, de outro, defende aqueles do liberalismo,
especialmente do mercado — uma vez que sejam idénticos —, impedindo
o agente de pensar por si mesmo (ARRIOLA, 2000, p. 78). Além disso,
também a compartimentalizac¢do assola esse tipo de universidade. E, se
ela educar para essa divisdo, a educagdo sO servird para produzir
especialistas, sem nenhum tipo de compromisso com a vida e seu bem
ultimo. Nesse sentido, Arriola afirma que

Se ela ¢é privada da possibilidade de transmitir esta visdo de mundo
racional unificadora e de organizar os debates da sociedade em torno
dela, a missdo da Universidade é reduzida a educagdo profissional —
que, por outro lado, pode ser aprendida diretamente na vida
profissional —, ou a posse de uma cultura geral, cuja aquisi¢do pode
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ser autodidata através de livros ou multimidia. Em qualquer caso, a
Universidade esta privada de argumentos para legitimar sua existéncia
(ARRIOLA, 2000, p.123).

Para que este ndo seja o caso, isto €, para que a universidade nao
perca seu espaco de legitimacdo, ela precisa se desfazer daqueles
elementos que a conduzem para uma direcdo inadequada. Sobre isso,
Amaya & Séanchez-Migallon apontam os problemas que assolam essa
universidade liberal. Na opinido desses autores, esses problemas podem
ser resumidos em cinco pontos: (i) a fragmentacdo do saber; (ii) o
desaparecimento da Universitas; (iii) a profissionalizag¢do da filosofia;
(iv) o esquecimento da educacdo para a sabedoria e para a formagdo do
carater; e (v) a justificacdo da sua existéncia (AMAYA & SANCHEZ-
MIGALLON, 2011, p. 228-45). Para recuperar o seu sentido e
significado, a universidade precisa desfazer-se da falsa neutralidade
inerente a concepgao liberal que lhe da mote.

No artigo dedicado a universidade americana, em especial a
universidade catolica, Maclntyre (2006) fala do historico e da
composi¢do curricular das diferentes areas, acenando para o fato de que
os cursos foram elaborados em torno de diferentes disciplinas, depois
subdisciplinas e, posteriormente, subsubdisciplinas. Para o autor, a
multiplicacdo de disciplinas e, também, a historia da especializacao
crescente por parte de estudiosos e a transformagdo de professores
universitarios em pesquisadores profissionalizados, focados em pontos
especificos, que t€ém também o encargo de ensinar, € cujo sucesso esta
diretamente associado a identificacdio do seu trabalho a uma
subdisciplina particular. Em vista disso, e afirmando que a formacao
universitdria deve romper com essa fragmentacdo e continua
especializagdo, MacIntyre faz a proposi¢do de um curriculo tripartite,
distribuido ao longo de trés ou quatro anos.

Um elemento ¢ matematico e cientifico, estendendo-se da fisica a

quimica e a neurofisiologia necessarias para entender descobertas
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recentes sobre o cérebro. Outro € historico, situando a histéria das
ideias em seus contextos sociais, politicos e economicos. E um terceiro
consiste nos estudos linguisticos e literarios. Todos os trés t€ém um
componente filosofico: filosofia da mente e do corpo, questdes
filosoficas levantadas por diferentes aspectos da nossa historia passada,
questdes interpretativas e avaliativas colocadas pelo nosso
relacionamento com outras culturas. Assim, a faculdade necessaria para
ensinar este curriculo consistiria de matematicos, fisicos, alguns tipos
de biodlogos, historiadores intelectuais, sociais e econdmicos,
professores de inglés e de uma ou duas outras linguas e literaturas,
antropologos e filésofos (MACINTYRE, 2006).

Numa tal universidade, seria importante dedicar-se ndo apenas ao
ensino de cada uma das disciplinas, mas a uma visao do curriculo como
um todo, isto €, como uma articulagdo dos saberes, de tal monta que os
estudantes fossem capazes de formular e buscar respostas alternativas e
rivais as questdes que dao sentido e propodsito a tal curriculo. Nesse
sentido, algo assim seria possivel, na opinido de Maclntyre, porque,
através desse curriculo, os alunos seriam ensinados a fazer perguntas de
forma inerente as disciplinas, o que ¢ valioso para a instrugdo de
técnicas de pesquisa genuinas; além disso, aprenderiam algo como uma
educacdo voltada as artes liberais, e ndo apenas um treinamento
profissional que, no final das contas, caracteriza muito da universidade
contemporanea. Por isso, durante os trés primeiros anos, ter-se-ia essa
educacdo nas artes liberais e, num quarto ano, ficar-se-ia disponivel
para a pesquisa e o treinamento profissional, pois, conforme o autor,
“ndo temos que sacrificar o treinamento na pesquisa, a fim de
proporcionar aos nossos alunos uma educagao liberal, assim como nao
temos que fragmentar e deformar sua educagdo, como fazemos agora”
(MACINTYRE, 2006, s/p.).

Num curriculo universitario assim entendido, a universidade seria
colocada ndo como um espago neutro e de possiveis acordos; seria,
antes, o lugar do confronto das ideias, do desacordo, do conflito. Iria,
também, garantir o debate entre as diferentes tradicdes mediante
discussdes, nao permitindo que o membro de uma comunidade se isole
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cada vez mais em torno de si mesmo. Efetivamente, a universidade, tal
como Maclntyre a propde, “[...] ndo tem o objetivo de limitar os
intercambios de ideias nem impor uma forma de vida. Ao contrario, seu
interesse pode se caracterizar como o fomento da liberdade de
educadores e educandos, liberdade, ndo obstante, que nasce do
compromisso € nao da ruptura” (ARRIOLA, 2000, p. 224). Assim, ¢
através da educacdo que Maclntyre procura dar respostas aos
problemas da moralidade contemporanea, reconhecendo inicialmente a
auséncia de uma moralidade universal, passando pela constatacdo de
que a cultura presente ¢ o resultado de diversos pensamentos de
diferentes épocas e, finalmente, afirmando a importincia de uma
educagdo voltada para as virtudes, de tal modo a se ter critérios de
justificagdo moral — e, entdo, constituir-se um publico educado.

Consideracoes finais

Neste trabalho, buscou-se cotejar a compreensdo do que € a
educacdo na teoria moral de Maclntyre, uma extensa e multifacetada
obra dirigida particularmente a critica ao liberalismo, a privatizacdo do
bem e aos elementos do projeto iluminista de justificacio da
moralidade, cujo fracasso estd associado ao emotivismo. As ideias de
Maclntyre endossam um retorno a ética aristotélico-tomista, a qual se
caracteriza especialmente nos conceitos de pratica, unidade narrativa de
uma vida, tradicdo e virtude. De fato, o pensador escocés busca
reabilitar a ética aristotélico-tomista como uma alternativa para os
problemas morais do mundo contemporaneo.

Com efeito, ainda que Maclntyre ndo seja um filosofo da
educacdo, especialmente nas ultimas décadas ele tem pensado na
educacdo como desdobramento da reflexdo moral — é verdade, ha um
numero bastante grande de tedricos que tem buscado estabelecer uma
correlagdo entre a teoria do filésofo e a educacdo, como ja se indicou
(AMAYA & SANCHEZ MIGALLON, 2011; ARRIOLA, 2000;
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DUNNE, 2014; KEENEY, 2007; MARADIAGA CEZAR, 2008 e
MURPHY, 2013). Dessa perspectiva moral, a configuragdo que o autor
dé4 a ela a circunscreve como uma iniciagdo nas praticas, isto €, como
um meio para a realizagdo das praticas, as quais, por sua vez, dao-se
apenas tendo as tradigdes como referéncia. Nesse horizonte, a
educagdo, em si mesma, ndo ¢ uma pratica, mas um conjunto de
habilidades que orbitam as diferentes formas de praticas sociais, dentro
das quais se realiza o florescimento humano.

Todavia, ¢ possivel dizer que o proposito da existéncia de
instituicdes educacionais ¢ claramente determinavel para esse
filosofo: a criagdo de um publico educado. E justamente esse publico
educado que promovera, como resultado da educacdo, o
direcionamento do estudante a caracterizacdo de uma fungéo social no
interior da sua sociedade — a escolha por um oficio ou atividade
laboral —, bem como ao pensamento e a reflexdo autdbnomos. Além
disso, conforme se mostrou, a constituicdo de um publico bem
educado ¢ possivel apenas quando reunidas as seguintes condigdes: (i)
a existéncia de um conjunto razoavelmente amplo de individuos
educados no habito e na possibilidade de organizar um debate
racional, a cujo veredito apelam os intelectuais protagonistas; (ii) o
consenso a respeito de pardmetros invocados para julgar o erro e o
acerto das argumentagoes; (iii) o compartilhamento de amplo espectro
de crencas e acdes, formadas pela leitura originada de uma
compilagdo comum de textos, os quais sdo vistos como tendo um
status candnico e auténtico dentro dessa comunidade concreta
(MACINTYRE, 1991, p. 120-3). Ora, a existéncia de um publico
educado propicia a existéncia de um modelo compartilhado de
justificacdo racional ao qual a educacao deve conduzir.

Nao obstante, para que exista, ¢ necessario, também, que a
educacdo se comprometa em termos de um rol de conteudos e que o
curriculo da educagdo esteja direcionado as formas de atividade e de
conhecimento como fins em si mesmas (atividades que ndo possuem
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carater instrumental ou externo), pois que assim se permite ao aluno
buscar o que ¢ realmente importante através do desenvolvimento das
capacidades humanas, que ¢ a vida boa, o que se da numa relagdo com
a comunidade. Um tal modelo se estabelece como uma forma de
educagdo liberal por valorizar o conhecimento como tendo valor por
si proprio. Também, finalizando, a universidade esta especialmente
vinculada a constru¢do de uma teoria da agdo humana inteligivel. Para
o pensador, a principal tarefa da universidade é oferecer os horizontes
e a construgdo das bases daquele modelo compartilhado de
justificacdo racional, pois, assim, pode agir na resolu¢do dos
problemas da moralidade contemporanea, bem como traduzir-se na
educacao para as virtudes.

Como se nota, finalmente, as ideias de MaclIntyre a respeito da
educacdo ndo pretendem construir uma visdo separada do campo
educacional, mas se colocam, como ele mesmo indicou a respeito da
educagdo no pensamento de Tomds de Aquino, como caudatarias de
uma variedade de outras areas e disciplinas (praticas, nos termos de
Maclntyre): sem esse contexto argumentativo ao qual pertence as
discussoes educacionais, ndo ha forma de as conclusdes educacionais
serem inteligiveis (MACINTYRE, 2005, p. 94). Portanto, segundo o
pensamento do filésofo escocés, a educagdo ndo ¢ um campo separado
de ideias, mas esta vinculada a sua reflexdo sobre a moralidade.
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