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Resumo: Este trabalho tem por objetivo analisar alguns aspectos da
filosofia da educacdo na tradicdo pragmatista americana. Além disso,
visto que o estudo remete diretamente a questdo da influéncia de
Dewey sobre Rorty e Lipman, também faremos uso do revisionismo
dialético de Harold Bloom. O principio central da tese bloominiana ¢
que as relagdes revisiondrias, ou seja, a influéncia entre grandes autores
sempre ocorre mediante leituras fortes: o cerne dessa desleitura reside no
complexo ato critico de interpretar dialeticamente mediante um processo
que envolve a apropriacdo (revisdo), a distor¢cdo (desvio) e a correcao
(redirecionamento) da doutrina original. Finalmente, propomos que, a
despeito dos diferentes pontos de vista, encontrados no multifacetario
neopragmatismo contemporaneo, as preocupagdes sociais, politicas e
educacionais discutidas amplamente por Dewey que continuam vicejantes
e atuais, seja na proposta de Rorty, com sua filosofia literaria, seja na
proposta de Lipman, com sua filosofia da infancia.
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Abstract: The objective of this study is to examine some aspects of
educational philosophy in the American pragmatist tradition. Moreover,
given that the study refers directly to the question about the influence
of Dewey over Rorty and Lipman, we will also use the Harold Bloom’s
dialectic of revisionism. The main principle of Bloom’s thesis is that the
revisionist relations, that is, the influence among great authors always occurs
by strong readings: the heart of this misreading lies in the complex critical
act of interpreting dialectically through a process that involves acquisition
(review), distortion (deviation) and correction (redirection) from the original
doctrine. Finally, we propose that, despite the different views found in
the multifaceted contemporary neo-pragmatism, the social, political and
educational concerns widely discussed by Dewey are thriving and current,
whether it is in Rorty’s proposal with his literary philosophy, or Lipman’s
proposal with his philosophy of childhood.

Keywords: Philosophy of education. Pragmatism. Misreading.

Resumen: Este trabajo tiene como objetivo analizar algunos aspectos
de la filosofia de la educacion en la tradicion pragmatista americana. Por
otra parte, dado que el estudio se refiere directamente a la cuestion de la
influencia de Dewey em Rorty en Lipman, también vamos a hacer uso del
revisionismo dialéctico de Harold Bloom. El principio central de la tesis
bloominiana es que las relaciones revisionarias, es decir, la influencia de
los grandes autores siempre se produce por las lecturas fuertes: el nicleo
de esta mala interpretacion se encuentra en el complejo acto critico
de interpretar dialécticamente a través de un proceso que implica la
apropiacion (revision), la distorsion (desviacion) y la correccion (cambio
de direccion) de la doctrina original. Por altimo, se propone que, a pesar
de los diferentes puntos de vista que se encuentran en lo multifacético
neopragmatismo contemporaneo, el contexto social, politico y educativo
discutido ampliamente por Dewey todavia esta prosperando y corriente,
mediante la propuesta de Rorty, con su filosofia literaria y mediante la
propuesta de Lipman, com su filosofia de la infancia.

Palabras-clave: Filosofia de la educacion. Pragmatismo. Lectura erronea.
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Introduciao

No conto “O Jardim dos Caminhos que se Bifurcam”, o ficcionista
argentino Jorge Luis Borges explora as infinitas possibilidades narrativas
de um labirinto espago-temporal que assume a forma de um romance atra-
vessado por multibifurcagdes: “Acreditava em infinitas séries de tempos,
numa rede crescente e vertiginosa de tempos divergentes, convergentes e
paralelos. Essa trama de tempos que se aproximam, se bifurcam, se cortam
ou que secularmente se ignoram, abrange todas as possibilidades” (BORGES,
1972, p. 107-108). A proposta de Borges ¢ que sempre podemos retomar e
explorar infinitamente as possibilidades que se apresentam explicitamente
diante de n6s como robustas variantes ou que subrepticiamente assumem a
forma de erros, inexisténcias ou fantasmas.

Tal perspectiva ¢ assumida como hipétese de trabalho para explorar
uma vertente contemporanea do pragmatismo americano que, conforme
acreditamos, num futuro proximo se revestira de trajes fantasmagoricos
na tessitura da historiografia da tradi¢do pragmatista. Trata-se da variante
conhecida na contemporaneidade como neopragmatismo. Em linhas gerais,
discorreremos acerca das ramificagdes originadas a partir da recepgao e
distor¢ao de alguns aspectos da ideias do pragmatista classico John Dewey
na interpreta¢do de Richard Rorty e Mathew Lipman.

Breve historico da tradicao pragmatista

A corrente filoséfica do Pragmatismo ¢ nativa dos Estados Unidos da
América. Em sua vertente classica, o pragmatismo ¢ localizado entre meados
do século XIX e as duas décadas iniciais do século XX. Em sua vertente
contemporanea, o pragmatismo principia a partir da segunda metade do
século XX e persiste até os dias atuais.

O divisor histdrico e conceitual entre o pragmatismo classico e o neo-
pragmatismo ¢ o movimento denominado /inguistic turn. A ocorréncia desta
virada linguistica mudou de tal forma o panorama filoséfico mundial que, na
propria tradi¢do pragmatista, a nocao de experiéncia cedeu lugar a nocao de
linguagem como principal objeto de investigacdo (RORTY, 1997). Assim, o
Neopragmatismo, Pragmatismo Contemporaneo, Pragmatismo Linguistico e
Pragmatismo Pos-quineano sdo algumas das principais designacdes usadas
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para se referir ao trabalho de autores cujo referencial tedrico, orientagdo
metodologica e propositos filosoficos se coadunem com aqueles da tradicao
pragmatista e que, necessariamente, também considerem a contribuigdo
oriunda da filosofia analitica e sua énfase na linguagem (SILVA, 2012).
Talvez a principal contribui¢@o possa ser considerada a mudanca de atitude
diante dos problemas filosoficos: a filosofia analitica, ao priorizar a analise
da linguagem faz com que muitos problemas nio sejam resolvidos, mas
dissolvidos, isto ¢, sua abordagem transforma muitas questdes tradicionais
da filosofia em falsos problemas.

No contexto historico-filosofico que permeia a delimitagdo tematica
e metodologica da filosofia analitica da linguagem, o principal fator de
mudangas na concepgao filosdfica contemporanea foi a virada linguistica.
Uma “revolugdo filosofica”, assim definida por Rorty: “Entenderei por
filosofia linguistica o ponto de vista segundo o qual os problemas filoso-
ficos podem ser resolvidos (ou dissolvidos), reformando a linguagem ou
compreendendo melhor a que usamos no presente” (RORTY, 1997, p. 3).
A virada linguistica designa, em geral, a transi¢do de um paradigma da
consciéncia para um paradigma da linguagem e encerra uma transposicao
relevante de campo de estudo: a filosofia parte da area da metafisica e da
epistemologia em diregdo a area da logica e da filosofia da linguagem. Tal
deslocamento implica numa relativa diminui¢ao do interesse filosofico na
busca pela fundamentacdo e legitimidade tedrica do conhecimento e, em
contrapartida, numa ampliagdo gradual de pesquisas voltadas para a analise
do sentido, da referéncia e do significado.

Nos Estados Unidos, o pragmatismo nao ficou incolume as mudan-
cas ocorridas no cenario filosofico mundial posterior a virada linguistica
(como denotam a énfase de Rorty na nog¢ao de conversagdo ¢ de Lipman
na no¢ao de dialogo). Neste sentido, é possivel dividir a histéria da tra-
di¢do pragmatista em trés periodos (MURPHY, 1993; RORTY, 2006). O
primeiro periodo, de meados do século XIX até as duas primeiras décadas
do século XX, diz respeito ao nascimento e consolidagdo do pragmatismo,
principalmente, através de seus fundadores C. S. Peirce (1839-1914), W.
James (1842-1910) e J. Dewey (1859-1952), além de outros importantes
representantes como G. H. Mead (1863-1931), F. C. S. Schiller (1864-1937)
e C. L. Lewis (1883-1964). O segundo periodo, a partir da década de 1930,
¢ caracterizado como o declinio do pragmatismo e coincide com a chegada
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dos positivistas l6gicos do Circulo de Viena nos EUA, que fugiam da 2°
Guerra Mundial que assolava a Europa. O resultado dessa involuntaria
alianga, entre o decadente pragmatismo classico ¢ a ascendente filosofia
analitica resultou numa combinagdo de influéncias tedricas que ambientou
a formagdo universitaria de grandes expoentes filosoficos como W. Quine
(1908-2003) e D. Davidson (1917-2003). O contexto para o surgimento do
neopragmatismo foi decorrente do posterior declinio do positivismo logico
na América (THAYER, 1973; JAMES, 1979; DE WALL, 2007). Como o
pragmatismo classico em geral, particularmente com Dewey, se notabilizou
como uma filosofia da ac@o, avessa a mera contemplagdo praticada pela
filosofia tradicional, seu estudo sempre esteve atrelado a questdes praticas,
de natureza politica, social e educacional (GARRISON; NEIMAN, 2003).
Uma vez que a lacuna social deixada pelo pragmatismo nao foi eficazmente
preenchida, nem mesmo os méritos do método de analise conceitual da fi-
losofia analitica foram suficientes para eximir os positivistas logicos (e sua
alegada neutralidade cientifica) das criticas que demandavam responsabilida-
de social por parte dos filosofos. Tempos depois, essa confluéncia de fatores
culminou no terceiro periodo, definido como a renovagdo do pragmatismo.
A luz da interpretagio de R. Rorty (1931-2007), as (inicialmente relutantes)
contribuigdes tedricas de Quine e Davidson, juntamente com idiossincraticas
releituras dos pragmatistas pioneiros, resultaram, entre os anos de 1980 e
1990, no neopragmatismo (RORTY, 1991).

Ap0s esta explanagio breve e preambular sobre a historia da tradi¢ao
filosofica do pragmatismo, € preciso considerar que se, por um lado, ninguém
questiona a presenca de Dewey na tradi¢ao pragmatista, por outro lado, ha
muitas controvérsias quanto a filiagdo de Rorty e de Lipman na referida
tradigao (MURPHY, 1993; HAACK, 1995; DANIEL, 2000; SILVA, 2009).
Como excede o escopo deste trabalho fazer uma analise ampla, exaustiva e
minuciosa das relagdes tedricas entre Dewey, Lipman e Rorty tragaremos
nossas consideracdes em torno de algumas ideias que possam sugerir a
qualificacdo da filosofia lipmaniana de neopragmatismo.

Visto que o estudo remete diretamente a questio da influéncia de Dewey
sobre Lipman e Rorty, utilizarei como principal ferramenta metodologica
a desleitura, ou seja, o revisionismo dialético do critico literario Harold
Bloom. Tal atividade revisionista consiste numa versao contemporanea da
atividade herética, ja que ambas seguem doutrinas até determinado ponto e,
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posteriormente, se desviam delas. Desse modo, a diferenga reside no fato de
a heresia mudar a énfase da doutrina herdada, ao passo que o revisionismo
dialético muda a direcdo da mesma. Nessa perspectiva, o principio central
da tese bloominiana é que as relagdes revisionarias, ou seja, a influéncia
entre grandes autores sempre ocorre mediante leituras fortes: o cerne desta
desleitura reside no complexo ato critico de interpretar dialeticamente me-
diante um processo que envolve a apropriagao (revisao), a distorgao (desvio)
e a correcdo (redirecionamento) da doutrina original.

A caracterizacao do revisionismo dialético

Para Bloom, apenas os poetas fortes sdo importantes porque sao
eles que fazem a historia poética “distorcendo a leitura uns dos outros, a
fim de abrir para si mesmos um espago imaginativo” (BLOOM, 2002, p.
55). Tal ato de apropriagdo é também uma agdo revisionista e de desvio.
Bloom reduz a seis, o nimero de movimentos revisionarios necessarios
a compreensao de “como um poeta se desvia de outro” (BLOOM, 2002,
p. 61). A esse complexo ato séxtuplo ele atribui o nome de desleitura ou
desapropriacdo. Embora Bloom reconheca que as proporgdes revisiona-
rias sejam pluralistas e ndo tenha um numero definido, ele considera que
Clinamen, Tessera, Kenosis, Daemonizagdo, Askesis € Apophrades sao
suficientes para demonstrar sua tese de que toda grande obra original e
imaginativa ¢ um desvio.

O medo peculiar do poeta, a sua angustia da influéncia, é que nao lhe
reste uma obra poética para realizar, que sua voz nio seja distinta e rele-
vante e que suas palavras ndo comuniquem nada que seus antecessores ¢
contemporaneos ja tenham dito. Em tal circunstancia, o poeta forte é terreno
propicio para vicejar a angustia da influéncia e seu movimento contrario, a
apropriagdo. E o sentimento melancélico de “angustia que torna inevitavel
a apropriagao” (BLOOM, 2002, p. 102).

Bloom defende uma nog¢ao poética que € bastante permissiva, em vir-
tude da abrangéncia de sua acep¢do. Primeiro, ele afirma que tanto o poema
quanto a critica sdo interpretagdes distorcidas de outros poemas. A ressalva
¢ que o poema, isto ¢, a distor¢do interpretativa poética, encerra uma critica
mais pungente e radical que a propria interpretagdo critica poético-literaria,
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visto que, para ele toda interpretacdo é uma interpretagao distorcida e, por-
tanto “toda critica ¢ poesia em prosa” (BLOOM, 2002, p. 142).

A ferramenta crucial para a mudanga de sentido ¢é o tropo, um desvio
retérico. Na redefini¢ao de Bloom, todo tropo € uma interpretagao que cons-
titui “um erro proposital” de leitura, “um tipo de falsificagdo” de escrita,
“um engano” deliberadamente praticado pelo poeta forte contra seu modelo
poético (BLOOM, 2003, p. 107).

Na concepgao literaria de Bloom, a tradi¢do ¢ concebida como um
“desenvolvimento dialético” através de um “jogo de repeti¢ao e descontinui-
dade” (BLOOM, 2003, p. 47-49). Posteriormente, Bloom ainda completa sua
definigdo com a sentenca de que a tradigdo € “o contraste entre inspiragoes
rivais” (BLOOM, 2003, p. 77). Em linhas gerais, a tradi¢ao ¢ concebida como
algo dinamico perpassado pela ideia de conflito, um legado que € parcial ou
integralmente revisado, questionado, combatido ou aprimorado tanto por
seus adversarios quanto por aqueles que defendem a sua continuidade. Como
Bloom utiliza o conflito entre as figuras miticas de Laio (pai) e Edipo (filho),
para simbolizar a luta mortal entre poetas (precursor e sucessor). Entretanto,
na medida em que ele admite que, muitas vezes, as figuras paternas podem
ser compostas, assumimos que tal composi¢do pode ter a forma de uma
variedade de autores distintos ou mesmo de uma tradicéo.

Em geral, os neopragmatistas pensam a tradi¢ao filosofica como instru-
mentos conceituais dentro de uma espécie de caixa de ferramentas. Todavia,
alguns destes instrumentos com “prestigio imerecido” continuam sendo usados
a despeito de sua ineficacia (RORTY, 1995, p. 9). A partir desta orientagdo os
neopragmatistas podem realizar uma leitura da tradi¢do filosofica na qual se
combina (tal como ¢ feito com as ferramentas na solugao de problemas espe-
cificos) ideias e argumentos de autores que geralmente aparecem apartados
(MALACHOWSKY, 2002). Do mesmo modo, eles acreditam que algumas
ideias ou concepgoes deveriam ser abandonadas ou renovadas e também, a
despeito dos fildsofos que tentam nostalgicamente manter em uso ferramentas
obsoletas, outras novas ferramentas devem ser inventadas.

Em seguida, descrevemos os movimentos revisionarios em conformi-
dade com a proposta de Bloom (2002; 2003).

Clinamen, o primeiro movimento revisionario, ¢ descrito como apro-
priagdo poética: um complexo ato de interpretar criativa e deliberadamente
errado, isto é, ler em desacordo com a interpretagdo considerada mais ou
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menos consensual. Bloom sugere que tal atividade revisionista ¢ uma espé-
cie de versao contemporanea da atividade herética, porque ambas seguem
doutrinas até certo ponto e depois se desviam delas. A diferenca é que a
heresia muda a énfase da doutrina herdada, ao passo que o revisionismo
muda a sua diregao. O principio central da tese de Bloom ¢ que a influéncia
poética entre poetas fortes “sempre se da por uma leitura distorcida do poeta
anterior, um ato de correcdo criativa que é na verdade e necessariamente
uma interpretagdo distorcida” (BLOOM, 2002, p. 80).

Tessera, o segundo movimento revisionario, ¢ definido duplamente
como completude e antitese. Isso porque o desvio do jovem poeta encerra,
ao mesmo tempo, uma tentativa de completar os pais (o poema original)
e também uma oposicao a eles, baseada na crenca que seu precursor ou
precursores nao teriam ousado o suficiente. Nesse segundo movimento re-
visionario, a0 mesmo tempo em que o poeta posterior recupera e completa o
poema original, ele se opde a0 mesmo, porque a completude proporcionada
ao poema original ¢é redutora, distorcida e antitética.

Kenosis, o terceiro movimento revisionario, implica em repeticdo e
descontinuidade, mas posteriormente, admite também o significado de es-
vaziamento. Para Bloom, o mero prosseguimento verificado entre um poeta
precursor e um poeta posterior, impede este Gltimo de ser poeta, porque a poe-
sia, compreendida como a busca da descontinuidade, sugere a ideia de seguir,
romper e superar. Assim, a descontinuidade do ato de desfazer e recriar ideias
precursoras constitui um mecanismo de defesa que permite a sobrevivéncia
do poeta posterior como poeta. Dito isso, merece destaque a ideia segundo
a qual, a defesa do poeta jovem € feita através de uma tentativa de remover
o precursor de seu contexto. Tal defesa ocorre como um esvaziamento, no
sentido de minar a for¢a do poeta pai ao desfazer e recriar suas ideias.

Daemonizagdo, o quarto movimento revisionario, sugere a interferéncia
de uma entidade intermediaria entre as divindades e a humanidade, o daemon
que, ao auxiliar o jovem poeta forte, num processo cujo resultado € quase
a emulacdo entre poeta anterior e posterior, acirra o gladio contra o poeta
forte precursor. O daemon nutre o efebo e enfraquece o precursor. Nesse
movimento poético, ao contrario dos dois primeiros modos revisionarios
(clinamen e tessera) que sdo tentativas de “corrigir ou completar os mortos”,
e de modo similar ao terceiro modo revisionario (kenosis), a daemonizagdo
atua como uma tentativa de reprimir a forga do poeta antecessor.
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Askesis, o quinto movimento revisionario, ¢ uma sublimag¢do poética,
uma forma de purga¢do que tem por objetivo atingir um estado de soliddo.
Nessa etapa, a busca pelo estado de isolamento faz com que a desleitura
redutora posterior atinja inclusive o proprio trabalho do poeta efebo. Apds a
conversao daimonica, munido de poder suficiente para combater seu anteces-
sor, 0 jovem poeta também precisa investir contra si mesmo porque a ascese
poética requer sua purificagdo e isolamento. Essa transformagdo € necessaria
para diferencia-lo tanto do poeta precursor quanto de seus contemporane-
os. Na ascese, ndo ha lugar para continuidade ou compartilhamento, dai a
purificagdo pela solidao, isto €, pelo distanciamento solipsista do passado
e do presente. O proprio precursor, na visdo do poeta posterior, passa a ser
louvado por ter sido o que ele (efebo) se tornou. Assim, ele reconhece na
alteridade pretérita a possibilidade de superar a si mesmo.

Apophrades, o sexto e ultimo movimento revisionario, encerra a
revelagdo que a propria forca daemonica usada pelo poeta posterior para
exaurir o precursor, advém dos proprios precursores. A imagem aqui € a de
que os mortos retornam para travar o combate final. Todavia, nesse combate
derradeiro, se os poetas fortes podem criar um paradoxal e subvertido estilo
unico em relagdo aos seus ancestrais, eles também podem enfraquecer se os
mortos retornarem incoélumes, ou seja, inalterados. Isso significa que se eles,
mesmo apos terem sido fustigados por desleituras na batalha da apropriagéo
poética, ndo apresentarem sequer sombras de cicatrizes, isto €, se apds todas
as mas leituras e hipoteses perversas (no sentido de virar para o outro lado,
desviar) e criativas feitas pelo poeta posterior, nenhuma duvida for suscitada
nas leituras e interpretagdes posteriores acerca do poeta ancestral, entdo, a
interpretagdo candnica (consensual) volta revigorada.

Um exercicio de desleitura na tradicdo pragmatista: Dewey, Rorty e
Lipman

Dentre os pragmatistas classicos, apenas John Dewey logrou longe-
vidade e esteve ativo durante quase toda a primeira metade do século XX.
Justamente por isto, ele esteve ciente dos diversos eventos, personalidades
e lugares significativos que constituiram boa parte da cultura deste periodo.
Em certo sentido, podemos dizer que o conhecimento da conturbada época de
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Dewey ¢ requisito necessario para a compreensao de suas ideias e, também,
da repercussao obtida pelas mesmas. Isto porque nos seus trabalhos, a énfase
reside nos aspectos politico e social da experiéncia humana.

Assim, se submetermos os escritos deweyanos ao contexto historico e
cultural especifico do periodo compreendido entre as duas guerras mundiais,
poderemos consider-los como uma filosofia social e politica, a medida que,
entrementes, constituem menos uma analise de outras concepgdes filosofi-
cas do que uma reacao contra determinadas praticas educativas, politicas e
sociais de seu tempo. Afinal, como nos adverte o proprio Dewey em 1948,
na obra Reconstrugdo em filosofia: “a fungio primordial da filosofia ¢ a de
explorar racionalmente as possibilidades da experiéncia; especialmente
as da experiéncia humana coletiva” (DEWEY, 1958, p. 130). Como o
propdsito da obra em questdo era fazer uma contraposi¢do entre os velhos
problemas filosoficos e os novos, ele explicita sua visdo acerca da filosofia
tradicional, exarando que “os sistemas [filosoficos] antigos refletem as
concepgoes pré-cientificas do mundo natural, a situacdo pré-tecnologica do
mundo da industria e a situagao pré-democratica do mundo politico em que
suas doutrinas tomaram forma” (DEWEY, 1958, p. 20). Em linhas gerais,
podemos afirmar que tais passagens evidenciam a perspectiva de Dewey
sobre a filosofia e denotam, na sua reivindicagao por um novo exame dos
sistemas e problemas filosoficos, a combinagdo entre o pendor democrati-
co, o historicismo hegeliano e o evolucionismo darwiniano (GARRISON,
1999; RORTY, 1995).

Como veremos posteriormente, essa recorrente necessidade deweya-
na de atualizar a filosofia com os problemas, inquieta¢des e evolugdes de
cada época ressoa tanto na filosofia literaria de Rorty quanto na filosofia
da infancia de Lipman que sdo projetadas como experimentos flexiveis de
transformacao individual e social no ambito de paradigma da linguagem.
Nessa perspectiva, a importancia de coadunarmos o estudo da historia da
filosofia com o conhecimento de outras areas, tais como das instituigdes
sociais, da cultura, da religido e da literatura; era justificada porque “tanto
a organizagdo bioldgica quanto a social concorrem para a formagdo da
experiéncia humana” (DEWEY, 1958, p. 108).

Como Dewey nao pensa que a “experiéncia significa escravizagdo
ao passado, a tradi¢do, ao costume”, ele aponta para o progresso moral,
cientifico e politico como resultados atingidos (e a serem aprimorados)
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mediante a substitui¢ao da atitude filos6fica meramente contemplativa pela
interventora (DEWEY, 1958, p. 109). Em defesa desta ideia, o filosofo
pragmatista questiona:

Mas a eliminagdo desses problemas [metafisicos e epistemoldgicos]
tradicionais ndo iria permitir que a filosofia se dedicasse a tarefa
mais proveitosa e necessaria? Nao a incitaria a enfrentar os graves
defeitos e conturbagdes sociais e morais de que a humanidade softre, a
concentrar a aten¢ao sobre a maneira de descobrir as causas e a exata
natureza desses males e de aclarar mais e mais a no¢ao de melhores
possibilidades sociais? Em suma, ndo se empenharia a filosofia em
planear uma ideia ou um ideal que, ao invés de expressar a nogao de
um outro mundo ou de algum fim remoto e irrealizavel, fosse usado
como método de compreensao e correcdo dos males especificamente
sociais? (DEWEY, 1958, p. 130-131).

Assim, na concepg¢do deweyana, se a filosofia abdicasse da sobrecarga
na sua tarefa, representada pela “metafisica balofa” e pela “inutil episte-
mologia”, poderia se dedicar com mais propriedade as disciplinas sociais,
morais ¢ educacionais (DEWEY, 1958, p. 131). Isto porque, sustenta Dewey,
nao devemos “apelar eternamente para decisdes pretéritas nem para velhos
principios, no intuito de justificar um curso de agdo” (DEWEY, 1958, p. 168).
Finalmente, Bernstein defende que em relagdo a Dewey, € preciso considerar
que no “centro de sua visdo e interesses filosoficos estdo as questdes sociais
e politicas na comunidade democratica” (BERNSTEIN, 1995, p. 58).

Aqui, nossa hipotese de trabalho principia pela sugestao que a proposta
original de Dewey, expressa na obra Reconstrugdo em filosofia, ecoa nas
obras de Rorty e Lipman. Em outras palavras, a angustia da influéncia dos
neopragmatistas comega com a apropriagdo (revisdo) de alguns elementos
da doutrina deweyana por Rorty e Lipman, cujas interpretagoes inéditas
encerram uma distor¢do (desvio) tedrica que resulta num amplo apelo em
prol de uma corregdo (redirecionamento) da atividade filosofica. Como néo
ha limites especificos acerca do inicio e fim de cada momento revisionario,
apresentaremos tal leitura sem tentar delimitar os trés momentos. Em contra-
partida, procuraremos evidenciar a complementaridade desses trés aspectos
no assim chamado exercicio de desleitura sobre a tradigdo pragmatista.
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E interessante notar que uma das caracteristicas da apropriagdo ¢ ler
em desacordo com o consensual, isto é, fazer uma leitura t3o criativa a ponto
de ser considerada (inicialmente) herética pelos epigonos do precursor des-
lido. Gouinlock (1995), por exemplo, critica uma distingdo encontrada na
leitura de Rorty, entre um Dewey bom ¢ um Dewey mau. Campbell (2009)
também faz uma critica a Rorty ao identificar na sua leitura uma analise
seletiva e parcial da obra deweyana, que ele qualifica como um uso rortyano
de Dewey. Por sua vez, Daniel (2000), por sua vez, embora faga um estudo
abrangente sobre a influéncia de Dewey sobre Lipman, reluta em apontar
os desvios criativos que permitam sustentar a originalidade da filosofia da
educacdo lipmaniana, pois considera tais desvios como detalhes e alega que
Lipman segue integralmente o paradigma filosofico-educacional deweyano.

No caso de Rorty, o resultado foi a proposi¢do de uma mudanga na
arena filosofica que vicejou numa nova forma de se fazer filosofia: a filosofia
como conversagdo literaria. Utilizo a expressao conversagdo literdria para
designar minha interpretagdo da concepgao rortyana de filosofia. Tal recurso
encerra também uma tentativa de amalgamar as principais acepgoes e carac-
teristicas da filosofia que, nos escritos de Rorty, € referida sob diversificada

9% ¢ 9 ¢

e cambiante terminologia: “filosofia edificante”, “conversacdo”, “género de
literatura”, “literatura”, “filosofia transformadora”, “género transitorio”,
“filosofia conversacional” e “politica cultural”.

Em linhas gerais, uma leitura atenta de 4 filosofia e o espelho da
natureza, de Rorty, ndo permite subestimar a relevancia das ideias de
Dewey na consecug¢ao do projeto rortyano de critica a filosofia tradicional,
particularmente quando Rorty, quase no encerramento da referida obra,
defende enfaticamente que a filosofia, independentemente de suas historicas
mudangas tematicas ¢ metodologicas, ndo perca de vista os problemas reais
dos seres humanos. Assim, ao repudiar a restrita ¢ hierarquizada nogao de
conhecimento em prol da conversagao livre e aberta, Rorty sustenta que do
“ponto de vista educacional, em oposi¢do ao epistemologico e tecnoldgico,
0 modo como as coisas sao ditas € mais importante do que a posse de ver-
dades” (RORTY, 1990, p. 359). Ele continua:

Uma vez que ‘educacdo’ soa um pouco vazio demais, e Bildung um
pouco estrangeiro demais, usarei ‘edificacdo’ para significar este pro-
jeto de encontrar novos, melhores, mais interessantes e mais fecundos
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modos de falar. A tentativa de edificar (a n6s mesmos ou a outros)
pode consistir na atividade hermenéutica de fazer conexdes entre
nossa propria cultura e alguma cultura exotica ou periodo histdrico,
ou entre nossa propria disciplina e outra disciplina que parega per-
seguir objetivos incomensuraveis num vocabulario incomensuravel.
Mas pode, ao invés disso, consistir na atividade ‘poética’ de inventar
novos objetivos, novas palavras ou novas disciplinas, seguida, por
assim dizer, pelo inverso da hermenéutica: a tentativa de reinterpretar
nosso ambiente familiar nos termos nao-familiares de nossas novas
invengoes. Em qualquer caso, a atividade ¢ (apesar da relagdo etmo-
logica entre as duas palavras) edificante sem ser construtiva — pelo
menos se ‘construtivo’ significa o tipo de cooperagdo na realizagdo
de programas de pesquisa que tem lugar no discurso normal. Pois o
discurso edificante é suposto ser anormal, tirar-nos para fora de nossos
velhos eus pelo poder da estranheza, para ajudar-nos a nos tornarmos
novos seres (RORTY, 1990, p. 360).

Depois disso, durante quase trinta anos, o proprio Rorty modificou
varias vezes sua concep¢ao de filosofia e filosofo, mas sempre manteve essa
perspectiva social, educacional e politica deweyana. No caso de Rorty, tal
viés ¢ identificado na concepgao de narrativa como um instrumento poderoso
de transformagao individual e social. E possivel distinguir dois usos narrati-
VoS rortyanos: o uso especifico, caracterizado pela reconstrugao historica (a
narrativa argumentativa ou filosé6fica) e o uso abrangente, caracterizado pelo
redimensionamento de ideias, pessoas, textos, instituicdes e costumes através
da acdo de contar historias (a narrativa ‘story’ em seu sentido amplo) reais
ou ficticias, pretéritas ou futuristas, utdpicas ou distopicas sobre sofrimentos
e triunfos em cendrios alternativos (outras sociedades, €pocas ou culturas).

No caso de Lipman, sua leitura de Dewey resultou numa proposicao
dentro da arena filosdfica, ou seja, a proposta de uma nova area disciplinar,
a filosofia da infancia (KOHAN, 1999). Lipman escreve:

A pergunta, ndo obstante, persistira sobre o que ha com respeito a
infancia que a habilita a tornar-se uma area da filosofia. A resposta a
essa pergunta parece ser que, para merecer uma filosofia, uma area
deveria ser rica o bastante em implicagcdes de modo a contribuir sig-
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nificativamente para outras areas da filosofia. Estudos especializados
no campo em questdo poderiam ter valor para a metafisica, ou para
a logica, ou para a epistemologia e profissionais nesta. A questdo,
entdo, é se a infancia preenche este requisito. Parece ser o caso de que
desenvolver filosofias da infancia assegura a promessa de implicagdes
significativas para a filosofia social, metafisica, filosofia do direito,
ética, filosofia da educagdo e outras areas filosoficas (LIPMAN, 1990,
p- 215-223).

Na filosofia da educag@o de Lipman, é possivel entrever muitos aspec-
tos e temas caros ao pragmatismo, em geral, e a filosofia da educacgdo de
Dewey, em particular. Por exemplo, quando Lipman prioriza seu pioneiro
programa de filosofia para criangas a atividade investigativa em sala de aula
denominada comunidade de investigacdo, é inevitavel a mengao a Peirce,
o fundador do pragmatismo americano. A despeito do nome em comum, a
concepgdo de comunidade de investigagdo em Peirce e em Lipman guarda
pouca semelhanca entre si. No primeiro caso, comunidade de investigagdo
diz respeito a atividade cientifica de um grupo de especialistas adultos. No
segundo caso, trata-se de uma atividade investigativa e dialogica, embora
diletante, cuja ocorréncia se da prioritariamente na sala de aula com criangas.

O proprio pragmatismo de Peirce foi concebido como um método
capaz de elucidar o significado de conceitos obscuros a partir do exame de
seus efeitos na conduta humana. Desta forma, o objetivo do pragmatismo
seria o de “estabelecer um método de determinacao dos significados” para
acabar com as controvérsias filosoficas, nas quais os contendores sustentam
suas ideias através do uso de palavras idénticas com sentidos distintos ou
indefinidos (PEIRCE, 1990, p. 194).

Nessa perspectiva, a relacdo entre pensamento e acao ¢ formulada,
de modo exemplar, na maxima pragmatica, segundo a qual, para se “de-
terminar o significado de uma concepgao intelectual”, o procedimento a
ser adotado consiste em “considerar quais consequéncia praticas poderiam
concebivelmente resultar, necessariamente, da verdade dessa concepgao; e
a soma destas consequéncias constituira todo o significado da concepgao”
(PEIRCE, 1990, p. 195).

A defini¢ao de crenga como habito de agdo desempenha fundamental
importancia no pragmatismo peirceano. Para Peirce, a acdo ¢ norteada
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pela crenga. Esta é antecedida pela divida, que nao fornece qualquer
indicio, base ou orientagdo para nossas agdes, mas, pelo contrario, ¢
um estado de preocupagdo, insatisfacdo e desorientagdo. O processo
através do qual o estado de duvida é convertido em estado de crenga
¢ chamado de inquérito. O Unico proposito do pensamento, concebido
como inquérito, é o estabelecimento da opinido e, consequentemente,
a cessac¢do da duvida. A alternancia entre o estado de dtvida e o estado
de crenga é constante. Isto porque uma vez estabelecido um habito de
acdo, ao agirmos, estaremos sujeitos ao confronto com uma nova davi-
da. A irritagdo da duvida, por sua vez, deve estimular o pensamento a
desempenhar a sua Gnica fungao: a producdo de crencga, que faz reiniciar
todo o processo (MURPHY, 1993).

Nao podemos esquecer que a concepcao de filosofia em Peirce € pre-
dominantemente cientifica. Ele adverte que a “condigao infantil da filoso-
fia” no século XIX ¢é decorrente do fato dela ter sido praticada por pessoas
“que nao se educaram em laboratorios”, que ndo tem o necessario pendor
experimentalista e, “consequentemente, ndo foram estimuladas pelo Eros
cientifico” (PEIRCE, 1998, p. 29).

Em contrapartida, o que muitos consideram como uma inovagao original
lipmaniana, ¢ justamente a ideia de filosofar com criangas (KOHAN, 2005).
Ou seja, a julgar pela expressdo pejorativa em que Peirce aplica o termo
infantil, podemos presumir que uma das tltimas coisas com as quais ele
poderia aquiescer seria uma atividade filos6fica sendo praticada com e pelas
criangas. Assim, quando Lipman sugere a possibilidade de criar comunidades
de investigacdo em salas de aulas, motivadas por novelas filosoficas onde
0s protagonistas sdo criangas, sua proposta encerra um redirecionamento de
alguns elementos tedricos verificados no pragmatismo classico.

Nessa perspectiva, talvez a influéncia de maior amplitude na filosofia
da educagdo de Lipman seja a das ideias de Dewey. Ao ler os escritos de
Lipman ¢é quase ¢ impossivel ndo recordar as obras How we think? (1910)
e Democracy and education (1916) de Dewey. Cabe ressaltar que para o
pragmatista classico, a nog@o de experiéncia esta estreitamente conectada
anog¢ao de educagdo que, segundo ele, seria “processo de reconstrucao, de
reorganizagao da experiéncia, pelo qual The percebemos mais agudamente
o sentido, e com isso nos habilitamos a melhor dirigir o curso de nossas
experiéncias futuras” (DEWEY, 1959, p. 8).
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A ideia deweyana de ressignificacdo da experiéncia tem lugar de des-
taque no programa lipmaniano de filosofia para criangas. Para Lipman, visto
que as criangas t€ém um pendor filosofico natural (verificado principalmente
na sua agucada curiosidade, predisposi¢ao em emitir opinides e investigar
arazdo de ser das coisas), tais habilidades seriam melhor exercitadas se as
experiéncias das criangas reais pudessem ganhar uma nova dimensao ao
serem conectadas ao procedimento narrativo e investigativo das criancas
ficticias personagens das novelas filosoficas. Aqui, podemos recordar a im-
portancia dada por Dewey ao comportamento linguistico, quando ele afirma
em Experiéncia e natureza que “entre todas as realizagdes, a comunicacao
¢ a mais notavel” (DEWEY, 1980, p. 29). Essa op¢ao de trabalhar com
textos tematicos filosoficos voltados para criangas com idades especificas
encerra um procedimento pedagdgico importante na medida em que, além
de relacionar o contetdo da narrativa com a faixa etaria crianga, leva em
consideragdo as experiéncias e conhecimentos especificos da idade infantil,
facilitando sua identificagdo com as referidas personagens. O interessante, a
despeito da preocupagdo didatico-pedagdgica mencionada, € que a proposta
dos programas curriculares lipmanianos de filosofia para criangas abarca
um universo tematico tao amplo que contempla questdes éticas, epistemo-
logicas, estéticas, 16gicas, metafisicas (LIPMAN, 1990; LORIERI, 2004).

Consideracgoes finais

A utilizagdo metafilosofica da desleitura, para compreender as relagdes
tedricas entre o pragmatista Dewey e os neopragmatistas Rorty e Lipman,
prioriza a nog¢do de influéncia. Na teoria poética bloominiana, tal nogao ¢
investigada em seis momentos inter-relacionados, caracterizados como um
sistema que oscila entre as criticas ao passado ¢ as alusdes futuras. Essa
reducdo ¢é autorizada pela propria estrutura da desleitura que atua em pares:
nos dois primeiros movimentos clinamen ¢ tessera, o ato principal é o de
rever (a apropriacdo); nos dois movimentos intermediarios kenosis e dai-
monizagdo, o ato principal é o de reestimar (a distor¢ao) e, nos dois ultimos
movimentos (askesis € apophrades), o ato principal ¢ o de redirecionar (a
correcao).

Na desleitura de Bloom, a ideia de reducionismo remete a noc¢do de
apropriacao, compreendida na sua teoria poética como equivalente a uma
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interpretagdo distorcida radical que denuncia a obra do precursor como uma
idealizagdo excessiva que, portanto, urge ser corrigida. Uma vez que todos
os seis modos revisionarios da desleitura sdao reducionistas em relagdo aos
precursores, tanto a redescri¢ao rortyana quanto a inovagao lipmaniana, ne-
cessariamente, mantém essa caracteristica. Em linhas gerais, Rorty e Lipman
realizam um giro narrativo ao conceberem suas novas ramificagoes filosofi-
cas. Assim, tanto na proposta rortyana quanto na lipmaniana, resguardadas
as devidas diferengas conceituais, reconhecem-se distintamente a influéncia
deweyana ¢ um redirecionamento da filosofia para o campo da narrativa.

Finalmente, propomos que, a despeito dos diferentes pontos de vista
encontrados no multifacetario neopragmatismo contemporaneo, as preocu-
pacdes sociais, politicas e educacionais discutidas amplamente por Dewey
continuam vicejantes e atuais, seja na proposta de Rorty, na sua filosofia
como conversagao literaria, seja na proposta de Lipman, com sua filosofia
da infancia. Em suma, parafraseando Bloom, podemos afirmar que Rorty e
Lipman sdo poetas fortes sob a sombra da influéncia de Dewey.
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