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NA OTICA DE EX-ALUNOS
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RESUMO

Esta é uma pesquisa de abordagem qualitativa, que se baseia nas
teorias desenvolvimentistas, sobre avaliagdo do professor
universitario na 6tica de 32 ex-alunos de Medicina Veterinaria,
procedentes de 13 Estados brasileiros. Seu objetivo foi verificar se
existem regularidades em torno das descrigdes do melhor professor
evocado, daquele que se distingiiiu dos demais, e se essas
regularidades aproximam-se do que a literatura psicolégica aponta
conceitualmente como sabedoria. Foram utilizadas questdes abertas,
respondidas por escrito. Os resultados mostraram que as descri¢des
do melhor professor apresentaram, no conjunto, elementos
indicadores conceituais de sabedoria, significando que os docentes
distinguem-se, pessoal e profissionalmente, na ajuda quanto ao
desenvolvimento de seus alunos. Concordando com estudos na
mesma tematica, pode-se constatar que a validade do julgamento
dos graduandos a respeito do professor permanece apds o término
do curso, para varios aspectos, dentre os quais a adequagao de
preparacdo, interesse, estimulagdo da curiosidade intelectual e
atitude progressista. Esses e outros fatores descritos pelos ex-alunos
compdem o perfil do professor que emana sabedoria.

PALAVRAS-CHAVE: Avaliacao do professor. Sabedoria. Bom
professor.
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ABSTRACT

This is a qualitative approach research, based on developmental
theories about the evaluation of university teachers from the point
of view of 32 former students of Medicine Veterinary, coming from
13 Brazilian States. Its objective was to verify if there were
regularities in the descriptions of those ones considered the best
teachers, the ones who distinguished themselves from the others. It
was also analyzed if these regularities are close to what the
psychological literature consider as wisdom. Open questions were
used and they were answered in the writing form. The results
showed that, in a whole, the descriptions of the best professors
presented conceptual elements indicating wisdom. It means that
professors are distinguished, personally and professionally, in the
way they collaborate to the development of their students. Agreeing
to studies on the same theme, it was evidenced that the validity of
judgment of graduate students regarding the professor remains
after the end of the course, in many aspects, among which the
adequacy of preparation, interest, stimulation of intellectual
curiosity and progress attitude. These and other factors described
by the former students compose the profile of the professor who
emanates wisdom.

KEYWORDS: Evaluation of teachers. Wisdom. Good professor.

Este é um estudo sobre avaliagdo do professor universitario
pela otica de ex-alunos de Medicina Veterindria. Insere-se em uma
pesquisa ampla a respeito da docéncia na educagado superior - que
envolveu, predominantemente, as dreas de Veterindria, Zootecnia
e Agronomia - realizada a partir da coleta de dados entre os
participantes de um Curso de Especializacdo a Distancia, em
instituicdo universitaria do Tridngulo Mineiro.

A avaliacdo do professor é uma das areas da avaliagao
educacional e pode ser realizada de varias maneiras e com

diferentes objetivos. Esta pesquisa avaliativa envolveu a 6tica do
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ex-aluno, respondendo, em parte, ao questionamento se
graduandos possuem maturidade suficiente para fazer um
julgamento de tamanha dimens&o.

No entendimento de Rippey (1975), a questdo nao se refere a
aceitar ou rejeitar a visdo do aluno, mas a descobrir em que aspectos
o aluno pode avaliar bem e como fazer bom uso da informacao
por ele prestada. Na década anterior os estudos de Kerlinger (1967)
e nas posteriores, os de Albanese (1989) e Lampert (1997) também
se ocuparam da mesma problematica.

A ética, ou a classificagdo do aluno, a despeito de criticas e
questionamentos que recebe, é muito usada nos processos de
avaliacdo do docente. Cashin, em 1995, encontrou mais de 1.500
publicagdes em que foi contemplada, a proposito, a visao do aluno
sobre o professor.

Em 17 estudos de meta andalise, COHEN (1980) constatou que
a melhoria do ensino estava positivamente relacionada ao fato do
professor receber as informacdes sobre as pontuagdes que os alunos
faziam a seu respeito, no primeiro trimestre do curso.

Drucher e Remmers (1951) e Centra (1974), comparando a
opinido de bacharéis, ap6s dez anos de formados, com as opinides
de estudantes de graduagdo sobre as qualidades mais importantes
de um bom professor, encontraram concorddncia entre os dois
grupos quanto a extensao dos seguintes critérios: adequagao de
preparacdo, interesse, estimulagdo da curiosidade intelectual e
atitude progressista. Verificaram também que as avaliacdes de
um mesmo professor por estudantes correlacionavam-se
positivamente com as de bacharéis.

Feldman (1989) demostrou também haver concordéancia entre
as pontuagdes de alunos quando relacionadas as de ex-alunos,
resultado que encontra respaldo em estudos de Centra (1993) e
Braskamp e Ory (1994).

Cashin (1995) considerou, com base nos estudos analisados,
que as pontuagdes de alunos sao estatisticamente confidveis, vélidas
e relativamente livres de distor¢des ou da necessidade de controle;
e que o julgamento efetuado pelo graduando sobre o professor
tende a permanecer depois do término do curso, quando ja possui
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uma certa experiéncia na profissdo e uma visdo mais critica e
estruturada a respeito de sua formagao.

Concordando com Simons (1999) e valorizando a contribuicao
dos estudos citados, pode-se afirmar que, se colocadas como metas
a melhoria do ensino e a boa qualidade da educagao, deve-se
investir positivamente no envolvimento de professores e alunos.

No Brasil, estudos sobre o tema se desenvolveram por Moreira
(1981), Silveira e Moreira (1984), Silveira, Moreira e Nunes (1985),
Silveira (1989) e Pinent (1992 e 1994). Na &rea de satde, podemos
destacar o estudo de Morsoletto (2001) e o de Pereira (2003), que
avaliaram a docéncia pela 6tica de alunos, utilizando o
Questionario de Avaliacdo de Docéncia (QAD), proposto e
validado por Pasquali (1984).

Ampliando as pesquisas a respeito da tematica, este trabalho
aborda a questdo sob outro enfoque, por outras lentes. Tem
caracteristicas diferentes dos estudos citados, no tocante ao tipo
de abordagem. Optou-se pela pesquisa de carater descritivo e
interpretativo, que privilegia os diferentes significados dos
depoimentos, na tentativa de caracterizacdo do fendmeno em
estudo.

O problema central da pesquisa é: A que se deve a distin¢do
atribuida pelos profissionais veterindrios a professores lembrados
como importantes em suas vidas; docentes que deixaram marcas
estimuladoras do desenvolvimento pessoal e profissional; que foram
percebidos como lideres, tutores, conselheiros e orientadores?

Acredita-se que a razdo maior do reconhecimento do aluno, a
respeito do trabalho do professor, ndo esteja apenas no trato do
contetdo (inegavelmente importante) ou nas habilidades didaticas
(igualmente importantes) ou em outros fatores isolados.

Sem descartar a importancia desse conjunto, esta pesquisa tenta
verificar a hipdtese de que a sabedoria desses mestres, ou de parte
desses mestres, explique o bom empreendimento no ensino; ou
melhor, na educagdo, a propésito do ensino. Constata-se, de
imediato, dificuldades conceituais para a explicitacdo do que é
sabedoria e as conseqilientes limita¢cdes para a condugdo de
pesquisas nessa direcdo.
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Orienta-se primeiramente pela publicacao Sabedoria: uma
questdo milendria, uma questdo actual, da Professora Helena D’orey
Marchand, da Universidade de Lisboa, procurando alinhavar suas
relevantes argumentagdes as preocupacdes semelhantes as de
outros estudos (FELTRAN, 1990; 1999; 2002), a respeito das
finalidades da Educagado e do compromisso do professor em formar
para a autonomia. Nesses, e particularmente em outra publicacdo
feita em parceria (FELTRAN e PAGOTTI, 2000), evidenciou-se a
grande dificuldade - até mesmo a impossibilidade teérica - do
professor atingir o objetivo de contribuir para o desenvolvimento
da autonomia de seus alunos, no caso de ele préprio ndo ter
alcancado nivel evolutivo superior, seja do ponto de vista
intelectual, seja do ponto de vista moral.

Isso reforga a direcdo da hipétese levantada. Acredita-se que
o melhor professor, aquele que deixou marcas positivas no
crescimento do aluno e que o ajudou a se desenvolver pessoal e
profissionalmente, em dire¢do a autonomia, seja o professor sabio.
Transcende a transitoriedade da situacdo pedagégica, embora a
valorize como oportunidade para trabalhar esses objetivos,
imediatos, contextuais, sociais e ainda os universais, relativos a
formacgado do Ser.

O objetivo deste estudo é mais exploratério, que conclusivo.
Pretende verificar se existem regularidades em torno das descri¢des
que ex-alunos da Medicina Veterindria fizeram a respeito do melhor
professor evocado, ou seja, daquele que se distinguiu dos demais. E
se essas regularidades aproximam-se do que a literatura psicolégica
aponta conceitualmente como sabedoria.

Método

Trata-se de uma pesquisa avaliativa, de abordagem
predominantemente qualitativa, que se desenvolveu durante os
encontros presenciais de um Curso de Especializagdo a Distancia,
em Julgamento de racas zebuinas, na FAZU - Faculdade de
Agronomia e Zootecnia de Uberaba - MG, na oportunidade de
trés turmas consecutivas, entre os anos de 2000 e 2002.
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Participaram como sujeitos 32 veterinarios, sendo 28 homens
e quatro mulheres. Os veterinarios pesquisados estavam na faixa
etaria entre 21 e 60 anos, distribuidos 25 até 40 anos e 7 ap0s os 41
anos. Procediam de 13 Estados brasileiros, representando todas as
regides geopoliticas do pais, com maior freqiiéncia dos Estados de
Minas Gerais (7), Mato Grosso (5) e Mato Grosso do Sul (4); em
seguida, Maranhao (3), Sao Paulo (3), Rio de Janeiro (2), Tocantins
(2), Bahia (1), Espirito Santo (1), Goias (1), Parana (1), Pernambuco
(1) e Rio Grande do Sul (1).

Para facilidade de localizacdo dessas variaveis os sujeitos sao
indicados no texto como no exemplo: S1 (o de namero 1), F (sexo
feminino), 24 (anos), SP (procedente do Estado de Sao Paulo).

A situacdo favordvel para a pesquisa foi especialmente
possibilitada pelo fato de se tratar do encontro presencial do referido
curso.

A coleta de dados ocorreu durante a disciplina Didatica, que
compunha o curriculo do curso. Aos participantes foi solicitado o
que segue:

- Descreva o seu melhor professor universitario. O que o distinguia
dos demais?

- Como ele ensinava?

- Como ele avaliava seus alunos?

Os alunos dispuseram- se, de imediato, a resposta escrita,
pairando um grande siléncio durante 30 ou 40 minutos na classe.
Poucos escreveram apenas uma pagina. As descri¢des foram
recolhidas assim que concluidas.

A organizacdo dos dados para anélise seguiram orientagdes
da abordagem qualitativa de pesquisa e, em especial, alguns
procedimentos sugeridos por Bardin (1977) a respeito da andlise
de contetido. As descri¢cdes passaram por repetidas leituras, até
que fossem percebidas convergéncias em torno de indicadores
conceituais de sabedoria.

A natureza exploratéria do estudo eximiu o pesquisador da
preocupagdo com freqiiéncia ou com comparagdes. Interessava a
presenca ou auséncia de elementos indicativos do fendmeno. Foram
transcritas as partes significativas de todas as descrigdes feitas pelos
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profissionais veterindrios. Selecionados na literatura, os indicadores
do conceito em estudo, tentou-se uma aproximacgdo entre ambos,
chegando-se aos resultados que sdo apresentados a seguir.

Resultados e discussao

Retomando o problema central da pesquisa, sdo apresentados
os depoimentos em que se evidencia a distingdo atribuida pelos
veterinarios a professores muito importantes em suas vidas, que
os estimularam pessoal e profissionalmente, e que foram percebidos
como verdadeiros lideres, orientadores. Sao os seguintes:

- professores lembrados como importantes em suas vidas:

[...] outras personalidades também passaram por minha mente,
mas com menos intensidade, ndo digo importancia, mas que
nao me marcaram como esse professor (S1, F, 24, SP).

Acho que o melhor professor é aquele capaz de deixar
ensinamentos que possam ser utilizados no decorrer da vida
apos se egressar de uma universidade. Essa linha de
raciocinio me faz voltar de maneira muito clara a minha
professora de Parasitologia I. (513, M, 29, MA).

Hoje eu sempre o encontro em congressos e ele me apresenta
com todo o orgulho a outros profissionais como sua ex-aluna
e agora colega [...]. (S10, F, 28, MT).

Os ensinamentos do bom professor sdo usados ao longo de
nossas carreiras, a postura e exemplo do bom professor nos
servem de baliza ao longo de nossas vidas. (516, M, 31, GO).

" professores “guardados” com afeto, lideres, tutores, guias,
conselheiros, orientadores que deixaram marcas que sdo
reconhecidas como estimuladoras do desenvolvimento pessoal e
profissional:
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Demonstrava interesse por nossas vidas e futuro [...] foi meu
conselheiro e meu tutor [...] se transforma em quase um pai,
pois ele se preocupa, orienta, acalenta, mas sabe exigir (S10,
F, 28, MT).

[...] desenvolvia seu trabalho como se fosse parceiro ou
orientador, as vezes nao ficava nitida a sua funcédo em classe;
de professor, passava a conselheiro [...] (518, M, 31, MG).

Eu o considerava como melhor, pois ele era um lider, uma
pessoa que nos transmitia confianca [...] A turma toda o
considerava o melhor professor (521, M, 33, MG).

[...] julgo este como o melhor porque toda a turma o
respeitava como um mestre [...] (S8, M, 27, MS).

- professores que depois de algum tempo, ainda motivam
admiracdo e agradecimentos espontaneos, ndo induzidos pela
pesquisa:

Marconi marcou minha fase académica como um grande
mestre, com conhecimento profundo do assunto e que sabia
como nos fornecer esse conhecimento nos estimulando o
saber e nunca nos repreendendo ou nos fazendo sentir
inferiores ou incapazes de aprender [...].

Do coracéo:

Obrigada Marconi! (S1, F, 24, SP).

Nao foi por acaso que ele foi escolhido por unanimidade o
paraninfo da turma. E, ainda mais, o nome de nossa turma
teve o seu nome, acho que ndo preciso mais falar dessa figura
fantéastica que foi Dr. Sebastidozinho, como o chamavamos
(S26, M, 42, PE).

Deus lhe dé o céu, Dr. Fontes. Vocé merece. Suas idéias e
seus conceitos prevalecem hoje e estdo na parada e em
evidéncia (532, M, 58, MG).
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Interessante observar que sao depoimentos de cidadaos desse
novo século, de profissionais que convivem com a volatilidade das
informagdes, que tém facilidade cada vez maior de acessa-las, tanto
as de cunho profissional como as de outra natureza qualquer.
Participam do avanco cientifico e tecnolégico da era atual. E
assistem a desvalorizagdo da figura do professor pela concorréncia
desleal que faz a midia com as agéncias formadoras.

Retomando a hipdtese da pesquisa, sdo apresentados os
depoimentos que concorrem para a sua verificacdo, ou seja, a de
que a sabedoria desses mestres explicaria o bom empreendimento
no ensino e na educagdo, a propdsito do ensino. Na série de
descricOes a seguir, o objetivo central desse estudo foi trabalhado.
Trata-se de verificar se existem regularidades em torno das
descricdes do melhor professor evocado e se essas regularidades
aproximam-se do que a literatura psicolégica aponta
conceitualmente como sabedoria.

Acredito que em primeirissimo lugar o que me encanta em
sua pessoa € o seu saber, ou seja, seu conhecimento [...].
Conhecimento este que ele sabe dividir com o préximo. Talvez
esta seja uma de suas maiores e melhores qualidades [...]. O
seu modo de ser, agir, ensinar, me encantou. Um ser amigo,
educado, culto e “louco” pelo saber [...]. Acredito que sua
forma de ensinar [...] e principalmente sua sabedoria é que
faz[em] a diferenca com os demais professores (S1, F, 24, SP).

Prosseguindo a apresentacao de resultados, lista-se os
indicadores conceituais sobre sabedoria, com a indicacido da fonte
de onde foram extraidos.

- a sabedoria é a primeira entre as virtudes, transcende a dimensao
exclusivamente cognitiva, pois que se refere ao “controle da razdo
e ao carater” (PLATAO, 1995, p. 19).

[...] Seu método de ensino se misturava com sua
personalidade e o seu dia a dia. Centrado, o conhecimento
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do tema especifico parecia fazer parte de sua constituigao
[...] (520, M, 33, MT).

[...] De posturas sempre calmas e firmes, jeito calmo e
atencioso, encantava a maior parte da turma de Medicina
Veterindria do 4° ano [...] (523, M, 34, PR).

- a sabedoria se manifesta na acdo que favorece “mudangas do
aluno em seu sistema de valores, quanto a abertura a novas
idéias e reorganizagdo das anteriores” (PAUL, 1999, p. 45).

Dava ao aluno a liberdade de falar suas besteiras, quando
acontecia dava chance para o mesmo se corrigir ensinando o
certo e um dos pontos basicos era que os seus ensinamentos
eram super praticos. (532, M, 58, MG).

- a sabedoria favorece “[...] mudangas nos comportamentos, com
base na auto- motivacdo de seus alunos” (PAUL, 1999, p. 45).

[...] Este professor “vestia a camisa” e nos ensinava, nos
motivava a sermos homens e mulheres de verdade, sempre,
sempre, sempre capazes [...] despertava a nossa mente a
sempre explorar o nosso potencial, que por sinal é infinito
[...] (S6, M, 26, BA).

Nunca ele imp0s seu saber e sim, num gesto de pesquisa e
préticas em laboratérios havia uma cumplicidade que nos
motivou e incentivou [...] (525, M, 39, RS).

- a sabedoria inclui o esfor¢co em “[...] desenvolver novas
capacidades nos alunos, como a de organizar o tempo e de adquirir
novas técnicas de estudo” ( PAUL, 1999, p. 45).

O fato do tempo ser muito pequeno para abranger todos os
assuntos (fato comum na maioria das disciplinas) o professor,
de inicio, pediu para que os alunos indicassem os assuntos

Educ. e Filos., Uberlandia, v. 20, n. 40, p. 243-262, jul./dez. 2006.

252



Educagio e Filosofia

de maior interesse. Considero esta uma atitude muito valida
em tempos de reestruturagdo de curriculos geralmente
“inchados”, além de ter um carater democratico (S 27, M, 27,
MS).

[...] Seu método de ensino era simples e, acho eu, muito
competente, pois em suas aulas, apesar do tema ser complexo
e profundo, como é a técnica cirtrgica, ele estava sempre
descontraido e contagiava a turma [...] n6s sempre estavamos
dispostos a enfrentar o dia a dia da técnica e com certeza
contribuiu muito para nossa formacao (517, M, 31, MS).

Eu o considero o melhor professor universitdirio porque cumpriu o
papel que deveria ser o mesmo de todos os outros professores [...]
ensinar-nos priticas profissionais atuais e aplicdveis (S 21, M, 39,
RS).

Ele era do tipo durio e sistemdtico [...]. Pode ser que seu estilo nio
fosse dos mais modernos, porém o método de interagir a prdtica com
a teoria dentro da medida exata, fazia com que o aluno tirasse o
maior e melhor proveito da matéria [...] (525, M, 37, MS).

- A sabedoria do professor resulta em estimulo “[...] ao
desenvolvimento do pensamento critico de seus alunos e a
capacidade de compreender o porqué das dificuldades” (PAUL,
1999, p. 45).

Esse professor é aquele que, ap6s a aula, o aluno nao se sente
cansado do assunto, quer debater mais sobre ele. Esse
professor estimula o raciocinio sobre determinado assunto e
por isso seus alunos acabam sendo mais favorecidos (S5, M,
26, MG).

Em sua forma de ensino, a0 mesmo tempo em que se passava
o conhecimento, passava-se o despertar de um senso critico
no aluno, de modo que este conseguia se encontrar num
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contexto real, nao conseguindo se limitar apenas ao contettido

didatico (56, M, 26, BA).

Durante as aulas percorria toda a sala, falava com todos os
alunos, brincava com cada um, pesquisando o saber, a
maturidade e o aprendizado de cada um [...] até no momento
da avaliacdo do aprendizado, se houvesse divida do aluno
ele tentava esclarecer (522, M, 34, ES).

- a sabedoria consiste “[...] em tomar decisdes sobre a prépria vida
e em ajudar os outros a tomar decisdes” (BALTES e SMITH, 1990,

p- 91).

Meu melhor professor universitario foi um grande amigo
também, quando eu o encontrava fora da sala de aula sempre
estava me dando forca e apoiando minhas idéias quando
eram boas (S3, M, 24, MT).

Ele mostrou que naquele instante era professor, mas passado
algum tempo seus alunos seriam colegas de profissao e teriam
nele um consultor onde poderiam recorrer sem receio de
serem repreendidos e, com certeza, de terem apoio neste
outro dificil momento (522, M, 34, ES).

- asabedoria envolve o compromisso de “[...] gerir questdes sociais/
questionar assuntos de natureza espiritual e sobre si préprio”
(BALTES e SMITH, 1990, p. 93).

A surpresa foi geral! Com uma postura nova para nds todos,
ele iniciou o curso fora da sala de aula, procurando nos passar
qual era a importancia do contetdo a ser abordado em nossa
futura vida profissional. Valorizava acima de tudo as opinides
dos alunos [...]. O ensino seguia as etapas programadas
anteriormente e, dada a mobilizagao de todos, sempre
sobrava tempo para a troca de informacdes, debates,
discussoes. O aprendizado tornou-se coletivo e os resultados
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superaram até mesmo as expectativas do professor. Procurava
nos enriquecer com assuntos gerais e a0 mesmo tempo nos
conscientizar sobre nossos papéis como cidaddos, profissionais
e membros de uma estrutura social (518, M, 31, MG).

- a sabedoria se relaciona a “[...] experiéncia, as capacidades
cognitivas e de comunicagao” (BRENT e WATSON, 1980, p.
141; BIRREN e FICHER, 1990, p. 321, KRAMER, 1990, p. 322)

[...] sua didatica era perfeita [...] entrava sempre em sala de
aula com vontade de dar aula! Isso fazia com que os alunos
sempre tivessem vontade de assistir suas aulas, era a aula
que menos falta tinha (S21, M, 33, MG).

Ele ensinava com muita originalidade, repassando conceitos
histéricos, programéticos, sempre inseridos no momento
atual, com muitos exemplos e aplicacdes no cotidiano
profissional. Fazia explicacdes das tentativas, erros e acertos
que tinha vivenciado, para que compreendéssemos o
momento e planejassemos um futuro de sucessos. Mantinha
a assiduidade as suas aulas mesmo sem exigir presenca, pois
fazia discussdes em grupos, mini-semindrios e dissertacdes
eloqiientes e profundas sobre determinado tema, que nos
deixavam extasiados com a profundidade de conhecimentos
aliados a simplicidade, integracao, facilidade de acesso e
honestidade (523, M, 34, PR).

- a sabedoria ndo descarta o “[...] afeto e a sensibilidade em relagao
a certos indicadores eminentemente emocionais” (BRENT e
WATSON, 1980, p. 144; BIRREN e FICHER, 1990, p. 323;
KRAMER, 1990, p. 297).

O melhor professor universitario que tive conseguia aliar
[...] humildade combinada com auto-valorizacao,
disponibilidade total para o aluno [...]. Conseguia nos tirar
o medo, nos dava confianca [...] (56, M, 26, BA).
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- a sabedoria confere a “[...] percepcao das inten¢des dos outros
que facilita a compreensdao empatica” (BRENT e WATSON, 1980,
p. 145; BIRREN e FICHER, 1990, p. 324; KRAMER, 1990, p. 298).

Era, [...] antes de mais nada, humano, amigo [...] sincero e
honesto, pois tratava a todos de igual para igual. Muito calmo,
muito observador, numa sala de aula contendo mais ou menos
80 alunos ele conhecia a todos , eram como se fossem seus
filhos. No momento que algum aluno fazia algo que nao
agradava ele chamava a atencdo de maneira muito educada,
dava uma pequena licdo de vida e continuava seus trabalhos
de maneira que ninguém o recriminava (526, M, 42, PE).

a compreensio e a reciprocidade sugerem sabedoria, pois que
constituem, conforme as palavras do mestre de Genebra, o
método de educagao para a paz (PIAGET, 1998, p.135).

Eu o considero meu melhor professor [...] pela integragao e
identificacdo com os seus alunos [...], pelo espirito de
companheirismo e de compreensdo, finalmente, por tratar
seus alunos de maneira igualitaria, sendo mestre e a0 mesmo
tempo colega, sem que com isso perdesse o respeito e
admiragao (S23, M, 34, PR).

Acho que foi 0 lado humano e a humildade de ensino que o
distinguiram dos demais. Embora de grande sabedoria ele
nos passava o seu lado de aluno e isso nos tornou iguais
num objetivo que era o de saber (S25, M, 39, RS).

Nunca ele imp0s seu saber e sim, num gesto de pesquisa e
préticas em laboratérios havia uma cumplicidade que nos
motivou e incentivou [...] (525, M, 39, RS).

Talvez esta seja uma de suas maiores qualidades, seu saber,
seu conhecimento, que sabe dividir com o préximo (S1, F,
24, SP).
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Era, em minha opinido melhor, devido a dar a impressao de
sermos colegas na viagem do aprendizado e ndo apenas
aluno-professor. Porém, sem nunca perder a autoridade e o
dinamismo, conseguia desenvolver o contetido de forma leve
e prazerosa (520, M, 33, MT).

[...] tratava o aluno com respeito [...] conseguia nossa
admiragdo e uma enorme empatia (S31, M, 57, TO).

O suposto “medo” que eu tinha, ndo era dele e sim de minha
ignorancia que ele desafiava ao me ensinar um assunto e torna-
lo tao facil. Era dificil quando ndo sabiamos responder suas
perguntas, pois queriamos que ele continuasse na sua
“empolgacdo” de ensino em conjunto conosco e ndo se
deparasse com nossa falta de conhecimento [...] (S1, F, 24, SP).

Consideracoes finais

Esta pesquisa confirma a posi¢do de Rippey (1975), Kerlinger
(1967), de Albanese (1989) e Lampert (1997) a respeito da
importancia da 6tica do aluno quando se descobre os aspectos que
ele pode avaliar bem; e quando se faz bom uso das informacdes
por ele fornecidas.

Considerando que os sujeitos deste estudo sdo profissionais e
ex-alunos, de faixas etdrias correspondentes a uma extensao de
quatro décadas, ha inferéncias interessantes a partir dos resultados
alcancados.

A primeira delas é a de que a avaliagdo positiva desses
professores, eivada de indicadores de sabedoria, tenha
permanecido desde a graduagdo, na maior parte desses
profissionais. Tal inferéncia se respalda nos estudos de Drucher e
Remmers (1951), Centra (1974; 1993), Braskamp e Ory (1994), bem
como nas conclusdes do extenso levantamento feito por Cashin
(1995), com base nos estudos analisados, considerando as
pontuacdes de alunos estatisticamente confiaveis e o julgamento
sobre o professor tendendo quando aqueles ja possuem experiéncia
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na profissdo e uma visdo mais critica e estruturada a respeito da
propria formacdo. Na situacdo examinada, ocorreram mengdes
explicitas de reconhecimento e até mesmo de admiragao aos mestres
considerados os melhores.

Pode-se ainda inferir, com base na experiéncia vicaria que
referenda a generalizacdo naturalistica nos contextos da pesquisa
qualitativa (LUDKE; ANDRE, 1986), que os resultados deste estudo
servirdo a outros professores, no exercicio da docéncia universitaria,
na medida em que se identificam com as situagdes apresentadas.

Tratando-se de mencdes elogiosas, o pesquisador nado omitiu
os nomes dos professores evocados, quando espontaneamente
apareceram, compreendendo o significado desses depoimentos na
avaliacdo de seus desempenhos tanto no plano pessoal como
profissional.

De qualquer forma, como aponta a literatura consultada, pode-
se afirmar que, se colocadas como metas a melhoria do ensino e a
boa qualidade da educagdo, o caminho mais oportuno passa pelo
envolvimento de professores e alunos (SIMONS, 1999).

Constata-se, a despeito das dificuldades conceituais e
empiricas apontadas e dos limites deste estudo, que ha indicadores
de sabedoria nas descri¢des dos antigos alunos sobre a personalidade,
a conduta, o método de ensino, a sistematica de avaliacdo, o
compromisso com o ensino, dentre tantos outros fatores que foram
lembrados pelos sujeitos desta pesquisa.

O magistério apresenta-se como oportunidade para o professor
desenvolver-se em direcio a sabedoria. Sao muitas as situacdes de
embates cognitivos e morais nas interacdes com grande nimero
de pessoas, principalmente com os alunos.

Quando se estuda o ensino ou a aprendizagem, pode-se
compreender como se apresentam os niveis evolutivos superiores,
caracteristicos do alcance da sabedoria.

A compreensdo lacunar desse conceito ndo deve ser
impedimento aos docentes, na busca de momentos de reflexdao
compartilhada com os pares, quanto a sabedoria de suas decisdes,
condutas e praticas no magistério, sabendo que nesse ambito se
manifestam posturas e convicgdes e, portanto, o nivel de
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desenvolvimento alcancado para a resolucdo das situagdes, na
totalidade de suas vidas.

Acredita-se, a partir dos resultados alcangados, que o ensino de
Medicina Veterinaria possa usufruir da experiéncia valiosa desses
mestres que atuaram e/ou atuam em 13 Estados brasileiros e que,
sem o saberem, deixaram marcas significativas em seus alunos,
influindo positivamente na constru¢do de cidaddos e profissionais.
Mais que isso, foram por eles evocados como os melhores.
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