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RESUMO

O texto acentua a importancia da discussao da identidade nos dias
de hoje e a utiliza para analisar a presenca dos “estranhos” em nossas
salas de aula. Procura caracterizar o estranho e mostrar como, ao
longo dos tempos, a escola buscava a homogeneizacao, expulsando
o estranho. Defende que a concepgao pés-moderna de identidade
pode sugerir estratégias pedagogicas para se lidar com o estranho,
de modo que ele se torne menos estranho na sala de aula.

PALAVRAS-CHAVE: Identidade. Escola. Estranho. Poés-
modernismo.

ABSTRACT

The article stresses the importance of discussing identity nowadays
and draws on it to analyses the presence of “stranges” in our
classrooms. It attempts to characterize the strange and to show
how the school has been looking for homogeneity and for expelling
the strange. It argues that the post-modern conception of identity
can suggest some pedagogic strategies to teach the strange so that
he becomes less strange in the classroom.
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Enquanto tomo café vou me lembrando de um homem modesto
que conheci antigamente. Quando vinha deixar o pao a porta do
apartamento ele apertava a campainha, mas, para ndo incomodar os
moradores, avisava gritando:

- Nao é ninguém, é o padeiro!

Interroguei-o uma vez: como tivera a coragem de gritar aquilo?

- Entdo vocé ndo é ninguém?

Ele abriu um sorriso largo. Explicou que aprendera aquilo de
ouvido. Muitas vezes lhe acontecera bater a campainha de uma casa
e ser atendido por uma empregada ou outra pessoa qualquer, e
ouvir a pessoa que o atendera dizer para dentro: “nao é ninguém,
nao senhora, é o padeiro”.

Assim ficara sabendo que ndo era ninguém.

(Rubem Braga)

Sempre hd um ntimero demasiado deles. “Eles” sao os sujeitos

dos quais devia haver menos - ou, melhor ainda, nenhum. E nunca
ha um namero suficiente de nés. “N6s” sao as pessoas das quais
devia haver mais.

(Zygmunt Bauman, 2005a, p. 47)

Segundo Zygmunt Bauman (2005b), identidade é o “papo do
momento”, é um assunto de extrema importancia e que estd em
evidéncia. A desintegracdo e a diminuicdo do poder aglutinador
das comunidades, complementadas pela revolucao dos transportes,
possibilitaram o nascimento da identidade - como problema e como
tarefa.

E de fato inegavel a relevancia do tema nos dias de hoje, por
razdes politicas, tedricas e praticas. Em termos politicos, sua
atualidade evidencia-se nas lutas de inimeros grupos sociais
(negros, mulheres, homossexuais etc), ha muito objeto de
inaceitaveis preconceitos e discriminagdes, contra a situagao de
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opressdo que os tém vitimado. Tais grupos tém conquistado espagos
e afirmado seus direitos a cidadania. Nessa politica de identidades,
desenraizam-se as tradi¢des que definem as pessoas por género,
raga, sexualidade, cultura e nagado, o que envolve o questionamento
de como temos sido conhecidos, concebidos, olhados e tratados.

Em termos tedricos, tem-se sugerido que o objeto principal de
investigacao para as ciéncias sociais deve ser a identidade. Ressalta-
se aimportancia de definirmos nossas identidades, de vermos quem
somos, de refletirmos sobre quem somos, de nos referirmos a
indicadores de pertenca que nos déem seguranca afetiva e clareza
sobre os grupos com os quais podemos e devemos nos relacionar e
nos entender. No caso da teorizagdo pedagégica, tem-se realcado
a necessidade de se tomar como foco central a qualidade do
desenvolvimento da identidade. Qualquer teoria pedagoégica
discute a identidade do educando, tendo em vista que o fim do
processo educativo escolar é que esse educando venha atribuir
significados e a agir socialmente de modo auténomo.
Particularizando ainda mais e considerando a teorizacdo sobre
curriculo, vale ter em mente o ponto de vista de que uma teoria do
curriculo deve discutir, entre outras questdes, a questdo da
identidade. Se todo curriculo “quer” modificar algo em alguém,
torna-se essencial refletir sobre como sera esse alguém transformado
pelo curriculo e sobre como organizar o processo que propicia a
transformacgao (SILVA, 2002). Dai o esforgo, nos recentes textos
de curriculo, por compreender os elos entre curriculo, poder e
identidade.

Em termos praticos, e focalizando particularmente as
institui¢cOes escolares, reiteram-se, em numerosos estudos do
curriculo em agao, as dificuldades vividas pelos professores em
decorréncia da entrada intempestiva, em sala de aula, de alunos
de grupos identitarios até entdo pouco presentes no espago escolar.
Problemas de aprendizagem, de conduta, de agressividade e de
valores parecem conturbar e inviabilizar muitas das atividades
pedagobgicas que os docentes antes desenvolviam com razoavel
tranqiiilidade. Inquieto, inseguro e insatisfeito, o professor
empenha-se no sentido de melhor conhecer quem sao esses novos
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alunos, quem sao esses outros, esses “estranhos”, esses diferentes,
que entram sem pedir licenca, que transgridem regras e normas e
que resistem aos mais agudos apelos de acomodagdo a ordem
vigente. Como lidar com eles, como inclui-los? Como lidar com
alunos tao distantes da visdo idealizada de estudante que a escola
sempre cultuou? Como lidar com alunos portadores de
necessidades especiais, com problemas na justica, com um pé na
criminalidade, com dificuldades de aprendizagem, com condutas
inesperadas e violentas? Como lidar com alunos pobres, negros,
tavelados, migrantes, homossexuais, membros de familias
“desajustadas”? Como entendé-los melhor?

Esses “estranhos” continuam a desestabilizar as iniciativas da
escola. Serdo tteis, para o sucesso dessas iniciativas, as correntes
discussdes sobre identidade? Zygmunt Bauman (2005b), ao reler a
histéria da sociologia moderna a luz da obsessao e da importancia
com que o atual debate publico trata a identidade, concluiu que os
“textos consagrados” do pensamento critico ndo oferecem
respostas tranquilizadoras. Serao mais adequadas as concepg¢des
elaboradas no ambito do pensamento pés-moderno e pos-
estruturalista?

Em outro estudo (MOREIRA e MACEDO, 2002), sustentei que
as concepgdes de identidade e de diferenga adotadas no
pensamento pés-moderno apresentam potencial para nortear a
formulacao de curriculos em que se atente para a pluralidade
cultural, se desestabilizem identidades hegemonicas, se questionem
0s processos pelos quais individuos e grupos sao rotulados de
diferentes, de “estranhos”. Reitero, neste texto, o mesmo ponto de
vista, argumentando, ao mesmo tempo, que o emprego da
concepgao pdés-moderna de identidade no processo curricular traz
a tona tensdes e desafios que precisam ser enfrentados.

Estruturo o texto da seguinte forma. Inicialmente, apresento o
enfoque pés-moderno de identidade, acentuando que no processo
de formagado de identidades separam-se os que podem e os que
nao podem pertencer a uma dada comunidade. Examino, a seguir,
os estranhos e sua insisténcia em ocupar espagos que lhes tém sido
vedados. Trato da escola, de sua preocupacdo com a ordem e do
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modo com vem lidando com esses estranhos. Reflito, entdo, sobre as
contribui¢des da concepgao pdés-moderna de identidade para um
processo curricular mais inclusivo e democratico, alertando para
tensoes e desafios que se observam no recurso a essa concepgao.

Sobre a concepc¢ao de identidade na contemporaneidade

Ciente de que ha distintas concepcdes de identidade na
contemporaneidade, opto por privilegiar a visdo de identidade
presente nos estudos culturais, dominantemente na obra de Stuart
Hall (1997a, 1997b, 1997c, 2000, 2003). Hall afasta-se da
perspectiva essencialista da identidade cultural, que a entende como
fixada no nascimento, como parte da natureza de cada um de
nds, como impressa pelo parentesco e pela linhagem dos genes,
como constituinte de nosso eu interior. Nesse enfoque, a identidade
ndo se deixaria afetar (ou seria pouco afetada) pelas transformagoes
econdmicas, politicas, sociais e culturais que respondem pela feicao
cada vez mais plural de nossas sociedades.

A existéncia de um nucleo essencial do eu, estavel, que passe,
do inicio ao fim, sem mudanga, por todas as vicissitudes da histoéria,
passa a ser vista como uma mera fantasia. Na verdade, o que se
tem é um sujeito fragmentado, instavel, cambiante, deslocado (tanto
de seu lugar no mundo social quanto de si mesmo), composto de
varias identidades (algumas antagdnicas ou nao resolvidas). O que
se tem é o sujeito pés-moderno (HALL, 1997b, 2000).

Se a fragmentacdo ocorre no interior dos individuos, ocorre
também entre os membros de um dado grupo, o que permite
afirmar que nenhuma identidade mestra é capaz de alinhar todos
os componentes desse grupo. Assim, fracassam sempre as
tentativas de determinar a identidade feminina, a identidade do
adolescente, a identidade negra. Em sintese, aspectos identitarios
diversos cruzam-se e deslocam-se no interior dos individuos e dos
grupos, tornando o processo de identificacdo descontinuo, varidvel,
problematico e provisério (HALL, 1997b).

Constituindo e sendo constituidas por diferentes relagdes de
poder, as identidades definem-se por suas relagdes com os outros.
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Pode-se considerar identidade e diferenca como entidades
inseparaveis e mutuamente determinadas, o que acarreta rejeitar
a perspectiva que toma uma como ponto de origem da outra
(SILVA, 2000). A afirmativa se justifica na medida em que é apenas
por meio da relacdo com o outro que nossa identidade se produz.
Ao compartilha-la com outros, estabelecemos também o que nos é
proprio, o que nos distingue dos demais.

A marca da diferenga, portanto, esta presente no processo de
construcdo identitaria: a identidade elabora-se em oposicao ao que
ndo se €, constrdi-se por meio da diferenca, ndo fora dela. A
diferenca é o que separa uma identidade de outra, estabelecendo
distingdes entre “nos” e “eles” (WOODWARD, 2000). Identidade
e diferenca definem os que “ficam dentro” e os que “ficam de fora”,
definem os “puros” e os “impuros”. A andlise do processo de
formacdo de identidades envolve, entdo, a compreensdao dos
critérios pelos quais alguns seres humanos sdo classificados de
“sujos”, de “estranhos”.

Sobre o estranho

Fundamento-me em Bauman (1994, 1998, 2005a) para enfocar
o “estranho”. Para apresenta-lo melhor, recorro a idéia de ordem,
vista como toda situacdo em que cada pessoa e cada coisa acham-
se em seus devidos lugares, nem sempre ocupados por livre e
espontanea vontade. A idéia de ordem articula-se a de pureza. As
coisas “fora do lugar” compdem o oposto da pureza,
correspondendo ao “sujo”, ao “imundo”, aos “agentes poluidores”.
As coisas sdo sujas ou puras, entdo, mais em decorréncia do lugar
que ocupam em uma ordem de coisas (formulada pelos que
procuram definir e garantir a pureza), que por caracteristicas
internas. O fator determinante é, em sintese, a localizacdo no
espacgo social, é a situacdo mais ou menos “adequada”, é a maior
ou menor conformidade com regras e normas estabelecidas,
empregadas para apartar individuos e coisas.

Na modernidade, colocar em ordem implicava rejeitar critérios
da ordem tradicional e conceber um outro modelo de pureza. Os
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impuros tendiam a ser, ao menos inicialmente, os revoluciondrios,
os contestadores, os que rompiam padrdes estabelecidos, os que
lutavam por novas ordens. Muitos deles, por seus esforgos,
conseguiram de fato influir na configuracao de novas ordens no
mundo em constante mudanca.

Mas, nesse mesmo mundo, colocar em ordem tornava-se logo
indistinguivel da imediata proclamacao de novas anormalidades,
de novas linhas que identificavam e separavam sempre novos
estranhos. Como ndo se conseguia uma ordem totalmente
destituida de estranhos, fazer algo em relagdo a eles mostrava-se
sempre tarefa inevitavel e inadiavel.

Na busca (nunca inteiramente bem sucedida) por constituir a
ordem, o Estado Moderno procurava erradicar os poderes
intermediarios das comunidades e das tradi¢des. Pretendia, com
isso, “desencaixar” os individuos, fazé-los livres para escolherem
a vida que lhes agradasse viver. O projeto moderno pretendia,
assim, liberar o individuo da identidade herdada. Dessa forma, a
identidade convertia-se em uma realizacdo propria, em uma tarefa
individual, de responsabilidade do individuo.

Essa identidade devia ser erigida gradativamente, etapa por
etapa, conforme esquema previamente elaborado. Isso significava
conceber o produto final, planejar cuidadosamente os passos
necessarios, bem como estimar as conseqiiéncias de cada
movimento. Implicava um forte vinculo entre a ordem social como
projeto e a vida individual como projeto. Ou seja, cenarios “de
confianga” eram vistos como indispenséveis a constru¢ao de uma
identidade clara, sdlida e duradoura.

Ja em nosso mundo pés-moderno, afirma Bauman (1998), o
carater fluido, instavel e inseguro da situacdo que se vive passa a
atrair pessoas que se deleitam sempre com novas experiéncias,
pessoas que se seduzem pela possibilidade crescente de novas
aventuras, pessoas que preferem relacionamentos frageis e opgoes
abertas, pessoas flexiveis, exuberantes, empreendedoras. Nesse
contexto, a nova disposicdo é catalisada pelo mercado, que celebra
as procuras do consumidor e intenta manté-las sempre insatisfeitas.
Assim o faz ao provocar constantes renovagdes, ao estimular o
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vestir e o despir identidades, ao fomentar a perseguicdo de cada
vez mais vibrantes sensacdes. Nesse contexto, carregado de
eletricidade, reservam-se as periferias para os diferentes, para os
“incapazes”, para os fracassados, para os que quase nao
conseguem sobreviver. Sao eles que terminam por formar a
“sujeira” contemporanea.

Os novos “estranhos” tendem a ser os consumidores falhos,
0s que nao participam da festa, os marginalizados, os violentos, os
que praticam atos tidos como ilegais ou imorais - licenciosidade,
promiscuidade, desrespeito, furtos, crimes, vandalismo, terrorismo.
Esses novos “estranhos” ndo batem a porta, arrombam-na. Entram
sem serem convidados e ndo se intimidam, como ocorria com 0s
estranhos da modernidade. Nao se satisfazem em ndo serem
ninguém. Ao contrédrio, questionam a segregacdo territorial ou
funcional, recusam-se a permanecer isolados e violam,
“indevidamente”, normas, espagos e divisas.

Para que os estranhos ndo ameacem em demasia a ordem
estabelecida, duas estratégias tém sido empregadas desde a
modernidade. Por uma delas, se procura assimilé-los, tornando a
diferenca semelhante. Por outra, se tenta “vomita-los”, rotula-los
(para que se facam bem visiveis e controlaveis), afasta-los dos limites
do mundo da ordem e impedi-los de conspurcar os que o habitam,
confinando-os em lugares “apropriados”. Se nenhuma delas
vingar, vale mesmo destrui-los, em termos morais ou fisicos. A acao
punitiva tenta, assim, eliminar ou mascarar a impureza - a
“viscosidade” - o que deveria ter sido e nao foi. Em resumo,
justificam-se as sancdes e as perseguicdes, que atingem
dominantemente os moradores de bairros miserdveis, os
vagabundos, os indolentes, os desempregados, os excepcionais, 0s
imorais, os deficientes, os negros, as mulheres, os homossexuais,
os refugiados e os imigrantes do Terceiro Mundo que constituem o
refugo da globalizacdo (BAUMAN, 2005a) e insistem em
“macular” a pureza étnica e racial do Primeiro Mundo.

Os distarbios que, no final do ano de 2005, conturbaram a
“ordem” na Franga foram protagonizados por jovens mugulmanos
residentes nas periferias. Nao reconhecidos como franceses, foram
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incluidos pelo Ministro do Interior no que ele denominou de
“escoria” da sociedade. Para um aposentado de 80 anos, morador
de um subtdrbio nobre de Paris, a culpa dos problemas é da
imigragdo. O jornal “O Globo”, de 11 de novembro de 2005,
publicou suas palavras: “quando vocé recolhe a merda do mundo,
0 que imagina que vai acontecer?”

Os mugulmanos representam dez por cento da populacao
francesa e quase cinqiienta por cento dos desempregados. Sao
discriminados no trabalho e na sociedade. Tratados como
“estranhos”, eles ndo aceitam o descaso da sociedade em que
vivem, que nao lhes da atencdo ou oportunidade. A violéncia com
que se expressaram ja repercutiu e pode mesmo se intensificar em
outros paises, com outras tradi¢des, mas com 0s mesmos
descontentes.

Nesse cenario conturbado, tanto a direita quanto alguns setores
da esquerda parecem concordar que é preciso envidar esforgos
para manter os estranhos a parte. Certamente as intenc¢des diferem,
mas ambos os grupos rejeitam as ambi¢des universalistas,
imperialistas e assimilacionistas do Estado Moderno. Para a direita,
ndo se deveria misturar o que as culturas, em sua sabedoria,
separaram. Para a esquerda, caberia resgatar a “comunidade” ha
muito perdida.

A critica ao fracasso das tentativas emancipatdrias da
modernidade ndo parece, entdo, oferecer alternativas instigantes,
j& que mesmo grupos mais progressistas, de esquerda, limitam-se
a propor como saida a transferéncia da insercdo no estado
universalista para a inserc¢do na tribo particularista. Bauman (1998),
contudo, vislumbra uma outra oportunidade de emancipacdo na
pés-modernidade: concluir a tarefa de “desencaixe” almejada na
modernidade. Em outras palavras, sugere que se estimule e
proporcione o direito de escolha da identidade, considerada como a
Unica universalidade do ser humano. Insiste em que se respeite a
suprema e inalienavel responsabilidade individual por essa escolha.
Para isso, propde que se explicitem, denunciem e desafiem estratégias
do estado ou da tribo que visem a privar o individuo da liberdade
de escolha e a obstaculizar o exercicio de sua responsabilidade.
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Sera possivel essa alternativa em um mundo em que as
polarizagdes e as desigualdades se tém incrementado, em um mundo
que tem negado a tantos individuos o acesso a bens materiais e
simbolicos assim como o direito a individualidade? Para Bauman
(1998), ndo ha razdes para grande otimismo: ndo se delineiam no
horizonte muitas oportunidades para que os estranhos deixem de
ser vistos como “viscosos”, como “escdria”’, como “merda”.

Sobre a escola

Que tem toda essa discussdo a ver com a escola, com o
curriculo e com o professor? Penso ser necessdrio considerar,
inicialmente, como a preocupacao com a ordem se expressa na
escola.

A escola moderna institucionalizou-se em meio as disputas
entre catolicos e protestantes, tendo por objetivos formar bons
cristdos e socializar criangas e jovens. As escolas catélicas e
protestantes compartilhavam uma 16gica comum, expressa em
uma série de engrenagens interconectadas. Compartilhavam
também um outro propoésito: atender aos interesses que se
configuravam na reforma social em andamento.

Instaurou-se, na escola, um inequivoco regime disciplinar, por
meio do qual se controlavam gestos e comportamentos: horérios,
campainhas, acesso aos espagos, hierarquia, atividades
seqlienciadas e previstas. Ainda: filas, exames, prémios, castigos,
trabalhos, prazos, obediéncia, entrega total, imersdo da mente e
do corpo nas atividades pedagogicas. Todos esses procedimentos
favoreciam a produgdo das identidades que se delineavam como
desejaveis (Alvarez-Uria, 1995).

Comeénio, em sua Diddtica Magna, obra que consagra a
pedagogia moderna, propde eficientes mecanismos que
perpetuaram-se nas escolas ao longo dos dltimos séculos.
Inicialmente, sugere a universalizacdo da escola, cuja atuagao
inicia-se com a passagem da educagao familiar a escolarizagdo.
Todas as criancas precisam aprender e precisam aprender juntas.
Precisam ser apoiadas por especialistas e encontrar um ambiente
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pautado pela racionalidade e pela ordem. Forja-se, assim, uma
alianga entre a familia e a escola e elabora-se um arranjo capaz de
distribuir de forma eqtiitativa os saberes gerados por toda a
humanidade (NARODOWSKI, 1994).

Todas as criangas devem ir a escola e, no que se refere a idade,
devem fazé-lo ao mesmo tempo, a mesma época do ano e as
mesmas horas do dia. Para formar a crianca ndo se pode estar a
mercé do acaso: ha que se promover ordem na escola e organiza-
la com base em critérios de tempo. A simultaneidade sistémica é o
coroldrio mais evidente desses critérios. A escola deve funcionar
precisa e ordenadamente como um relégio e ha que se fazer uma
distribuicao cuidadosa do tempo para que nenhuma atividade se
afaste de uma linha previamente tracada.

Todo esforgo escolar se sustenta por um interesse
normalizador, homogeneizador. Emprega-se um s6 método para
ensinar, recorre-se aos mesmos livros em cada disciplina, segue-se
a mesma ordem e o mesmo procedimento em todos os exercicios.
A pretensdao universalista acompanha-se de mecanismos
uniformizadores. Almeja-se, assim, a uma simultaneidade em todos
os niveis da vida escolar - tempo, contettido e métodos. Integram-
se as agOes que se processam horizontalmente e gradua-se o
movimento no sentido vertical. Todos (inclusive os pobres) precisam
ser atendidos e ensinados.

Coménio produziu um curriculo unificado para um
determinado espago territorial. Mesmo nivel de aprendizagem,
mesma idade, mesmo método, mesmo conteddo, mesmo livro
didatico - o mundo apresentado e representado pelos mesmos
textos, pelas mesmas imagens. Vigilancia epistemoldgica e controle
cultural (NARODOWSKI, 1994).

Aos que se desviam, mecanismos de punicao aplicam-se discreta
e suavemente. O panorama da escola moderna ndo oferece muito
espaco para o “estranho”: espera-se absorvé-lo, pois é visto como
passivel de “domesticacdo”. Acredita-se, fica claro, que o homem
pode ser formado ordenada e adequadamente. Todos podem ser
incluidos. Ao “estranho”, cabe tornar-se o homem que se espera
que seja. A escola moderna desencaixa-o de sua identidade herdada
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e busca conferir-lhe a identidade apropriada aos novos tempos. Mas
a assimilagdo de todos na escola acaba por constituir um problema,
em funcdo do aumento e da diversificacdo da populacao
escolarizavel. Os alunos a serem captados formam grupos tao
heterogéneos que se desenha uma linha poligonal altamente
irregular (NARODOWSKI, 1994). Nao resulta fécil, a escola, criar
elementos atrativos que se revelem interessantes para todos.

Nos séculos que se sucederam, a crenga no ser humano, a
universalizagdo, a ordem, o método e os contetidos unificados nao
foram suficientes para transformar os “estranhos”, que insistiam
em adentrar as escolas, nos cidadaos que se queria formar. Vendo-
se incapaz de ensinar tudo a todos, a escola comegou a “conjurar
o estranho”.

A escola escolheu, assim, a pureza, a ordem estabelecida.
Mostrou-se incapaz de assimilar as diferengas, optando por fazer-
se refrataria as minorias étnicas e culturais e a maioria dos alunos
procedentes das classes populares. Aos insistentes estranhos,
restava a rejeigdo a cultura imposta pela escola e a revolta por ver
sua cultura de origem silenciada.

Em intmeros e diferentes movimentos, no entanto, a escola
modificou-se. Em muitos momentos, para poder permanecer a
mesma, para continuar a garantir privilégios e por de parte os
estranhos, sempre estabelecendo, nesses casos, novas fronteiras e
novos territérios para segrega-los. Em outros momentos, para
corresponder aos crescentes anseios de democratizagdo e atender
as exigéncias, pressdes e necessidades dos que vém rompendo
barreiras e entrando sem convite.

Que resultados tém sido obtidos? Tém sido muitas as conquistas,
embora muito reste por ser feito. Nossas escolas revelam-se mais
democraticas, nossos curriculos mais atraentes, nossas salas de aula
mais abertas a vozes e conhecimentos antes anulados, nossos
“estranhos” mais respeitados, ainda que incomodando, reagindo,
persistindo em desafiar a ordem, em agredir, em ndo se enquadrar
e, muito freqiientemente, em ndo aprender. Muitos de nossos
estranhos entram, permanecem como estranhos algum tempo e,
como estranhos, acabam por “desistir” da escola.
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Pode-se dizer que, como a identidade, a escola também esta
em crise. Os avancgos nao parecem, ainda, ter compensado
suficientemente os insucessos. O estranho que invade a sala de
aula teima em nos provocar: lidar com ele continua quase um
mistério insondavel. Acrescentem-se aos dilemas envolvidos no
trato com o estranho, as novas exigéncias, por vezes contraditdrias,
que 0s novos tempos em que vivemos fazem a escola. Ainda: novos
espacos, atraentes e efetivos na educacdo de criangas e jovens,
competem com a escola e fazem-na parecer insossa,
desinteressante, desatualizada, inoperante.

Enquanto os desafios se acumulam, a escola, a despeito de
tudo, ainda se destaca como espaco insubstituivel e indispensavel
para nutrir nossos “estranhos” de alimentos intelectuais e culturais
que os sustentem nas lutas pelos direitos que historicamente lhes
vém sendo negados. Dai a importancia de se continuar a ponderar
sobre os apuros e as incertezas (inevitaveis) que perseguem os
professores que procuram conhecer os “estranhos”, aprender com
os “estranhos” e aprender a ensinar aos “estranhos”. Reflito, entao,
sobre possiveis contribui¢des da concepgdo pds-moderna de
identidade para um trabalho mais efetivo com os “estranhos”.

A concepcao poés-moderna de identidade e o processo de ensinar
aos estranhos

Sustento, inicialmente, que a énfase na fragmentacdo e na
contradicdo das identidades, prépria do enfoque pds-moderno,
favorece a superagao, no curriculo, de representacdes e modelos
hegemonicos que buscam cristalizar e fixar condutas,
comportamentos e valores. Evita que se tomem como referéncia
imagens de homens, mulheres, adultos ou cidaddos que
correspondam a uma visdo idealizada, eurocéntrica, branca,
heterossexual, machista de ser humano. Evita que se difunda junto
aos estudantes a imagem de um brasileiro que, desencarnado e
ndo situado temporal e geograficamente, expressa, no maximo, o
que determinados grupos consideram devesse ser o brasileiro
(MOREIRA, 1995a). Permite que se fuja da visdo da sociedade
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como um todo unificado, sugerindo a visdo da sociedade como
descentrada e marcada por divisdes e antagonismos sociais que
produzem diferentes posicdes de sujeito - de identidades - para os
individuos. Permite que se entenda a identidade nacional como
um hibrido cultural (GARCIA CANCLINI, 1997), capaz de incluir
distintos grupos, independentemente de suas identidades culturais.
Permite, talvez, que se vislumbrem espacos mais democraticos nos
quais os “estranhos” sejam menos “estranhos”.

Em segundo lugar, argumento que a visao de identidade que a
concebe como heterogénea, em fluxo e construida em préticas
discursivas situadas na histéria, na cultura e nas institui¢des, propicia
o reconhecimento do valor da escola na formacao de identidades e
chama a atengdo para resisténcias e desvios na construgdo de
significados e de identidades. Dada a relevancia da escola na vida
dos individuos e a autoridade dos professores, pode-se considerar
que as préticas discursivas nesse contexto desempenham papel
importante no desenvolvimento da conscientizagao dos alunos sobre
suas identidades e as dos outros (MOITA LOPES, 2002).

Dai a importancia de se analisarem contetidos curriculares,
recursos e procedimentos didéticos, assim como artefatos culturais
com os quais 0s estudantes interagem, mesmo em ambientes ndo
escolares, procurando-se explicitar como neles se valorizam
identidades hegemonicas e se expressam relacdes de poder que
produzem e preservam diferengas. Dessa forma torna-se primordial
estudar os processos cotidianos dos contextos escolares, buscando-
se entender como, nesses processos, as agdes dos sujeitos
implicados, bem como os discursos que os envolvem e constituem,
estdo contribuindo para a construgao de determinadas identidades
sociais e para a separagao dos puros e dos impuros. Esta-se
considerando, reitere-se, ser possivel reverter préticas discursivas
que posicionam assimetricamente pessoas e grupos. Nesse enfoque,
as identidades sociais sdo projetos em que se pode engajar e dos
quais se pode também desvencilhar.

Em terceiro lugar, o carater cambiante das identidades pode
estimular o professor a assumir uma postura investigativa que lhe
favoreca analisar as praticas e os saberes que ensina, entender os
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entraves contidos nas tentativas de evitar a exclusao dos estranhos
da escola, compreender melhor as vidas, saberes, valores e culturas
desses estranhos, assim como propor e testar alternativas. Ao
compreender melhor o outro, o professor pode desencadear novas
formas de interagdo, melhor lidando com as inevitadveis tensdes
que se tecem nas relagdes com as criangas e os adolescentes reais
de suas salas de aula, com os “estranhos” que chegaram para ficar.
Pode avaliar as atividades didéticas e redimensiona-las pelo prisma
da infancia, da adolescéncia, da juventude, contribuindo para
curriculos mais significativos para seus alunos concretos. Pode
conferir o devido peso ao papel substantivo e critico da cultura na
pedagogia e no aprendizado dos estudantes (MOREIRA, 2005b).
Ao procurar conhecer o outro, o “estranho”, é necessario levar
em conta que ele é dinamico, sempre nos apresenta novas e
inesperadas caracteristicas e facetas. Nao se pode aplicar-lhe,
sucessiva e progressivamente, um dado planejamento. Ele ndo é, o
tempo todo, algo que se possa definir clara e precisamente. A
identidade constitui um processo, reformula-se constantemente.
Ou seja, quem ensina precisa estar sempre aprendendo e
reaprendendo quem é esse estranho a quem precisa ensinar. Precisa
estar sempre refletindo sobre a sala de aula, as préticas e os saberes.
Se a concepcdo pés-moderna de identidade nos permite
entrever contribui¢des ao processo de tornar a escola mais inclusiva,
ha tensdes que se evidenciam e que precisam ser consideradas.

Sobre tensoes e desafios

Em primeiro lugar, ha desafios implicados na tentativa de se
tornar a sala de aula um espaco em que convivam diferentes grupos,
diferentes estranhos. Parece ser um ganho quando se reconhece
que toda identidade constréi-se por meio da diferenca e quando
comega-se a viver com a politica da diferenca. Mas a aceitagao de
que a identidade é uma construcdo, uma ficcao, também requer
seu oposto - o fechamento necessério para criar comunidades de
identificacdo (nagdo, familia, grupo étnico). Formas de acdo politica
(partidos, movimentos, classes) sdo também fechamentos
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temporarios, arbitrarios e parciais. Nao é possivel existir identidade
no mundo sem um fechamento arbitrario, sem o fim da sentenca.
O discurso é sem fim. Mas, para dizer algo em particular, é preciso
parar de falar (HALL, 1997c). Esses fechamentos arbitrarios, ndao
terminados, podem ser chamados de eu, sociedade, politica.

O reconhecimento da diferenca, da impossibilidade de uma
identidade “unificada” nao pode implicar uma politica da
dispersao infinita (que seria uma politica de nenhuma agao). A
construcdo de identidades com base em total fechamento ao que
se situe fora delas ndo é uma alternativa politica viavel ou
progressista. Faz-se necessario supor fechamentos contingentes,
bem como o nado fechamento de uma identidade a outras (apesar
da diferenca). Faz-se necessario falar em didlogo, em principios
que regulem conflitos, em projetos comuns. Se o particularismo
fosse o tnico principio vélido, caberia aceitar o direito de grupos
nazistas a autodeterminacao.

O didlogo na sala de aula tem sido objeto da preocupacao de
diferentes autores (BURBULES, 1993; ELLSWORTH, 1997). Ora é
concebido como uma relacdo pedagogica comunicativa, na qual
se confrontam atitudes, opinides, crencas e valores conscientes,
ora como um espaco de descontinuidades, de desajustes, em que
necessariamente o inconsciente se faz presente, tornando os
resultados imprevisiveis e impossibilitando o ensino, tal como é
comumente entendido. Em qualquer hipdtese, ndo cabe
supervalorizar nem romantizar o didlogo. As condi¢des para
desenvolvé-lo sdo assimétricas: ha vozes que acabam por se fazer
ouvir com mais desembaraco, frequiéncia e intensidade. Assim,
reconhecer as dificuldades implicadas no didlogo parece ser
condicdo necessaria ao estabelecimento de um clima, na sala de
aula, menos ameacador aos diferentes, aos “estranhos”.

Em segundo lugar, reporto-me as relagdes entre identidade e
subjetividade para ressaltar as tensdes envolvidas nos processos
referentes ao investimento dos sujeitos nas identidades que
assumem. Por que determinadas posi¢des de sujeito sdo aceitas
por certos individuos e outras ndo? Por que os estranhos rejeitam
e buscam ampliar os espacos exiguos em que sdo situados? Para
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responder a essa questdao é preciso levar em conta a nossa
subjetividade (composta por nossos sentimentos e pensamentos
mais pessoais), vivida em um contexto social no qual a linguagem
e a cultura dao significado a experiéncia que temos de nés mesmos
e no qual adotamos uma identidade.

Ou seja, identidade e subjetividade ndo sdo intercambidveis.
A identidade constitui-se como uma ponte entre o eu e as dimensdes
cultural e social. A subjetividade, por sua vez, da conta dos
sentimentos, dos processos psiquicos mais intimos, mais
particulares. E no discurso dos sistemas sociais e culturais que essa
particularidade é significada e se significa. Subjetividade e
identidade dao lugar ao sujeito: “as posi¢des que assumimos e com
as quais nos identificamos constituem nossa identidade”
(WOODWARD, 2000, p. 55). Reforca-se a pertinéncia da questao:
por que certas posicdes de sujeito sao preferidas a outras? Por que
alguns reagem e outros nao?

Parecem ser necessarias teorizagdes que melhor propiciem o
entendimento dos mecanismos psiquicos que, em cada um de nos,
vém a fazer com que as “interpelacdes” que recebamos sejam aceitas,
recusadas, bem ou mal sucedidas. Para esse entendimento, pode ser
atil a inclusdo das teorias psicanaliticas no referencial tedrico dos
Estudos Culturais. Stuart Hall (2000) chega mesmo a afirmar que
Foucault ndao caminhou na direcdo da psicanalise por vé-la como
mais uma rede de relagdes de poder. Essa porta, segundo Hall, esta
sendo aberta por Judith Butler, que analisa as intrincadas transagdes
entre o sujeito, o corpo e a identidade, ao reunir, em um mesmo
quadro analitico, concepgdes foucaultianas e perspectivas
psicanaliticas. Vejo, entdo, como auspiciosos os esfor¢os por tornar
mais densa a discussdo das relagdes entre identidade e subjetividade.

Em terceiro lugar, ainda que se reconheca que nossas
identidades jamais foram centradas e que se aceite a concepgao
“ndo essencialista” do eu difundida pelo p6és-modernismo e pelo
pos-estruturalismo, cabe considerar o ponto de vista de que o
carater multifacetado da identidade nao invalida nossos esforcos
por criar identidades politicamente centradas. Cabe também
examinar o ponto de vista de Philip Wexler (1992), para quem os
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estudantes freqiientam a escola “para se tornarem alguém”, e ndo
“ninguém”, como chegam a insinuar interpretacdes pos-modernas
do eu descentrado. Ou seja, freqiientam a escola para, com o apoio
dos colegas, delinearem um eu apresentavel e real.

Nesse enfoque, a instituicdo escolar constitui espagco em que
ocorre um sistema de trocas cujo produto valorizado é o “alguém”,
o eu, a identidade. Sugiro, entdo, que se discuta como as préticas
curriculares podem favorecer esse centramento provisoério, esse
fechamento instdvel e arbitrario, necessario a uma convivéncia com
os outros, assim como a uma participagdo na construgdo e na
materializagdo de um projeto comum.

Uma identidade fixa e consistente foi sempre uma ilusdao. Mas,
para entendé-la diferentemente, é necessaria uma nova teoria do
desenvolvimento da identidade, em que o processo de formagao
de identidade seja visto como um empreendimento politico, com
os individuos envolvidos se responsabilizando pelas escolhas feitas.
Ha, assim, que se reter, na discussdo da identidade, o padrao de
critica da sociedade, bem como a crenca em uma direcao desejavel
para o desenvolvimento da sociedade e da racionalidade
(MIEDEMA e WARDEKKER, 1999). Insisto, entdao, mais uma vez,
na articulacdo entre teoriza¢des do campo do curriculo e
conhecimentos da psicologia e da psicanalise, para que melhor se
favoreca a compreensao das discussdes que venho apresentando e
se subsidie a formulacdo de curriculos marcados pela intengao de
produzir identidades provisoéria e politicamente centradas, capazes
de desafiar as relagdes de poder hegemonicas que tém provocado
e alimentado tantas exclusodes.

Finalizando

As contribuicdes da concepgdo pdés-moderna de educacgdo
talvez estimulem a promogao de alternativas as préaticas e aos
saberes que vém favorecendo a formacdo de grades usadas para
classificar e separar os “normais” dos “outros”. Proponho que,
esforcemos-nos por buscar novos saberes, provenientes de outros
campos do conhecimento. Talvez se faga conveniente aprender
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conhecimentos estranhos ao campo da pedagogia e do curriculo,
0 que acarreta o engajamento em novos paradoxos. Um deles ja se
observa: como ensinar algo estranho ao ensino? Como aprender
um conhecimento estranho ao ensino? Por que quereria aprendé-
lo? (ELLSWORTH, 1997).

Essas buscas e aprendizagens podem favorecer a abertura de
novos espagos. Aceitando-se que o termo multicultura (em vez de
multicultural) melhor exprime o carater multiplo e diverso da
cultura, sempre em processo, sempre em construgao (ELLSWORTH,
1999), urge perguntar: que formas de multicultura minhas préticas
produzem e materializam? Que espagos alternativos podem criar?
Nessas buscas, importa atentar para a expressiva frase de Ellsworth
(1997): “nenhum conhecimento nos evita a tarefa de pensar”.

Minhas reflexdes, ao longo do texto, refletem a crenca de que
talvez seja possivel criar uma pedagogia inspirada pelos principios
da Liberdade, da Diferenca e da Solidariedade (BAUMAN, 1998).
Nessa pedagogia, talvez o “estranho” se torne menos estranho.
Para desenvolvé-la, todavia, ha que se correr riscos e acompanhar
cuidadosamente as realizagdes. Ha que se conviver com a incerteza
e tolerar a angtstia provocada pela inexoravel incompletude dos
esforcos. H4, ao mesmo tempo, que se preservar uma perspectiva
de sonho.
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