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0 “ESPECIFICAMENTE PEDAGOGICO”
Maria Luisa Frazdo Branco”
Resumo

A criagdo das Ciéncias da Educagdo iniciou um debate sobre o destino da
Pedagogia que esta longe de ser terminado. A recente afirmacao da Pedago-
gia Social, no panorama universitario de varios paises europeus, trouxe de
volta a agenda cientifica a reflexdo sobre o “especificamente pedagogico”.
Com base numa revisio do debate atual, sobre o estatuto do conhecimento
pedagdgico em geral, que aprofundamos tendo em conta os desenvolvi-
mentos ocorridos no ambito da Pedagogia Social, argumentaremos que,
complementarmente as Ciéncias da Educacgao, o conhecimento pedagdgico
se caracteriza por uma forma de questionamento particular, exercitando
uma razao pratica, normativa e prescritiva, sendo essencial a formagao dos
professores e educadores em geral.

Palavras-chave: Pedagogia. Pedagogia social. Ciéncias da educagdo. Razdo
pratica.

Abstract

The establishment of the Education Sciences initiated a debate about
the fate of Pedagogy that is far from its end. The affirmation of Social
Pedagogy in several European countries brings back into the agenda the
reflection about the pertinence of the pedagogical knowledge as well as the
‘specifically pedagogical’ issue. Reviewing the current debate, concerning
the pedagogical knowledge status, and the current developments of Social
Pedagogy, we shall argue that complementary to the education sciences, the
pedagogical knowledge practices a particular questioning mode exercising
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a practical reason, normative and prescriptive, being essential in teachers
and educators training.

Keywords: Pedagogy. Social pedagogy. Education sciences. Practical
reason.

Diferentemente de filosofos, sociologos, historiadores da educagdo
(que hoje, alias sao maioria nas faculdades de educagdo), pedagogos
e professores exercem uma atividade genuinamente pratica, implican-
do capacidade de decisdo, conhecimentos operativos e compromissos
éticos (LIBANEO, 1998, p. 142)

Introducao

A ciéncia e a arte da educagao foi tradicionalmente designada como
Pedagogia, possuindo uma fundamentagdo filoséfica. A constituicao das
ciéncias da educagdo como dominio cientifico e académico constituiu um
inegével progresso do conhecimento sobre educagdo, mas também uma
pulverizagdo deste, abrindo um debate inacabado sobre o estatuto da Peda-
gogia e a pertinéncia da sua manuten¢do como saber autdbnomo. Ao contrario
do que algumas reacdes mais apressadas permitiriam prever, a Pedagogia
manteve-se nos curriculos universitarios ou foi recuperada.

No presente texto comecaremos por clarificar em que consiste a abordagem
especificamente pedagogica, que permite justificar a existéncia da Pedagogia
como saber diverso das ciéncias da educacdo. A especificidade desta aborda-
gem sera posteriormente desenvolvida tendo em conta a recente afirmacao da
Pedagogia Social (enquanto disciplina pedagogica) no panorama académico e
universitario. Procuraremos deste modo demonstrar que a Pedagogia consiste
num saber necessario e ndo-residual ou subalterno na formacao dos educadores
em geral.

Pedagogia e/ou ciéncias da educacio: Um debate inconcluso?
As Ciéncias da Educacao foram introduzidas nas universidades france-

sas em 1967, em substituicdo dos Estudos Pedagégicos, correspondendo a
sua criagdo a uma legitima expectativa de “cientifizagdo” do conhecimento
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sobre a educacao, alimentada apds a emergéncia e consolidagao de ciéncias
humanas e sociais como a Psicologia e a Sociologia. Com a afirmagao destas,
a Pedagogia ¢ assimilada a um saber eminentemente pratico, uma praxis ou
um saber aplicado, cuja fungao principal seria ocupar-se dos aspetos norma-
tivos da pratica pedagogica, tendo em conta o conhecimento cientifico. A
Pedagogia ¢ deste modo concebida como um saber hibrido, situada a meio
caminho entre a arte e a ciéncia consistindo numa reflexdo aglutinadora de
um conjunto de teorias passiveis de guiar a pratica do ensino, no fundo uma
“teoria pratica” em oposicao a “teoria cientifica” (DURKHEIM, 1902-1903;
SAVIANI, 2007).

A criacao das ciéncias da educag@o (necessariamente plurais, pela
natureza complexa e multidimensional do seu objeto) veio confirmar, num
primeiro momento, esta visao da Pedagogia enquanto saber eminentemente
pratico, constituindo-se aquelas como um conjunto de abordagens cientificas
legitimadoras da acao pedagogica. Contudo, o que mais de quatro décadas de
implementagdo das ciéncias da educacdo no ensino universitario vieram de-
monstrar foi a incontornavel simplificacdo da investigacao feita neste ambito
decorrente da complexidade inerente as situacdes educativas e a dificuldade
de operacionalizar as variaveis independentes nos estudos educacionais,
assim como o reduzido alcance das conclusdes alcangadas sobre a melhoria
das praticas educativas. Com o desenvolvimento das ciéncias da educagao,
tornou-se evidente que estas sdo apenas uma das fontes de um saber mais
vasto, que deve ainda alimentar-se do saber praxiologico (saber adquirido
pelo profissional da educac¢ao no ambito da sua pratica educativa), da refle-
xdao de tipo historico-filosofica (que com base nos conhecimentos oriundos
da Historia e da Filosofia traga objetivos e finalidades para a educacdo) e
do saber documental (informagdes veiculadas pelos meios de comunicacao
e estudos feitos pelas organizacdes internacionais) (MIALARET, 2007).

No ambito da tematica que nos ocupa, parece-nos importante equacio-
nar, em particular, a questao das relagdes entre o saber que radica na inves-
tigacao feita pelas ciéncias da educacao e aspira a universalidade, e o saber
praxioldgico, ou saber empirico do profissional da educagao, caracterizado
pela particularidade. A investigacao cientifica tem como objetivo primordial
explicar, por meio da analise do como e do porqué, as situagdes educati-
vas, buscando as regularidades qualitativas e quantitativas que permitem
alcangar uma espécie de generalizacdo. Ao invés, o saber praxioldgico ¢ um
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saber que se baseia na descricdo objetiva das situacdes educativas, e sua
contextualizagdo, com o objetivo de as explicar e compreender, favorecendo
a reformulagdo adequada da atividade do professor/educador e o exercicio
de uma profissionalidade reflexiva.

Em dois ensaios, um de 1922 e outro de 1929, respetivamente, Education
as engineering e The sources of a science of education, Dewey refere-se ao
hiato entre estes dois tipos de saber. Referindo-se a educagao como uma arte
que, a semelhanca das engenharias, incorpora cada vez mais conhecimento
cientifico, adverte, contudo, para o fato da redu¢do do conhecimento a uma
regra uniformemente adotada comprometer a criatividade implicada no ato
educativo. Tal como na engenharia, o avango do conhecimento em educa-
cdo ¢ essencialmente o resultado de uma pratica diferente, ndo constituindo
o conhecimento cientifico condi¢do necessaria ou sequer suficiente para
tal. Segundo Dewey, o progresso da educacao depende da assuncao pelos
professores e educadores de uma nova atitude, baseada numa investigacao
reflexiva que lhes permita enfrentar e resolver os problemas com que se
deparam na sua pratica, problemas estes que ndo podem ser resolvidos
antecipadamente por qualquer ciéncia da educagao.

A consolidagao da investigacao feita no ambito das Ciéncias da Edu-
cacdo reforgou esta convic¢ao dado o reduzido impacto dos resultados al-
cangados na pratica do ensino/educacao. A partir daqui sdo varias as vozes
que reclamam a autonomia do saber pedagdgico em relacao as Ciéncias da
Educacao, tendo em conta a sua especificidade. Um exame cuidadoso da
trajetoria histérica da Pedagogia, enquanto saber, coloca em evidéncia a
relacdo entre teoria e pratica que a permeia. A pedagogia afirmou-se pela
posse de uma identidade simultaneamente tedrica e pratica, consistindo na
“teoria da pratica educativa”e tendo por objetivo “formular diretrizes que
orientem a pratica educativa” (SAVIANI, 2007, p. 102), ndo se limitando,
por conseguinte, a ser a aplicacdo de conhecimentos oriundos de outras
ciéncias (sociais ou da educacao).

A nova pedagogia tem de ser equacionada a luz de um conceito alar-
gado de ciéncia, realcando-se o seu carater ético e normativo que nao cabe
numa visdo cientificista estreita. Como salienta Libaneo (1998, p. 25), “a
pedagogia mediante conhecimentos cientificos, filos6ficos e técnico-profis-
sionais, investiga a realidade educativa e sua transformagao, para explicitar
objetivos e processos de intervengao metodologica e organizativa, referentes
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a transmissdo de saberes e modos de acao”. O especificamente pedagdgico
reside, por conseguinte, na intencionalidade ou direcdo de sentido impri-
mida as praticas educativas, consistindo o objeto da Pedagogia a condugdo
da acdo educativa. Este objeto ¢, pela sua natureza, um objeto-projeto,
onde a utopia desempenha um papel essencial (CARVALHO, 1994, 1996).
Efetivamente, ¢ caracteristico da pedagogia, enquanto ciéncia pratica, pro-
gredir pela negacdo de si mesma (HOUSSAYE, 2006), inaugurando a acao
e transbordando a teoria.

Uma das posi¢des mais coerentes a favor da constituicdo de uma peda-
gogia cientifica ¢ a assumida pelo portugués Albano Estrela. Segundo este
autor, embora a constituicao das ciéncias da educacao constitua um marco,
evidenciando a rutura com um estado pré-cientifico do conhecimento,
apresenta-se, na realidade, como o maior obstaculo a constituicdo de uma
pedagogia cientifica. Com efeito, as abordagens emanadas das ciéncias
da educagdo passam, ao lado do “irredutivel pedagdgico”, querendo com
esta expressao vincar o contributo inalienavel da Pedagogia, assim como
justificar a sua inclus@o como saber especifico no &mbito das Ciéncias da
Educacdo. O objeto da Pedagogia consiste no “campo da acdo educativa
exercida por um agente ou por uma institui¢do de formagao reconhecidos
estatutariamente enquanto tal (ESTRELA, 1992, p. 15), traduzindo-se a
especificidade do pedagodgico na “intencionalidade do ato pedagdgico e a
sua ligacdo direta ou indireta ao saber” (p. 16).

A partir desta definicdo do objeto da Pedagogia, faz sentido, segundo
Estrela, afirmar a dilui¢do, no ambito do saber pedagogico, da tradicional
dicotomia entre teoria e pratica. O conhecimento do real pedagdgico corres-
ponde ao conhecimento de uma “realidade particularizada”, mediante uma
“significagdo intrinseca”, que ¢ captada/construida no ambito da relagdo entre
sujeito e objeto. Uma abordagem especificamente pedagogica devera, por
conseguinte, privilegiar uma estratégia metodologica que tenha em conta
as caracteristicas enunciadas, assim como a complexidade inerente ao ato
educativo que abarca as dimensdes ética, axiologica e teleoldgica.

A abordagem privilegiada € a observagao naturalista, tanto quanto pos-
sivel “participada”, na qual o observador assume uma posi¢ao de covivéncia,
em que quer o observador quer os observados participam na construcao e
compreensao da realidade por eles vivida, assumindo aquilo a que o autor
chama de posi¢des de trasnterritorialidade. Trata-se de uma “Investigacao
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Aproximativa”, sendo a constru¢do do conhecimento cientifico encarada
como uma aproximacao do real, que parte do nivel macro para o nivel mi-
cro, adotando-se uma perspetiva fenomenologica, na qual € privilegiada a
significacdo intrinseca inerente a unicidade das situagoes.

O modelo de caracterizagdo das situagdes pedagdgicas proposto por
Estrela (1992, p. 33), baseia-se na adocdo de técnicas e ndo de métodos
(salvaguardando-se o rigor mas excluindo-se a rigidez, dado que os planos
iniciais podem ser revistos e as estratégias a empregar alteradas/readequadas)
e decorre de uma visao etoldgica do homem, tendo em conta que todo o
comportamento exprime uma fun¢ao do individuo integrado no seu meio e,
deste modo, o principio da analise do “‘comportamento em situacao” devera
sobrepor-se ao da andlise do “comportamento em si mesmo”. Por conse-
guinte, “a generalizacdo do comportamento decorrera, pois, da utilizacao da
homologia e da analogia como método de comparagao de comportamentos
captados em situagodes especificas”.

Na tradi¢do anglo-saxoénica, em paises como o Reino Unido, Estados
Unidos da América, Canada e Australia, desenvolve-se a partir dos anos
1970 do século passado, com maior acuidade a partir dos anos 1980, um
movimento de investigacdo docente (feacher research) por oposicao a
investigacdo educacional convencional (educational research), com ca-
racteristicas que poderemos denominar de marcadamente pedagogicas. A
investigacao docente € preferencialmente conduzida pelos professores na
sua pratica, resultando das dificuldades sentidas em contextos especificos.
A abordagem privilegiada tem sido a investigac¢ao-acao, centrada na reso-
lucdo de problemas reais e fazendo apelo a um trabalho colaborativo, com
base na criacdo de um ambiente democratico. Mais recentemente, e por
influéncia de Patricia Carini e de um conjunto de educadores progressivos,
desenvolveu-se o inquérito descritivo (descriptive inquiry), uma abordagem
fenomenologica que tem por base uma observacao proxima das situagdes,
traduzindo-se numa descri¢do pormenorizada daquilo que € percecionado
(KEESON, 2009). O inquérito descritivo pode incidir num aluno, numa
pratica ou no trabalho de um aluno e procura desenvolver uma compreensao
pedagdgica mais profunda traduzida numa pratica informada e reflexiva,
capaz de ultrapassar as formas habituais de pensar e de fazer em educagdo.
Pretende-se com esta pratica a promog¢ao da plena humanidade dos alunos,
mediante a criagdo de um ambiente educativo de maior justica social e
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equidade, que respeite a complexidade dos sujeitos e dos contextos e as
suas especificidades.

Com base nas consideragdes apresentadas, parece legitimo concluir
que a consolidacdo da investigacdo educacional feita no ambito da consti-
tuicdo das ciéncias da educag@o nao anulou, antes favoreceu, a emergéncia
da caracteristica distintiva da Pedagogia. Neste contraste, o saber especifi-
camente pedagogico assoma como dotado de uma natureza praxioldgica e
normativa, permitindo enquadrar, mediante uma reflexao ética e axiologica,
o conhecimento cientifico da realidade educacional, com vista a prescri¢ao
de uma agao educativa eficaz, adequada a uma situacdo sempre caracteri-
zada pela sua singularidade. Por conseguinte, a consolidagdo das ciéncias
da educag@o ndo substitui nem invalida a importancia do conhecimento e
da investigagdo especificamente pedagogica, na medida em que a agdo edu-
cativa ndo pode ser fundada exclusivamente num conhecimento cientifico
entendido em sentido estrito.

A caracteristica da intencionalidade, presente no trabalho pedagogico,
faz do mesmo uma pratica social. Quer isto dizer que a agdo pedagodgica
pressupde fins /opcdes do educador relativas a uma conce¢ao de homem e de
sociedade, direcionado as praticas segundo propostas que corporizam proje-
tos sociais e politicos. Sublinha-se, deste modo, a identidade essencialmente
tedrico-pratica da Pedagogia, ao lado da Etica e da Politica. A Pedagogia
¢ a teoria que sustenta a pratica educativa, assomando como um campo de
investigacao autonomo, cuja fonte radica antes de mais na propria pratica,
mas também nos contributos das demais ciéncias da educacao, que integra
na elucidagdo dos problemas educativos emergentes daquela.

A recuperacio do ponto de vista especificamente pedagogico: o caso
da pedagogia social

A substituicdo da Pedagogia Social pela Sociologia da Educagdao no
panorama universitario espanhol, durante cerca de uma década (entre 1968 e
1970), constitui uma curiosa ilustra¢ao da afirmacao das ciéncias da educagao
em detrimento da Pedagogia feita sob o signo do positivismo. A partir dos
anos 1980 do século passado, assistiu-se a um ressurgir € a um consolidar da
Pedagogia Social, fruto das proprias exigéncias do desenvolvimento social,
econdmico e cultural que requerem a formagao de profissionais aptos a dar
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resposta as novas necessidades (PEREZ-SERRANO, 2004). Apesar da sua
fraca expressao nos paises de influéncia anglo-americana, a Pedagogia Social
estd implementada em varios paises europeus, entre os quais se destacam a
Alemanha, a Espanha, paises da Europa central, nomeadamente Suica, Austria
e Holanda e paises do norte da Europa, bem como algumas universidades da
Africa do Sul influenciadas pela tradi¢do holandesa (PEREZ-SERRANO,
2004; HAMALAINEN, 2003). Em Portugal a Pedagogia Social comeca a
afirmar-s, por influéncia da tradicdo espanhola (BATISTA, 2008). A impor-
tancia desta disciplina pedagogica € acentuada na formagao dos trabalhadores
no ambito social, mas também de outras profissdes ligadas ao humano (pro-
fessores, enfermeiros, médicos, psicologos etc.) (HAMALAINEN, 2003a).

A semelhanca da Pedagogia em geral, e tal como debatido na secgdo
anterior, também a Pedagogia Social padece de um estatuto de indefinicdo
epistemologica. Para Eriksson e Markstron (2003), a razao desta indefini¢cdo
prende-se com a caracteristica mais saliente da Pedagogia Social que reside
na dificuldade de distingdo entre teoria e pratica no seu dmbito. Segundo
Hamalainen (2003; 2003a), esta dificuldade pode ser explicada pelo facto da
Pedagogia Social ter comecado por desenvolver como um sistema de atividades
organizadas, antes de se constituir propriamente como um dominio de estudo
na area das ciéncias sociais e da educacdo. Deste modo, na constituicdo deste
dominio convergem, por um lado, uma tradi¢ao de pensamento e de agao (que
combina pontos de vista pedagdgicos e sociais) e um campo de atividades
profissionais que se desenvolveu no ambito desta tradi¢ao.

A defesa da Pedagogia Social como dominio cientifico auténomo exi-
ge, pois, que se comprove que ela ndo se limita a ser o campo de atuacao
de teorias oriundas de outros dominios cientificos ou um campo marcado
pela mera aplicacao de determinados métodos. A hipdtese sustentada por
Hamailainen (2003) é que, embora possa socorrer-se de teorias oriundas de
outras areas do saber, a Pedagogia Social pratica uma forma de questiona-
mento especifica que conduz a uma teorizagio propria. E também nesta que
radicam a escolha de determinados métodos ¢ formas de atuacdo. Salienta
como elementos fundamentais da pratica conduzida no ambito da Pedago-
gia Social, os “estilos de trabalho criativos, a orientacdo comunitaria e a
orientacao para a experiéncia” (HAMAILANEN, 2003, p. 135). A estreita
associacao entre teoria e acdo caracteristica da Pedagogia Social deve ser,
assim, entendida como resultado da sua propria teorizagdo.
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A analise historica das tradigdes de pensamento e acao ajuda a clarifi-
car a especificidade de Pedagogia Social. Hamalainen (2003) destaca trés
construtos tedricos como resultado do desenvolvimento da Pedagogia Social:
uma teoria da educacao e uma investigacdo focada nas interagcdes/conexdes
entre educacao e sociedade; uma teoria e pratica que enfatiza a importan-
cia da comunidade para o desenvolvimento humano e uma teoria e pratica
dirigida para a prevengao e solucao dos problemas sociais, nomeadamente
daqueles que afetam as pessoas em risco de exclusdo.

Também Eriksson e Markstron (2003) destacam trés tradi¢des prin-
cipais: a continental, que possuindo uma matriz filosofica, se alimenta,
sobretudo, do pensamento de Natorp. Ao limite, para este neo-kantiano,
constituindo o homem um ser fundamentalmente social, o conceito de Pe-
dagogia confunde-se com o de Pedagogia Social.

O principal contributo desta tradi¢ao, alimentada numa concecao antro-
pologica, que enfatiza a natureza social do ser humano, ¢ a compreensao da
Pedagogia Social como fonte de atividades de integracao social, acautelando-
se, contudo, que o objeto da Pedagogia Social € “encorajar as pessoas a desen-
volver uma vontade individual” (ERIKSON; MARKSTRON, 2003, p. 13). Do
que se pode depreender € que as atividades de integragao desenvolvidas t€ém
de ter em conta a especificidade de cada individuo e envolvé-lo ativamente.

A segunda tradi¢ao enraiza nos trabalhos da norte-americana Mary Ri-
chmond, nos principios do século XIX. Influenciada pelo pensamento médico
(colaborou com a faculdade de Medicina da Universidade John Hopkins),
desenvolveu o chamado social case work model, no qual o ponto de partida
de qualquer atuagdo, em termos de educacao social, deve ser baseado na
avaliag@o cuidadosa de cada caso individual. O principal contributo desta
segunda tradicdo, ou pilar da Pedagogia Social, reside no énfase colocado
numa abordagem terapéutica e individual, abordagem esta eminentemente
pratica, a partir da qual pode ser elaborado e alargado o corpo teodrico da
Pedagogia Social, mantendo-se como objetivo da mesma a ressocializagao
e integragdo ja proposta pela tradicao anterior.

A terceira tradi¢do destacada baseia-se essencialmente no pensamento
de Dewey e Freire, podendo ser caracterizada como propriamente pedagogica
(curiosamente, e como destaca Hamalainen, 2003?, embora Freire apareca
como uma referéncia na Pedagogia Social, ndo recorre a este conceito)
Apesar dos aspetos que unem e diferenciam estes autores, esta tradi¢ao de-
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senvolveu-se no sentido de uma perspetiva mobilizadora e emancipatoria,
que ultrapassa claramente a visdo ressocializadora e integradora acarinhada
pelas duas tradigdes anteriores. Dado que a marginalizag¢do e o comporta-
mento desviante impedem o desenvolvimento pleno da existéncia humana,
o objetivo da Pedagogia Social deve ser o de permitir a libertagdo do poten-
cial de cada um, através da mobilizagdo dos seus proprios recursos. O foco
da intervengao desloca-se para a transformacdo das estruturas do poder da
sociedade e para o envolvimento das comunidades na resolucao dos seus
proprios problemas. Cabe a Pedagogia Social levar as pessoas a mudar a
sua situacdo em didlogo umas com as outras, adquirindo uma perspetiva
critica, e a desenvolverem-se durante este processo.

Para Hamalainen (2003), a consideracdo da evolugao histdrica permite
clarificar as questdes essenciais e os conceitos basicos que alimentam o
campo da Pedagogia Social: a relagdo entre o individuo e a sociedade, a
integracdo social e o combate a exclusao. Pérez-Serrano (2004, p. 73) destaca
a dupla dimensao que emerge da evolucao e desenvolvimento da Pedagogia
Social: esta ¢, por um lado, uma “pedagogia da socializacdo” e, por outro,
uma “pedagogia da inadaptagdo e do especial”.

Combinando e integrando conhecimentos oriundos das ciéncias pe-
dagogicas e das ciéncias sociais, a Pedagogia Social ndo pode/deve ser
caracterizada pelo seu objeto de estudo ou pelos seus métodos, em parte,
comuns aquelas, mas pelo tipo de questionamento que pratica. A Pedagogia
Social €, a semelhancga da Politica Social, uma ciéncia pratica, reunindo-as
o fato de “ndo se limitar a descrever, interpretar e explicar os fendémenos
sociais mas perguntar como agir” (HAMAILANEN, 2003, p. 143). Significa
isto que a Pedagogia Social combina um nivel de meta-andlise e conceitos
oriundos da filosofia social com a analise dos fendmenos empiricos. Ao nivel
explicativo acrescenta o prescritivo com base numa reflexao antropologica
e axioldgica permanente.

E também mediante a ligagio entre o percurso historico e a esséncia da
Pedagogia Social, que Eriksson e Markstron (2003, p. 22) adiantam a hip6tese
desta consistir numa forma de conhecimento pratico, uma phronesis (razao
que apontam para a dificuldade em se constituir como disciplina autonoma
na Suécia, pais de onde sdo originarias) a maneira aristotélica, que exige
o bom juizo, o juizo sensato na medida em que o objetivo € ressocializar,
considerando que cada caso ¢ um caso singular/inico. E neste sentido nao
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ha formulas gerais, estas tém de ser usadas com cautela e flexibilidade,
privilegiando-se uma dialética entre a teoria e a pratica. Neste contexto,
o educador desempenha um papel crucial como instrumento de qualquer
pedagogia social, cabendo-lhe desenvolver uma relacdo de proximidade
baseada na empatia, cujo objetivo € eminentemente ético: “o fim das suas
atividades ¢ que os seres humanos sejam capazes de viver uma vida boa e
serem membros integrados na sociedade”.

Caride (2005) caracteriza a Pedagogia Social como uma ciéncia praxio-
logica que combina conhecimento, a¢do e reflexao. Traduz-se na producao de
um saber normativo que da origem a processos educativos concebidos como
respostas reflexivas e conscientes, portadoras de uma intencionalidade axio-
logica, as problematicas educativas e sociais. Para além da conceptualizagdo
e sistematizacdo de conhecimentos relativos a pratica da educacao social e
do reconhecimento da realidade socioeducativa com vista a possibilidade da
sua transformacao, salienta o contributo da Pedagogia Social na consideracao
da origem ético-moral das intervengdes e objetivos propostos que se deverdo
traduzir, ao limite, numa alteracdo do posicionamento dos sujeitos, indivi-
duais e sociais, sobre os quais incidem. Superando uma logica do bem-estar
social, cabe a Pedagogia Social contribuir para uma perspetiva mais ampla
que combine desenvolvimento humano e qualidade de vida.

Na mesma linha, Batista (2008) associa o entendimento da Pedagogia
Social como “saber técnico-profissional” a uma “filosofia de a¢ao indexada a
valores de humanismo relacional”, defendendo a sua constitui¢do como uma
pedagogia “da proximidade humana” ou “de hospitalidade social”. A partir de
um corpo teorico e alimentando uma relag@o profissional direta, baseada na
abertura e na disponibilidade, cabe a Pedagogia Social favorecer o estabele-
cimento de pontes entre fronteiras da mais diversa ordem (social, econoémica,
religiosa, cultural etc), acolhendo o diferente e possibilitando a sua libertagdo
da condicao de exclusao/marginalizagio (CARVALHO; BATISTA, 2004).

Areemergéncia da Pedagogia Social no panorama universitario reafirma
a importancia da recuperacao do ponto de vista especificamente pedagogi-
co, no ambito da interven¢ao social. Qualquer intervenc¢do, conduzida do
ponto de vista pedagdgico, implica um questionamento ético tendo em vista
uma proje¢ao do humano naquele sujeito humano particular (individual ou
coletivo) que se pretende integrar, tendo como base a potencializacdo das
suas capacidades.
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Consideracoes finais

A constitui¢do das ciéncias da educa¢do e a sua afirma¢do no ensino
universitario, ao contrario do que algumas reagoes iniciais fariam prever, ndo
anulou a importancia do saber pedagdgico contribuindo para a abertura de
um debate sobre a sua pertinéncia e especificidade. O retorno e afirmacdo da
Pedagogia Social no panorama universitario europeu constitui, porventura, o
exemplo mais recente desta realidade.

A educagdo, enquanto objeto de conhecimento, caracteriza-se por ser
um objeto-projeto, um objeto em constitui¢do, concretizando-se numa pra-
tica que ndo pode basear-se exclusivamente na aplicagcdo de conhecimentos
oriundos das ciéncias sociais e da educacdo. A nova Pedagogia recorta-se,
neste contexto, como um saber especifico, que se caracteriza pelo conheci-
mento e intervencdo numa realidade particularizada, baseando-se na busca
do significado e sentido proprios de uma determinada situagdo. E a partir
da consideragdo de sua especificidade que sdo formuladas diretrizes para
a orientagdo da pratica educativa, mediante a aplicagdo de conhecimentos
cientificos necessariamente enquadrados numa reflexdo ética e axioldgica.

O especificamente pedagdgico parece entdo residir, como realcado
por alguns autores, numa forma de questionamento particular da realidade
educativa, animada pela intencionalidade. A razdo em exercicio nesta forma
de questionamento, a razao pedagogica, ¢ uma razdo pratica, na medida em
que ¢ ndo apenas explicativa mas também normativa e prescritiva.

Em termos kantianos, a razao pratica legisla por meio da determinagéo
absoluta e imediata da vontade independentemente das condigdes empiricas
(KANT, 1984/1788). Fazendo uma transposi¢ao para o universo pedagogico, a
razdo pedagogica enquanto razao pratica, pode ser entendida como uma razéo
que justifica toda e qualquer intervengado/atuagdo pedagdgica por principios
fundados na autonomia do agir humano. Se considerarmos a natureza racional
entendida como Uinico determinante da vontade no agir pedagogico, chegamos
aenumeracao dos seguintes postulados da razio pedagogica: a educabilidade,
o desenvolvimento/aperfeicoamento e a comunidade. O impulso para educar
parte da aceitagdo de que todo o ser humano ¢ perfetivel, e pode transcender
o determinismo natural e que dessa educagao resulta uma transformagéo pro-
gressiva que, ao limite, permite estabelecer uma convergéncia entre os seres
humanos, concretizando-se num projeto historico e cultural.
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Considerando, contudo, a complexidade e a variabilidade inerente as
situacdes pedagdgicas, a Pedagogia enquanto ciéncia pratica, ancorando-se
naqueles postulados, tem de se caracterizar por uma cuidadosa deliberagao,
com base numa descri¢ao da realidade onde se pretende intervir, e tendo
como objetivo a acdo correta. Neste sentido, assemelha-se a phronesis aris-
totélica, consistindo a agao correta na agao sensata de que nos fala Hameline
(1991), uma agdo ascética que ndo pode descansar nem na insuficiéncia da
pratica nem na suficiéncia do pensamento. O educador assoma aqui como
um instrumento privilegiado de investigacdo e intervencao.

Referéncias

BATISTA, I. De que falamos quando falamos em pedagogia social. Pagina
da Educagdo, Porto, n. 175, ano 15, p. 15, Fev. 2008.

CARIDE, J. A. Las fronteras da pedagogia social. Perspetivas cientifica e
historica. Barcelona: Gedisa. 2005.

CARVALHO, A. D. Utopia e educag¢do. Porto: Porto Editora. 1994
. Epistemologia das ciéncias da educag¢do. Porto: Porto Editora. 1996

; BATISTA, 1. Educagdo social. Fundamentos e estratégias. Porto:
Porto Editora. 2004.

DEWEY, J. The sources of a science of education. New York: Horace Liv-
eright. 1929.

. Education as engineering. Journal of Curriculum Studies, Thousand
Oaks, v. 41, n. 1, p. 1-5, Fev. 2009. (Texto original publicado em 1922).

DURKHEIM, E. (1902-1903). L éducation morale (Cours de sociologie
dispensé a la Sorbonne en 1902-1903). Disponivel em: <http://www.uqac.
uquebec.ca/zone30/Classiques_des sciences sociales/index.html>. Acesso
em: 10 Out. 2009.

ERIKSSON, L.; MARKSTRON, A. M. Interpreting the concept of social peda-
gogy. In: GUSTAVSSON, A. HERMANSSON, H-E.; HAMALAINEN, J. (Ed.).
Perspetives and theory in social pedagogy. Goterborg: Daidalos, p. 9-23, 2003.




810 Educacao e Filosofia Uberlandia, v. 29, n. 58, p. 797 - 810, jul./dez. 2015. ISSN 0102-6801

ESTRELA, A. Pedagogia, ciéncia da educagao? Porto: Porto Editora, 1992.

HAMALAINEN, J. Developing social pedagogy as an academic discipline.
In: GUSTAVSSON, A. HERMANSSON, H-E.; HAMALAINEN, J. (Ed.).
Perspetives and theory in social pedagogy. Goterborg: Daidalos, p. 133-
153, 2003.

HAMALAINEN, J. The concept of social pedagogy in the field of social
work. Journal of Social Work, Londres, v. 3, n. 1, p. 69-80, Abr. 2003a.
Eros¥eS <<http://dx.doi.org/10.1177/1468017303003001005>>

HAMELINE, D. O educador ¢ a agdo sensata. In: NOVOA, A. (Ed.). Pro-
fissdo professor. Porto: Porto Editora, p. 33-60, 1991.

HOUSSAYE, J. La pédagogie en proie aux limites. {tinerdrios de Filosofia
da Educagdo, Porto, v. 3, n. 1, p. 23-44, Jan./Jun. 2006.

KANT, L. Critica da razdo pratica. Tradugao de A. Morao. Lisboa: Edi¢des
70, 1984. (Original publicado em 1788).

LIBANEO, J. C. Pedagogia e pedagogos para qué? Sio Paulo: Cortez
Editora, 1998.

MIALARET, G. Problemes et difficultés rencontrés par les sciences de I’édu-
cation en France (1968-2005). In: MARQUES, J. F.; ESTRELA, A. (Ed.).
Psicologia e educagdo. Ciclo de conferéncias. Lisboa: Educa, p. 27-63,2007.

PEREZ-SERRANO, G. Pedagogia social. Educacion social. Construccion
cientifica e intervencion practica. Madrid: Narcea, 2004.

KEESON, K. Teacher as researcher. In: KRIDEL, C. (Ed.). The encyclo-
pedia of curriculum studies. v. 2. Thousand Oaks: Sage Publications, p.
842-846, 2009.

SAVIANI, D. Pedagogia: o espago da educagdo na universidade. Cadernos
de Pesquisa, Sdo Paulo, v. 37, n. 130, p. 99-134, 2007. &os¥ef <<http:/
dx.doi.org/10.1590/S0100-15742007000100006>>

Data de registro: 04/06/2013
Data de aceite: 20/11/2013



