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RESUMO

Este artigo teve como base os resultados de uma pesquisa sobre
a atividade docente diante do uso das tecnologias de informagao
e comunicagdo. A metodologia utilizada foi de uma abordagem
qualitativa, e reuniu um estudo bibliografico sobre o tema e a
realizacdo de entrevistas semi-estruturadas, com o objetivo de
discutir a necessidade de que os cursos de formagao de professores
tenham um espaco de reflexdo e de orientag@o aos futuros docentes
com vistas a inser¢@o das tecnologias de informac¢do e comunicagdo
na Educacdo, dentro de uma perspectiva de revalorizar e ressignificar
a atividade docente.
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ABSTRACT

This article presents the results of a research about teaching in
face of the use of information and communication technologies.
The methodology used had a qualitative approach, articulating a
bibliographic study about the theme and the realization of semi-

“ Mestre em educagdo pela PUC-Campinas. E-mail: acacio@hotmail.com
“ Professora do Programa de Mestrado em Educacdo da PUC-Campinas; membro
do grupo de pesquisa ICCON. E-mail: elizabethe@dgnet.com.br

Educ. e Filos. Uberlandia, v. 23, n 45, p. 185-200, jan./jun. 2009.
185




Educacgdo e Filosofia

structured interviews, with the aim of discussing the need of a space
in teaching education courses for reflection and orientation of future
teachers, focused on the insertion of information and communication
technologies in Education, within a perspective of giving new values
and new meanings for the teaching activity.

KEYWORDS: Teaching. Teacher Education. Globalization.
Innovation. Technology.

Introducio

Este artigo teve como base os resultados das entrevistas
realizadas com quatro pesquisadores sobre a atividade docente
diante do uso das tecnologias de informagdo e comunicacdo, e foi
extraido de uma dissertagdo de mestrado em Educacao.

O objetivo do estudo teve como perspectiva a revalorizagao e
a ressignificagdo da pratica docente, considerando o professor como
imprescindivel nos processos de ensino e de aprendizagem.

Em termos de contribuicido a Educag¢ao, partimos do principio
que o significado atual atribuido ao papel do docente precisa ser
revisto e levantamos a hipotese de que a profusdo das tecnologias
no meio educacional é um dos elementos capazes de ressignificar a
docéncia e gerar melhorias na qualidade do ensino.

Nesse sentido, citamos Boaventura dos Santos (2005, p. 330)
ao descrever a utopia como sendo o Unico caminho para pensar o
futuro:

O tnico caminho para pensar o futuro parece ser a utopia. E por
utopia entendo a exploragdo, através da imaginacdo, de novas
possibilidades humanas e novas formas de vontade, e a oposi¢do
da imagina¢@o a necessidade do que existe, s6 porque existe, em
nome de algo radicalmente melhor porque vale a pena lutar.
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Compreendemos que hé necessidade de inovagdo no ensino,
mas a Escola ainda parece distante desse propdsito, ndo conseguindo
acompanhar as expectativas da sociedade atual, em especial dos
jovens e das criangas.

A Escola precisa ser sensivel as novas exigéncias do mundo
informatizado, e desenvolver uma formagao condizente a realidade.
As consideragdes obtidas nas entrevistas apontam essa possibilidade
e reconhecem que os cursos de formagdo de professores precisam
ter um espaco de reflexdo e de orientagdo com vistas a insercao das
tecnologias de informacdo e comunicagio.

Metodologia

A pesquisa foi desenvolvida dentro de uma abordagem
qualitativa, reunindo entrevistas semi-estruturadas e um estudo
bibliografico sobre o tema:

Entre os mais diversos significados, conceituamos abordagem
qualitativa ou pesquisa qualitativa como sendo um processo de
reflexdo ¢ analise da realidade através da utilizagdo de métodos e
técnicas para compreensdo detalhada do objeto de estudo em seu
contexto historico e/ou segundo sua estruturacdo. Esse processo
implica em estudos segundo a literatura pertinente ao tema,
observacdes, aplicagdo de questionarios, entrevistas e analise de
dados, que deve ser apresentada de forma descritiva. (OLIVEIRA,
2007, p. 37)

Esse conceito exprime a esséncia do nosso trabalho, na
medida em que buscamos na literatura estudos relacionados ao tema
escolhido, realizamos entrevistas e fizemos a andlise e a apresentagao
dos dados.

Seguindo essas orientagdes, juntamente com as diretrizes do
Comité de Etica da PUC-Campinas, convidamos para as entrevistas
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doze pesquisadores que trabalham em universidades localizadas no
Estado de Sao Paulo, sendo que o teor das questdes abordadas nao
teve nenhuma relacdo com as institui¢des.

Para critério de escolha dos entrevistados levamos em conta
as pesquisas ou publicagdes relacionadas a formagao de professores
no contexto atual, além de certa afinidade ou interesse pelo tema
das tecnologias de informag¢do e comunicacdo e que aceitassem
voluntariamente participar.

Das doze pessoas contatadas chegamos a quatro entrevistas,
dois pesquisadores e pesquisadoras que aceitaram participar. Em
relacdo a graduagdo, as pesquisadoras se formaram em Pedagogia e
os pesquisadores em Matematica.

O grupo possui em comum o doutorado em Educagdo, além
de uma trajetdria marcante no ensino superior, incluindo experiéncia
em programas de pds-graduagdo e um proficuo trabalho de pesquisa
académica, abordando a formagdo de professores.

Resultados da pesquisa

Apbs a realizagdo das entrevistas, procedemos a etapa
de analise dos dados, bem como a interagdo dos resultados das
entrevistas com a base teorica:

Na fase de classificacdo de dados sdo definidas as categorias empiricas,
decorrentes dos tdpicos das entrevistas e de cada questdo aplicada
na pesquisa de campo. As respostas obtidas devem ser classificadas
criteriosamente, observando-se as respostas similares ou convergentes
para se definirem as unidades de analise que sao trabalhadas a luz da
fundamentacao tedrica. (OLIVEIRA, 2007, p.103)

Os dados foram classificados em eixos tematicos, e tiveram
origem nas questdes respondidas: 1) A escola e os alunos; 2) A escola
e os professores; 3) Politicas educacionais; 4) Exclusdo digital e
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algemas digitais; 5) Uma nova concepcdo de tempo e espago; 6)
Ressignificar o papel do professor.

1. A escola e os alunos

Neste primeiro eixo foram apresentadas consideracdes no
sentido de que os alunos dominam as tecnologias melhor do que os
professores. Uma das entrevistas chama a ateng@o para o contraste
entre o mundo do aprendiz e a escola:

O mundo do jovem, o mundo do adulto, o mundo do aprendiz ¢ um
mundo cercado de tecnologia. Quando ele vai pra escola, a escola ndo
pode representar um ambiente totalmente desligado do mundo dele.
E se ele sai desse mundo cheio de tecnologia e vai para a escola e a
tecnologia que ele encontra € o quadro negro e giz, lapis e papel, livro
impresso ¢ obvio que ele estda mal situado nesse ambiente. Porque
o ambiente dele, a vida dele, 24 horas, das quais algumas horas por
semana, nem todos os meses, ele passa na escola, o resto ele esta no
mundo real, e o mundo real ¢ impregnado de tecnologia. Eu acho que
esse € um ponto: a escola tem que ser adaptada ao mundo real.

Moran (2004, p. 21) lembra que as criangas e 0os jovens
estdo sintonizados com as tecnologias. Atribuimos isso ao fato de
pertencerem a uma gera¢do informatizada, enquanto as geragdes
anteriores precisam adaptar-se a ela.

Outro aspecto sobre os alunos ¢ a tendéncia de que a interagao
social ocorra cada vez mais de forma virtual. Segundo os entrevistados
as pessoas estdo se conhecendo e até casando, e muitos casamentos
estdo dando certo; o espaco virtual tem sido utilizado para mobilizar
as pessoas em torno de um propdsito politico ou social; tém as salas
de “bate-papo” e outras formas de entretenimento.

Uma das entrevistas, no entanto, sugere que os modos de
convivéncia tradicionais ainda trazem um tipo de formagdo mais
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integradora, mais interativa. E destaca certa contradi¢do:
Ao mesmo tempo em que tem um lado, que € poder se comunicar,
fazer contato com uma pessoa que esta 14 no Japao e com outro que
esta la na Europa, independente de ter o dominio da lingua estrangeira
ou ndo, o que esta ali do seu lado vocé ndo convive com ele.

Lévy (2000, p. 167), discorrendo sobre a interconexao dos
computadores do planeta, afirma a tendéncia desse processo tornar-
se a principal infra-estrutura de producio, transag¢do e gerenciamento
econdmicos e afirma que qualquer politica de educagdo terd que
levar isso em conta:

O ciberespaco, suas comunidades virtuais, suas reservas de
imagens, suas simulagdes interativas, sua irresistivel proliferacao
de textos e de signos, sera o mediador essencial da inteligéncia
coletiva da humanidade. Com esse novo suporte de informacao e
de comunicagdo emergem géneros de conhecimento inusitados,
critérios de avaliagdo inéditos para orientar o saber, novos atores
na producio e tratamento dos conhecimentos. Qualquer politica de
educacdo tera que levar isso em conta.

Nao podemos negar a tendéncia dos encontros ocorrerem
mais de forma virtual do que presencial — dai a necessidade de
buscarmos novos conhecimentos em beneficio da docéncia. Mas
essa busca deve ocorrer com critério e reflexdo.

2. A escola e os professores

As consideragdes de uma das entrevistas assinalam que o
professor estd preparado para trabalhar em um mundo que ndo existe
mais, pois quando comega atuar a tecnologia mudou muito, evoluiu
muito. Outra entrevista refere-se a resisténcia de alguns professores
a inovagdo que provém das tecnologias.
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Cunha (2006, p. 28) lembra que a importancia e o significado
do papel do professor ndo dependem exclusivamente dele, e que
esses fatores variam em fun¢do de valores e interesses de cada época:

A sociedade contemporanea ja produziu a idéia do professor-
sacerdote, colocando a sua tarefa ao nivel de missdo, semelhante ao
trabalho dos religiosos. Amistificagdo do professor foi produto social
e interferiu no seu modo de ser e de agir. Evoluiu posteriormente
a idéia do professor como profissional liberal, privilegiando o
seu saber especifico e atribuindo-lhe uma independéncia que, na
pratica, talvez nunca tivesse alcancado.

Ha necessidade, entdo, de reflexdio em torno das
praticas docentes, evitando o risco de permanecer no passado e,
conseqiientemente, inviabilizar propostas de inovagdo, sejam elas
provenientes das tecnologias ou néo.

Sobre a formagdo para uso das tecnologias as entrevistas
sugerem que os cursos devem discutir a insercdo das tecnologias de
informag@o e comunica¢@o. Uma entrevistada relatou uma experiéncia
que esta ocorrendo em sua universidade:

E um novo curso de matematica, uma nova proposta, que forma o
professor de matematica com habilitagdo em informatica educativa,
comega esse ano e tem essa disciplina. Isso deveria ser seguido por
todos os cursos de licenciatura. Isso em relagdo ao professor na
formag@o, ja na graduacgio.

Enfatizamos, entdo, que a participagdo dos cursos de formacao de
professores € imprescindivel para que a inser¢@o das tecnologias no ensino
ocorra de maneira satisfatoria, aproximando a escola do mundo atual.
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3. Politicas educacionais

Com respeito a existéncia de politicas e programas de governo
com vistas a insercdo das tecnologias as opinides se dividiram, mas
um entrevistado referiu-se as diretrizes do MEC, aos pareceres e
resolucdes que enfatizam as tecnologias, mas salientou que na hora
de efetivar esses programas existe uma grande lacuna.

Kenski (2006, p. 85) comenta alguns impasses nesse processo,
declarando que o governo e o setor privado investem macigamente
na informatizacdo das escolas e no treinamento de professores, mas o
essencial ainda carece ser feito.

Existem, de fato, politicas voltadas ao uso das tecnologias,
mas ainda n2o conseguiram alcangar os objetivos e se perdem em
algum ponto do processo.

Libaneo (1998, p. 67), ao analisar os impactos das tecnologias
no contexto educacional, constata resisténcia por parte dos educadores
e diz que ha razdes culturais, politicas e sociais para isso, € que geram
atitudes difusas e ambivalentes.

Aresisténcia foium dos aspectos apontados pelos entrevistados,
inclusive alguns se referiram ao problema dos laboratorios de
informatica fechados. Sdo exemplos de atitudes difusas e ambivalentes,
conforme assinaladas pelo autor acima.

4. Exclusio digital e algemas digitais

Reconhecemos que uma parte significativa da sociedade
esta impossibilitada de participar dos beneficios das tecnologias;
de outro, existem pessoas que ficam a disposicdo das organizagdes,
através do celular ou das diversas formas de comunicagao e trabalho
pelo computador, e podem ser encontradas a qualquer hora.

Em relagdo a exclusdo, um dos entrevistados reconhece que
esse fato estd ligado a esse modelo de capitalismo que estamos
vivendo e considera isso inadmissivel:
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Esse modelo de capitalismo se constroi a partir da exclus@o.
Grandes fortunas se construiram a partir de gente que trabalhou por
nada, e ai tem toda a questdo da escraviddo. Foi construido nesse
modelo capitalista que ¢ o modelo atual, que nds estamos vivendo.
Isso ¢ inadmissivel na minha percepcdo. Esse modelo capitalista
ndo pode continuar. Bom, esse modelo produziu uma grande
tecnologia. Claro, ha exclusdo, porque ele ¢ baseado na exclusdo.
Vocé poderia produzir alguma coisa a um preg¢o que ¢ um décimo.
Mas se vocé colocar o prego real o seu lucro diminui. Para poder
ter mais lucro o que vocé faz? Vocé faz uma competicio.

Outra entrevista destaca que o desenvolvimento tecnoldgico
aumenta o distanciamento entre as pessoas que tém acesso a ele e as
que ndo tém.

Alarcdo (2001, p. 9) faz referéncia as terriveis conseqiiéncias
dessa exclusdo, tendo em vista que a era industrial estd sendo
substituida pela era do conhecimento e da informagao.

Martinez (2004, p. 95) reconhece um papel relevante nas
tecnologias de informag¢ao e comunicagdo, mas se mostra preocupado
com os efeitos inversos, isto é, que as tecnologias assinalem ainda
mais as diferencas em termos de acesso.

Em relagdo as “algemas digitais”, empregamos essa metafora
pensando em situagdes que o uso de determinadas tecnologias
resultam em acréscimo de trabalho, deixando as pessoas a qualquer
hora a disposi¢do das organizagdes.

O primeiro entrevistado entende que as organizagdes sdo
sdbias em buscar para si os beneficios, mas deposita confianga na
escola em formar as pessoas nao para reproduzir esse modelo, mas
para questionar e propor algo melhor.

A segunda entrevistada compara os modernos equipamentos a
caneta parker, a uma bela agenda e entende que essa algema, as vezes,
¢ um beneficio. O terceiro entrevistado diz que as organizagdes t€m se
aproveitado para agilizar uma série de procedimentos, mas que com o
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dominio da tecnologia ela se torna mais envolvente.

A quarta entrevistada diz que j& tem ouvido muito esse termo
e esclarece que as algemas estdo com a elite da populagdo, € ndo com
0S Operarios:

Esses dias eu estava vendo uma reportagem que dizia: Antes se
trabalhava das 9 as 5, agora a gente trabalha das 5 as 9. — Agora,
quem ¢ essa camada que trabalha das 5 as 9?7 — Nao ¢ o operario,
porque ele tem os seus horarios de trabalho regulado pelo apito da
fabrica, pelo seu cartdo de ponto. Desse modo, eu acho que essa
generalizagdo de que teriamos mais tempo de dcio, esta abarcando
uma faixa da populagdo, que € justamente a que menos tem acesso
a bens culturais.

De Masi (2000) foi um dos socidlogos a defender idéia de
6cio por conta do desenvolvimento tecnoldgico, tempo que seria
dedicado a cultura, lazer e atividades criativas. Na pratica, porém,
algumas pessoas estdo trabalhando mais.

A observacgdo de que a classe trabalhadora tem o seu horério
regulado enquanto a elite trabalha mais e tem as algemas pelo fato
de poder ser encontrada a qualquer hora e em qualquer lugar, chama
a atencdo.

Nao sabemos se tal inversdo pode ser um caminho para uma
sociedade mais justa, e se 0 Ocio para a classe trabalhadora trara os
beneficios preconizados por De Masi (2000), mas ¢é algo para ser
estudado de forma aprofundada.

S. Uma nova concepc¢io de tempo e espaco

Neste eixo discutimos a revalorizacdo do tempo e espago
escolares, tendo em vista o crescimento das modalidades de ensino a
distancia e as implicagdes disso em relacdo ao trabalho docente. As
respostas reforcam a necessidade de inovagdo, e o professor pode

Educ. e Filos. Uberlandia, v. 23, n 45, p. 185-200, jan./jun. 2009.
194




Educagdo e Filosofia

incorporar praticas empregadas no ensino a distancia.

O primeiro entrevistado exemplifica que ndo adianta o
professor falar sobre a Amazonia, de uma forma estatica, ou usar um
retroprojetor, se no dia anterior o aluno viu um belissimo filme sobre
a Amazonia. Enfatiza o momento do encontro, na aula, como uma
oportunidade maravilhosa, ndo para repetir o que pode ser dado por
outros meios, mas para analisar criticamente aquilo que o aluno ja viu.

Vocé quer coisa mais maravilhosa do que ter essa hora na escola,
em que todos os alunos estdo juntos, marcada regularmente? Toda
semana, tal hora, vocé€ vai encontrar os alunos e os professores
juntos. Encontrar pra fazer o qué, pra fazer o que ele pode fazer
ou que ele ja faz de uma forma mais dindmica, mais bonita?! —
Vocé aproveita o momento do encontro para refletir sobre essa
informacdo que ele ja recebe e ndo pra dar a mesma informagao.

A segunda entrevista lembra que ¢ possivel dar continuidade
ao trabalho com os alunos através de uma aula virtual ou quando
encaminha um texto para leitura e cita a comunicac@o permanente com
os alunos, por e-mail.

O terceiro entrevistado lembra dos jogos educativos, que para
muitos serve para passar o tempo, mas no contexto educacional pode
ser algo muito interessante.

Paraaquartaentrevistada, nos cursos presenciais acomunicagao
permanente ainda estd bem distante.

Kenski (2007, p. 124) deposita muita confianga nessa
transformagao, e destaca que o uso intensivo das tecnologias digitais
e das redes transforma as dimensodes da Educagdo e da a escola “o
tamanho do mundo”.

Lévy (2000, p. 158) propde ao professor a incorporagdo de
certas técnicas, que ja vem sendo exploradas pelo ensino a distancia:
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A EAD explora certas técnicas de ensino a distancia, incluindo
as hipermidias, as redes de comunica¢do interativa e todas as
tecnologias intelectuais da cibercultura. Mas o essencial se encontra
em um novo estilo de pedagogia, que favorece ao mesmo tempo as
aprendizagens personalizadas e a aprendizagem coletiva em rede.
Nesse contexto, o professor € incentivado a tornar-se um animador
da inteligéncia coletiva de seus grupos de alunos em vez de um
fornecedor direto de conhecimentos.

As entrevistas e os autores citados reforgam a necessidade
de mudanga. Dai a importancia dos cursos presenciais incorporarem
algumas praticas do ensino a distancia. Se o professor desenvolver
estratégias para lidar com as tecnologias, terd a oportunidade de
ampliar o tempo e o espaco de suas praticas, além de atender as
expectativas dos alunos que se identificam com uma forma mais
dindmica de trabalho.

Namedida em que o aluno € incentivado a acessar previamente
os conteudos curriculares, valendo-se inclusive da Internet, a escola
passa a ter mais tempo para a reflexdo, tornando significativo o
encontro entre professor e alunos.

6. Ressignificar o papel do professor

Neste ultimo eixo incluimos as consideragdes dos
entrevistados segundo a perspectiva de que as tecnologias podem
contribuir na pratica docente, dando um novo significado ao papel
do professor.

Um dos entrevistados recordou o tempo do professor
repetidor, mas destacou a necessidade desse professor reexaminar
o seu papel:

Houve um tempo que o professor era um repetidor. Por qué? Porque
as coisas que ele repetia eram de dificil acesso. E o professor tem
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uma formagdo mais longa, leu muitos livros e sabe muita coisa, os
alunos ndo teriam acesso a tudo isso, nao daria para chegar. Hoje ¢
muito raro que o professor tenha lido alguma coisa que ndo pode ser
acessado pelo aluno. Muito raro. — Entdo, o que € que ele tem, ele tem
que reexaminar o seu papel. — Onde que a maquina nio conseguiu
chegar? Nao conseguiu chegar a ser gente! — Ela € rapida, resolve
problemas até, faz um monte de coisa de uma forma eficiente, rapida.
A tinica coisa € que ela ¢ fria, ela ndo tem emogdo, ela ndo é gente. —
O professor tem que preencher essa lacuna da maquina.

Dois entrevistados fizeram consideracdes em torno da
necessidade de capacitacdo dos professores, além de pesquisarem
sobre o que as tecnologias podem oferecer a sua area de conhecimento.

A ultima entrevista frisou a importancia do professor,
destacando que os recursos estdo postos e devem ser utilizados
sempre que necessario, mas t€ém que ter um encaixe num conjunto
de trabalho, e quem tém que comandar isso € o professor:

Eu sou uma defensora da fun¢do docente. Eu acho que essa
¢ uma funcdo que ndo pode acabar, e ndo ¢ por uma questdo
corporativista, ¢ porque ¢ o contato humano que ¢ diferente do
que vocé simplesmente pegar o livro e estudar pelo livro, pegar
uma fita e estudar pela fita. Sdo recursos bons, eu ndo os nego. Eu
acho que leitura ¢ fundamental, sempre, seja por um modo ou por
outro. Ver um filme € uma coisa boa, € bom trazer um filme de
vez em quando para a classe, para discutir. Assistir um video, por
exemplo, de uma conferéncia que alguém fez, ¢ uma coisa boa.
Utilizar Internet € uma coisa boa. Sdo recursos que estio postos, e
podem e devem ser utilizados sempre que for necessario, mas eles
tém que ter um encaixe no conjunto de trabalho, e quem tém que
comandar isso € o professor.
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Argumenta, ainda, quanto a importancia do contato do aluno
com o professor:

O contato com o professor eu acho que ¢ muito fundamental
exatamente por conta dos modos de pensar, dos modos de sentir,
dessa questdo de vocé€ poder por o filme e parar o filme e falar:
Presta atengdo nisso! — Chamar a atengéo pra certas coisas, para
ir levando a esse processo reflexivo, ir levando a esse problema
analitico, critico, a respeito do mundo. E se vocé faz isso numa
situagdo nao-presencial, vocé pode até colocar uma tarefa: Analise
criticamente o filme. — Ou, vocé€ pode colocar uma tarefa: O que
1SS0 suscitou em vocé, comente tal coisa assim, assim. — Mas vocé
nunca sabe o retorno que isso tem pra pessoa, ou com que base,
com que critério ele fez a analise, pra vocé poder discutir com ele.

Aprendemos com as leituras e com as entrevistas que nao
cabe mais o professor repetidor — & preciso conhecer recursos e
adequar o que existe a cada area, bem como orientar os alunos no
uso das tecnologias.

Ha necessidade, também, de maior envolvimento das
institui¢cdes formadoras, por meio de um amplo debate, e que a figura
do professor continua imprescindivel, e as tecnologias devem vir a
favor e ndo contra o professor.

Consideracoes finais

Asentrevistas e oreferencial tedricoapontamparaacapacidade
das tecnologias de informag@o e comunica¢do contribuirem para
um ensino de melhor qualidade. Nesse sentido, inferimos que
as tecnologias podem beneficiar a pratica docente e que um novo
significado para o papel do professor se faz necessario devido ao
proprio desenvolvimento tecnologico, a globalizacdo e tantos outros
fatores que apontam para uma realidade incontestdvel: o mundo
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mudou e tal fato implica em inovacdo na escola e na maneira dos
professores exercerem a docéncia.

As possibilidades com a insercdo das tecnologias geram
algumas condi¢des de aproximar o mundo da escola da realidade
atual, mas para chegarmos a um resultado efetivo, alguns aspectos
sdo fundamentais, tais como: capacita¢do dos professores; adequagao
dos cursos de formacgdo; programas e politicas de governo que nao
se limitem a determinadas etapas, mas que se concretizem e que
tenham uma relacdo com propdsitos mais integrados, entre outros.

Sendo capaz de acompanhar mudangas assim tdo profundas, a
escola adquire maior relevancia, e pode oferecer mais do que cursos
determinados, ao final dos quais os alunos se formam, constituindo-
se numa realidade presente ao longo da vida das pessoas, de modo
que as duas coisas (vida e Educa¢do) se integrem continuamente.

Visualizamos, dessa forma, a possibilidade de revalorizagio
do tempo e espago escolares com a inser¢do das tecnologias de
comunicacdo e informacgao.
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