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A DEMOCRACIA COMO FIM E A ESCOLA COMO MEIO:
CONVERGENCIAS ENTRE ANISIO TEIXEIRA E PAULO FREIRE

Sergio César da Fonseca”

RESUMO

O presente estudo visa esclarecer os pontos de convergéncia entre Paulo
Freire e Anisio Teixeira referentes aos temas da producdo da democracia
no Brasil de fins da década de 1950. Para tanto, sdo tomados como fonte
os textos de Freire Educacdo e atualidade brasileira e Educacdo como
pratica daliberdade. O cotejo das idéias de Anisio e Freire permite observar
importantes convergéncias entre ambos, quanto ao papel da educacio
na formacdo dos habitos democraticos e da construgdo da sociedade
democratica, por meio de grandes esforgos educativos. Tal proximidade é
bastante perceptivel até a segunda obra freireana, Educacdo como prdtica
da liberdade, ficando menos evidente nas obras posteriores. A medida que
Freire produz novos textos e participa de novas experiéncias politicas e
educativas, no Chile, junto aos camponeses, suas reflexdes priorizam
temas como a ruptura entre opressores ¢ oprimidos e a revolugdo como
acdo cultural.
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Paulo Freire.

ABSTRACT
This study intends to explain convergent points between Paulo Freire and
Anisio Teixeira during the period from 1959 to 1969. For that, the texts
of Freire produced in that time taken as research sources are: Educagdo
e atualidade brasileira and Educacdo como prdtica da liberdade.
Comparing Anisio and Freire it becomes possible to observe important
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convergences between them, as for the education role in the constitution of
democratic habits and in the construction of a democratic society through
great educative efforts. Such closeness is very perceptible up to the second
work of Freire, Educagcdo como prdtica da liberdade, being less evident
in his subsequent works. As Freire produces new texts and participates
in new political and educative experiences with peasants in Chile, his
reflections give priority to themes as the severance among oppressors and
downtrodden people and the revolution as a cultural action.

KEY WORDS: Anisio Teixeira. Democracy. Education. School. Paulo Freire.
Anisio Teixeira e a democracia como fim

Desde que toda acdo ¢ um ato partilhado, a idéia de
participacdo faz-se a matriz de toda atividade humana
e a crianga na escola deve poder sentir quanto o seu
desenvolvimento ¢ um desenvolvimento em conjunto.
Anisio Teixeira

Para nos, a “educagdo como pratica da liberdade”
¢, sobretudo ¢ antes de tudo, uma situacéo
verdadeiramente gnoseoldgica. Aquela em que o
ato cognoscente ndo termina no objeto cognoscivel,
visto que se comunica a outros sujeitos, igualmente
cognoscentes.

Paulo Freire

Desde os primeiros movimentos preparatérios do Manifesto
dos Pioneiros da Educacdo Nova, de 1932, Anisio Teixeira podia ser
reconhecido como educador inspirado pelo pensamento de John Dewey.
Antes, no final da década de 1920, depois de sua viagem de estudos aos
Estados Unidos, ligou-se definitivamente as ideias deweyanas as quais
permaneceu fiel ao longo de quatro décadas, entre 1930 e 1960. Junto da
ligag¢do com a filosofia deweyana, a atuacéo na gestio da educacdo publica
¢ outra marca de sua biografia. Desde 1924, Anisio comegou a atuar na
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educago como Inspetor Geral de Ensino, na Secretaria do Interior, Justica e
Instrugio Publica da Bahia, tendo sido o cargo modificado e ele renomeado
como Diretor Geral da Instrugdo, fun¢do que ocupou até 1929, ano da
segunda viagem empreendida aos Estados Unidos para estudos (NUNES,
2000). Nessa viagem, Anisio foi intensamente influenciado pela filosofia
de John Dewey, o que o fez minorar a orientagdo teologica que trazia de
sua formacdo jesuitica, quando, em 1929, estudou no Teacher’s College
da Columbia University (NUNES, 2000). Dentro desse percurso de vida
anisiano, o periodo do Estado Novo, em sua trajetdria, correspondente
a época em que, perseguido politicamente, praticamente repelido da
vida publica pela pressdo dos adversarios, exila-se no interior da Bahia,
trabalhando na traducdo de textos de autores de lingua inglesa e assim
permanecendo, durante quase dez anos, entre 1936 e 1945.!

Ao regressar a vida publica brasileira em 1946, e durante a década
de 1950, os temas e questdes tratados em seus artigos, conferéncias,
posicionamentos publicos, cartas e livros publicados explicitam sua
preocupacdo em estar atento as demandas da atualidade. Na década
de 1950, Anisio Teixeira procurou ter um discurso atualizado, que
contemplasse as aceleradas mudangas desencadeadas pelos progressos da
inteligéncia humana, no século XX, e percebidas nos desenvolvimentos
tecnologico e industrial, caracteristicos de uma civilizagdo em mudanga,
como se vé€ no livro Educacgdo e o mundo moderno (TEIXEIRA, 1969). As
mais importantes teses defendidas por Anisio, como a universalizagdo da
escola publica e a construcdo da sociedade democratica, sdo sustentadas
desde seus livros publicados na década de 1930, continuando nos textos
das décadas de 1950 e 1960. Esses textos, por sua vez, formam um
conjunto tematico no qual tem destaque a confianga de Anisio Teixeira
na democracia e o objetivo, defendido por ele, de fazer com que a escola
contribuisse para a modernizacdo do pais. Em seus pronunciamentos
convertidos em texto publicado, Anisio se colocou como elaborador de
certo discurso educacional e o fez pensando na reconstrugao brasileira ¢ da

' Em artigo anterior (AUTOR, 2005) analiso este periodo da vida de Anisio Teixeira
tomando como fonte os temas de sua correspondéncia com Monteiro Lobato e
Fernando de Azevedo.
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sociedade, por meio da escola, pois era sua intengéo intervir na vida social,
na forma de um “programa de agd0”, a ser colocado em pratica no campo
educacional, e de colocar-se como critico da mentalidade conservadora que
impregnava a escola e a sociedade, como ele mesmo afirmou (TEIXEIRA,
1969, p. 220).

Em geral, seus textos produzidos entre o comego ¢ o final da década
de 1950 evidenciam a constidncia com que s2o tratados temas como a
industrializacdo, a escola, a democracia e a sociedade brasileira. Pensando
numa civilizacdo em mudanga, tais assuntos estio entrelagados, ja que, em
suas analises, Anisio colocava em questdo a sociedade brasileira frente ao
processo de modernizacio desencadeado pela era industrial, refletindo sobre
qual o lugar fundamental da escola, na constru¢do da democracia, em uma
sociedade organizada nesse contexto. Na analise de Anisio do processo de
moderniza¢do nacional, a escolarizagdo e a industrializagdo ndo apareciam
separadas. Portanto, a escola estaria em estreita relacdo com a interferéncia
da industria na forma de organizagdo da sociedade (BARREIRA, 1989).
Ele considerava que a industrializagdo — principalmente no Brasil —
alterava os habitos de uma sociedade, favorecendo a sua democratizagdo
(TEIXEIRA, 1969). E claro que a escola participaria decisivamente desse
processo, ampliando as possibilidades de formacgao de habitos e disposi¢des
democraticas, nas pessoas. A medida que a modernizagio de uma sociedade
pela inddstria tornava complexas as formas de produzir, alterando a
organizacdo social e criando novas necessidades para o conhecimento
humano, a educagdo também seria profundamente modificada. Para um
mundo em processo de modernizag@o, ndo cabiam os modos tradicionais
de escola, alicergados na cultura humanistica, na disciplina excessiva e,
sobretudo, descompassados com as mudangas, por tentarem preservar os
valores engessados de formagdes sociais e de mentalidades aristocraticas.

A inexperiéncia democratica como problema

Movido por problema semelhante, no seu primeiro livro, Educagdo
e atualidade brasileira,® de 1959, Paulo Freire apresentou uma questio a

2 Educagdo e atualidade brasileira originalmente ¢ a tese de Paulo Freire escrita em
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ser resolvida: o porqué de ndo ter vingado ainda o espirito democratico
no homem brasileiro. Tal questdo ¢ ampliada quando confrontada com
a constatacdo de que a atualidade, em fins da década de 1950, estava
impondo a participacdo desse homem brasileiro na vida publica do pais.
Certo de que esse ¢ o problema do qual partir, Freire tem Anisio Teixeira
entre suas principais referéncias nesse primeiro texto longo. Sem duavida,
Anisio ¢ a fonte mais citada quando sdo discutidos os temas inerentes a
educagio e democracia. Em Educacdo e atualidade brasileira, Paulo Freire
priorizou determinados problemas que o aproximou das preocupagdes de
Anisio na década de 1950, com destaque para a modernizago resultante da
industrializa¢?o, seus efeitos sobre a vida social no Brasil, a interferéncia
desse processo nas relagdes humanas, a ndo vivéncia da participacdo nas
decisdes publicas e o enraizamento histdorico do que Freire nomeou como
“inexperiéncia democratica”. A avaliagdo de ambos das condi¢des de
nossa formagao histdrica, por exemplo, priorizou o viés cultural e o peso
das relagdes humanas hierarquizadas e autoritarias, sedimentadas ao longo
do tempo na mentalidade do homem brasileiro. Por isso, para resolver esse
problema de nossa formag@o historica e cultural, Paulo Freire incorporou
duas teses importantes de Anisio: a possibilidade de formagdo de habitos
e disposi¢cdes democraticas no homem brasileiro por meio de processos
educativos escolares e a critica ao centralismo do sistema escolar no Brasil.

Sobre as origens da inexperi€ncia democratica, Paulo Freire tem
uma perspectiva de longa dura¢do em EAB.? Da colonizag¢do ao periodo
republicano, Freire coloca em discussdo tragos culturais da experiéncia
historica brasileira. Iniciando pelo gregarismo da vida sob o dominio
dos latifundios e de seus senhores, Freire desloca o foco de discussido
para certos avangos no tempo, indo e vindo em torno de temadticas que
reforgam sua tese: estiveram ausentes, na formagao histdrica brasileira,
experiéncias que induzissem o homem nacional as atitudes participantes.

1959. Foi concebida com a finalidade de atender as exigéncias do concurso para a
cadeira de Histdria e Filosofia da Educagio na Escola de Belas Artes de Pernambuco.
Nesse mesmo ano Paulo Freire faz publicar, com seus proprios recursos, sua tese na
forma de livro (ROMAO, 2001).

* Desta pagina em diante serfo usadas as abreviagdes EAB para designar as obras
Educacdo e atualidade brasileira, e EPL para Educagdo como prdtica da liberdade.
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Assim, o mergulho nas condi¢des histdricas € o fio condutor estabelecido
por Freire com o fim de buscar as causas determinantes da permanéncia
da inexperiéncia democratica, na atualidade. Sendo a proposta de Paulo
Freire ver onde estdo as raizes de habitos e atitudes antidemocraticos, sua
analise prioriza os aspectos histdricos e culturais da formagdo do Brasil;
por isso, ha a presencga dos textos de Oliveira Vianna, Sérgio Buarque de
Holanda e Gilberto Freyre, por exemplo, em EAB. Notadamente, esses
autores sdo reconhecidos por seu empenho intelectual de interpretar
historica e culturalmente a formagéo do Brasil, pois tiveram a preocupacio
de entender esse processo a luz da investigagdo dos nossos antecedentes
culturais historicamente enraizados em nosso passado.

A preocupacio de Freire em destacar a influéncia do passado, nessa
busca das raizes da inexperiéncia democratica, aponta certas aproximagdes
tematicas, assim como enfoques interpretativos, com as consideragdes de
Anisio Teixeira, a respeito da formacao histérica brasileira. A convergéncia
entre os dois autores liga-se a temas como a negacdo de certas herangas do
passado colonial, entre as quais a aversdo ao trabalho manual, tipica do
escravismo; o autoritarismo das relagdes humanas, formadas sob o peso da
autoridade dos senhores dos grandes dominios; a identificagdo do carater
semifeudal da economia e da sociedade coloniais; a rejeicdo da heranga
da colonizagdo ibérica e a critica a alienagdo da educacdo em vista das
demandas da vida pratica. Freire e Anisio interrogam o passado brasileiro,
a fim de encontrar o motivo pelo qual ndo vingou a democracia como forma
de vida. De acordo com o primeiro, ha tempos, no Brasil, a democracia ¢
forma de governo, o que significa uma democracia incompleta, em razio
de ndo ser plenamente vivenciada, de nfo fazer parte das instincias e
momentos mais elementares da vida social.

De acordo com ambos, o enraizamento dessas condi¢des
provenientes do passado colonial afastou o pais do encontro com a
democracia. Ao contrario do privatismo (proprio da autoridade senhorial,
que se apropria das instituigdes publicas), da submissdo do homem
esmagado pela autoridade externa, o pais precisa acostumar-se a conviver
com a participagdo, com o sentimento do que € publico. De sua parte,
Anisio Teixeira destaca a artificialidade das mudangas politicas, das quais
resultaram o Império e, posteriormente, a Republica, tendo em conta o
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peso que tiveram a grande propriedade e a escraviddo na formacdo do
Estado e da sociedade brasileira.

[...] ndo chegamos a ser democraticos sendo por mimetismo e reflexos
culturais de segunda mao. Na realidade, éramos autoritarios, sendo
anacronicamente feudais. A estrutura de nossa sociedade ndo era
igualitaria e individualista, mas escravista e dual, fundada, mesmo com
relacdo a parte livre da sociedade, na teoria de senhores e dependentes.
(TEIXEIRA, 1968, p. 62)

De modo semelhante, Freire considera que o Estado democratico no
Brasil foi levantado sobre as bases de uma sociedade fechada, escravista e
autoritaria e, enquanto algo importado, trazido para um contexto de pouca
participagdo popular, tornou-se uma institui¢éo artificial, quase figurativa.

Importavamos o Estado democratico ndo apenas quando ndo tinhamos
nenhuma experiéncia de autogoverno acumulada durante toda a nossa
vida colonial, experiéncia de dialogagdo, mas também e sobretudo
quando ndo tinhamos ainda condi¢des institucionais capazes de oferecer
ao povo inexperimentado, circunstincias ou clima para as primeiras
experiéncias verdadeiramente democraticas. (FREIRE, 1959, p. 78)

Em textos dos anos 1950, Anisio Teixeira interpreta as relacdes
sociais no Brasil, destacando o carater dualista da sociedade colonial e de
seu legado, pois ela se ergueu e funcionou sobre os preconceitos contra o
trabalho manual e contra aqueles que o representavam. Com isso, a sociedade
brasileira tornou-se imobilista, visto que também foi impregnada por um
espirito de conservagdo, de aversdo a mudanga, proprio da mentalidade da
Contra-Reforma, disseminada em nossa colonizagdo por paises ibéricos.
Anisio usa a palavra “dualismo” para significar algo préprio de uma
sociedade dividida em classes de lazer e de trabalho, constituida no processo
histérico da formacgio nacional. Contribui para isso a acomodagio de tal
sociedade com a exploragdo do trabalho escravo, pois o espirito dos homens
internalizou preconceitos contra toda atividade indicativa de esforgos
préprios de trabalhadores escravos, mesmo apds a aboligéo.
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Nas observacdes de Freire ¢ Anisio, a formagao brasileira, desde a
coldnia até a entrada da Republica, resulta em uma sociedade conservadora
desde sua origem. Por conseguinte, Freire, insistentemente, pergunta como
a democracia poderia acontecer diante de tantas condigdes desfavoraveis,
ja que o transito da capacidade de decidir ocorreu de uma para outra
elite, isto €, o exagerado poder dos senhores de terras foi substituido pelo
elitismo da burguesia citadina, que monopolizou o exercicio do poder
politico e econdmico. Anisio Teixeira e Paulo Freire inquietam-se com
tal imobilismo, manifesto, de acordo com o primeiro, no dualismo da
sociedade e, com o segundo, no “mutismo” do homem nacional. O comum
dos homens e até¢ mesmo as elites acostumaram-se a pouca convivéncia
com a participagdo popular e isso impregnou a educacgio e a escola. Para
Anisio, a escola reproduziu o dualismo de classe ao instituir um tipo de
educag@o para as classes de lazer desvinculado das exigéncias praticas.
De sua parte, Paulo Freire empresta certas adjetivagdes usadas por Anisio,
quando designa como “bacharelesca”, “oca” e “ornamental” (FREIRE,
1959, p. 110) a educagdo praticada durante muito tempo no Brasil. A
grande expressdo desse espirito educacional é a heranca legada pelos
jesuitas, cuja educagdo Anisio considera a maior expressdo do espirito da
Contra-Reforma, avesso as descobertas e revelagdes que preparavam o
mundo para o ingresso nos tempos da modernidade.

Com efeito, essa critica a permanéncia histérica do autoritarismo e
de outros elementos de continuidade do passado colonial abre caminho para
que Freire apresente em EAB a “antinomia fundamental da atualidade”,
expressdo que nomeia certa contradi¢do existente no tempo presente, no
caso a década de 1950, no Brasil. Essa antinomia, na forma de conflito
entre tendéncias novas e velhas, é explicada por Freire (1959, p. 24) como
resultado da relagdo entre “inexperiéncia democratica x emersdao do povo
na vida publica nacional”. A nomeagdo desses opostos quer deixar clara,
durante a leitura de EAB, a idéia de permanéncia da mentalidade e das
atitudes conservadoras como oponentes das transformagdes ¢ dos meios
para superar esse estado de desacertos entre passado e presente.

No conflito entre o moderno e o arcaico as marcas de atraso
presentes na atualidade, que se formaram lentamente em toda nossa vida
colonial, exteriorizam-se em modos de pensar e de agir do homem nacional,
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na forma do “antidialogo” e na “antiparticipagcdo” que caracterizaram e
ainda evidenciam a sua condi¢éo indefinida entre o ensaio de participacio
e o desconhecimento historico do que ¢ experimentar o modo de vida
democratico (FREIRE, 1959, p. 26). Esta claro, portanto, em EAB, que a
atualidade é, em parte, um processo histdrico ainda ndo resolvido, porque
se “nutre dos valores do ontem do processo” (FREIRE, 1959, p. 24).
Convém acrescentar que outras marcas da inexperiéncia democratica t€ém
resultado, também, de fatos novos; por isso, 0 homem brasileiro apresenta
um comportamento contraditdrio na vida publica.

Entre tais fatos, o clima cultural favoravel a mudanc¢a é uma das
certezas de Paulo Freire em sua leitura da conjuntura nacional do final da
década de 1950. Para ele, esse ambiente propenso a democratizagdo “vem
se alongando e tende a se alongar a todo o pais” (FREIRE, 1959, p. 87).
Dessa certeza, ¢ possivel deduzir, pelo uso das expressdes “alongando”
e “alongar”, que algumas mudancas constituem-se como fato consumado
e outras estdo em processo. Assim, Freire reconhece que os “impulsos”
decorrentes dessa democratizacdo tém efeitos diferentes na atualidade, e
um dos destacados “impulsos” € o clima de participacdo e ingeréncia do
homem brasileiro na vida ptblica.

Esses impetos de participagdo decorrem, no entender de Freire, da
“emersdo do povo na vida publica nacional”, causada pelo ingresso do
Brasil em uma nova fase histdrica, fato que requer do homem nacional
atitudes em consonancia com as novas condi¢des de produgdo, de vida
social, mas, sobretudo, em consondncia com a mentalidade de uma nova
fase histdrica. Por consequéncia , uma das mais expressivas relagdes de
nossa democracia com a industrializa¢do, ambas em ritmo de afirmacio, na
década de 1950, “vir se fazendo com o processo de nosso desenvolvimento
econdomico” (FREIRE, 1959, p. 27). Dessa afirmacdo, pode-se
depreender que as transformagdes da atualidade tém sido impulsionadas
pelo “desenvolvimento econdmico”, resultante da industrializagdo,
processo esse considerado por Freire como processo fundamental para
a democratizacdo do Brasil, uma vez que acredita serem inevitaveis seu
avanco e permanéncia na atualidade.

Anisio Teixeira mostra, de maneira semelhante, a manifestacdo de
tendéncias modernizadoras (e democraticas, também), no Brasil, entrelagadas
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com o desenvolvimento cientifico, tecnoldgico e industrial dos anos 50. Na
verdade, ndo se trata de uma constata¢do de melhorias materiais ocasionadas
pelo emprego da tecnologia, pois Anisio afirma que, no Brasil, esse processo
tem “conseqiiéncias no modo pratico de viver, na divisdo do trabalho, no surgir
da produ¢@o em massa, no enriquecimento nacional € na crescente urbanizagio
da vida brasileira” (TEIXEIRA, 1999, p. 29). O entendimento anisiano de tal
moderniza¢ao toma a industrializagdo como um salto civilizatério do homem
e esse avango ndo se reduz apenas ao campo material, visto que seus efeitos
atingiram profundamente a consciéncia das pessoas.

Em Paulo Freire, essa modernidade industrial tem o efeito de
interferir na mentalidade do homem nacional, ainda impregnada pela
heranca das relagdes sociais provenientes do passado colonial; portanto,
“tem sido a industrializacdo que vem pondo o homem brasileiro em
posicdo participante no nosso acontecer politico” (FREIRE, 1959, p.
27). Nessa logica estabelecida por Freire, o desenvolvimento econdmico
influi na nossa “democracia em aprendizagem” (FREIRE, 1959, p. 32),
visto que ndo ha possibilidade da sua afirma¢fo sem o desenvolvimento
das condigdes econOmicas e infraestruturais do pais; por isso, Paulo
Freire assevera que democracia e desenvolvimento precisam estar em
conexdo, sem o que ndo ha como cogitar uma vida democratica, porque
“ndo ha democracia sem povo participante, paradoxo em que pretende
nos conservar o reacionarismo” (FREIRE, 1959, p. 29). Por conta dessas
altera¢des de estrutura, a industrializagdo vem pondo o homem brasileiro
em condicdo ativa e participante da vida politica. Entretanto, mesmo com
todas as mudancas estruturais que ddo forma a atualidade, a inexperiéncia
democratica ainda compromete o desenvolvimento progressivo da
participacdo do homem brasileiro na vida publica nacional.

Paulo Freire concorda com os isebianos* Hélio Jaguaribe e Alvaro
Vieira Pinto, quando insiste na necessidade de incorporar de modo
participante o povo, no processo de desenvolvimento, como demonstra
Vanilda Paiva (1980). No entendimento de Freire, a questdo ¢ abrir a
consciéncia do povo, tendo em vista a sua participagdo esclarecida e atuante

4 Expressdo que nomeia os intelectuais que fundaram e/ou participaram do Instituto
Superior de Estudos Brasileiros, entre os meados das décadas de 1950 e 1960.
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no processo, até porque o momento histdrico (a fase, conceito elaborado
por Guerreiro Ramos e apropriado por Paulo Freire) exige a participagio
consciente do povo no processo de desenvolvimento, exigéncia que se
justifica pelo fato de a industrializagcdo promover o homem a condig@o de
participante ingénuo do processo. Por isso, é preciso aumentar o grau de
consciéncia do homem brasileiro face aos problemas do seu tempo e do seu
espaco. Afinado com os isebianos, Paulo Freire quer colocar a educacéo
escolar como forma de constituir a consciéncia aberta e favoravel a
moderniza¢do no brasileiro.

Decorre dessa preocupagdo com o agir educativo e com a
industrializag¢@o a no¢do de “didlogo” que, para Freire, ¢ um “instrumento
de promocdo da consciéncia perigosamente acritica ou transitivo-ingénua,
em que se encontra o homem brasileiro, nos centros urbanos, para a
consciéncia transitivo-critica, vital a democracia” (FREIRE, 1959, p.
29). Depreende-se que o didlogo ¢ um procedimento democratico a ser
incorporado ao comportamento do individuo, porque a relagdo com o outro
se da no nivel da escuta e da interlocu¢do. No caso, a diferenga e o seu
reconhecimento sio proprios da dialogacdo. Ademais, o didlogo na forma
proposta por Freire também € um meio para as pessoas se relacionarem,
pois sdo suas caracteristicas a atividade politica, o debate, o conflito de
ideias e a negociagdo, com o fim de estabelecer consensos (FREIRE, 1959).

Desse modo, na projecdo de Freire, sem o dialogo, instrumento
de promog¢do da consciéncia, principalmente do modo de pensar ingénuo
para a consciéncia critica, imprescindivel para a efetivacdo da democracia
na sociedade brasileira, ndo sera possivel para a educacdo colocar-
se em relacdo de organicidade com o desenvolvimento. O problema
adquire dimensdes mais complexas, porque o Brasil ainda ndo realizou
sua industrializagdo completamente ¢ a consciéncia do homem nacional
ainda ensaia superar o modo ingénuo de pensar. Diante dessas ameagas
alienantes, para uma sociedade caracterizada pela auséncia do povo da
vida publica, Freire reafirma o efeito positivo das agdes democratizantes.
Interessa, ao educador pernambucano, o individuo com clareza de
consciéncia, interferente, aberto ao didlogo e esclarecido, ao contrario do
homem-massa, alienado, manipulado, sem voz, massacrado pelo peso de
organizacdes do trabalho e da politica, avessas ao controle dos cidadaos.
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Democracia e educacio escolar

Paulo Freire e Anisio Teixeira, no final da década de 1950, elaboram
um perfil do homem da sociedade democratica, marcado pela percepcdo do
mundo e pela elaboragdo mental. Para Freire, a consciéncia humana existente
nesse regime ¢ aquela que alcangou a criticidade.” Segundo Anisio, 0 homem
da democracia é dotado também de uma consciéncia que internalizou os
valores e os significados da vivéncia democratica via processos educativos.
Em decorréncia das modificagdes contemporaneas (entenda-se aquelas
ocorridas durante a primeira metade do século XX), o homem adquiriu a
caracteristica de estar aberto para a mudanga, porque seu espirito incorporou
o mudar como algo que lhe ¢ proprio (TEIXEIRA, 1969).

Freire e Anisio pensam na produgdo desse homem da sociedade

5 A criticidade, em EAB, refere-se as formas de consciéncia do homem, sobretudo,
do homem nacional no caso do Brasil. Essa ideia ndo ¢ completamente original
em Freire, uma vez que Alberto Guerreiro Ramos e Alvaro Vieira Pinto sdo suas
referéncias para sintetizar os conceitos de consciéncia intransitiva, transitivo ingénua e
transitivo critica. Diante de sua contextura, o homem brasileiro assume duas posi¢des
identificadas por Freire. A primeira, “consciéncia intransitiva”, caracteriza-se por um
“quase incompromisso entre o homem e a sua existéncia” (FREIRE, 1959, p. 29) e
¢ marca de um estagio ligado a formas “mais vegetativas de vida”, encontradas em
lugares pouco desenvolvidos do pais (FREIRE, 1959, p. 29); disso deriva o fato de
o individuo encontrar-se em condi¢des de percepgdo que alcangam pouco além das
esferas “vegetativas” de vida. A outra posi¢do ¢ identificada pela superacdo dessa
etapa “intransitiva”; nela, as preocupacdes do individuo “estdo acima de interesses
meramente vegetativos”, pois se trata de uma fase em que os seus interesses se
ampliam (FREIRE, 1959 p. 29). A consciéncia do homem, nesse caso, esta aberta aos
novos horizontes da atualidade e, por isso, sua percep¢do pode chegar mais longe.
Uma forma “transitiva” é identificavel em regides de desenvolvimento econémico
mais acentuado. Assim, no entendimento de Freire, as formas de consciéncia tém um
forte vinculo com as condi¢des locais e com o processo de desenvolvimento, fato que
¢é fundamental na sua conceituagdo. Perante essas duas formas, a conscié€ncia transitivo
ingénua ¢ a forma mais notavel de consciéncia do homem brasileiro na década de 1950,
estando a meio caminho da consciéncia critica. Para encaminhar o homem brasileiro
a essa consciéncia critica, Freire propde grandes esfor¢os educativos concretizaveis
pela participag@o da comunidade na escola, pela abertura desta ao didlogo e pela sua
adaptag@o as realidades locais e regionais, portanto, através da adogdo de principios
democraticos na pratica e nos sistemas escolares.
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democratica associando a realizagdo da democracia a educagio das pessoas.
A democracia, conforme Anisio, ¢ uma opgéo a se fazer, pois ndo se trata
de resgatar experiéncias e referéncias passadas ou esperar que ela acontega
como evolucdo natural a que estamos todos fadados a alcangar. Nessa
logica, a democracia ndo ¢ um fato historico que se autorrealiza em nossa
época, nem fato evolutivo, mas é “uma afirmagdo politica” (TEIXEIRA,
1969, p. 219), porque a sua efetivacdo ¢ intencionalmente assumida no
esfor¢o educativo voltado para a sua construgéo.

Para Freire, mesmo contando com o favorecimento da
industrializagdo, ha algo mais a ser feito, pois ndo é de modo espontianeo
que a democracia acontecerd; ela sera viavel por meio de investimentos
educativos e, por isso, € um projeto que conta com o favorecimento das
condig¢des historicas da atualidade. Como consequéncia, é imperativa a
revisdototal denossaeducacdo escolar, até agora decorativae “seletivamente
antidemocratica” (FREIRE, 1959, p. 88). Por isso, a acdo mediadora entre
o desenvolvimento nacional ¢ o esclarecimento ¢ a autonomizagdo do
homem brasileiro ¢ feita pela educacdo escolar.

As mudangas no trabalho educativo, na estruturacdo e na gestio
das escolas ndo podem ser feitas sem referéncias norteadoras, razéo pela
qual Freire esclarece que vivemos em “uma sociedade que vem sofrendo
alteracdes tdo radicais e a vezes até bruscas [...], em que as transformacgdes
tendem mais e mais a contar com participagdo do povo” (FREIRE, 1959,
p. 90). Todo esse posicionamento é coerente com o ideal democratico de
Freire e deve ser a referéncia norteadora para a revisdo do agir educativo.
Para ele, o impeto de participagdo do homem brasileiro na vida publica é
um fato, mas, por outro lado, existe muito a se fazer, ja que esse “impeto
popular” pode retroceder, tornando-se mais passional do que critico.

Entdo, qual o grande objetivo do trabalho educativo proposto por
Paulo Freire?

Em termos gerais, uma das tarefas primordiais do agir educativo
¢ constituir disposi¢des mentais criticas no homem brasileiro, abertas
ao novo, “com que ele possa superar a for¢a de sua inexperiéncia
democratica” (FREIRE, 1959, p. 87). Freire (1959, p. 90) considera ser
altamente “humanista” um trabalho educativo dessa ordem, e, sendo
humanista, também é de “planificagio democratica”. Temos, entdo, dois
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topicos envolvidos na tarefa educativa pensada por ele: trabalho educativo
humanista e planificagdo. Aparentemente, ‘“humanista” pode parecer
estranho a “planifica¢do”, termo que representa planejamento, metas,
planos, célculos, tarefas proprias de algo que € exato, preciso, ao contrario
do humano. Todavia, o planejamento pensado por Freire é democratico,
porque se articula com uma grande tarefa formativa, visto que ndo significa
“dirigismo ou coordenacdo dirigista” (FREIRE, 1959, p. 90). Uma tarefa
formativa dessa ordem, segundo Freire, visa a levar o homem nacional a
consciéncia critica, propria das democracias e, no caso, seria contraditorio
ter objetivos educacionais e democraticos sem contar com escolas que
ensinem concatenadas com tal intengao.

Paulo Freire € enfatico em defender a formagdo pelo dialogo e pela
vivéncia das decisdes compartilhadas, assim como também a abertura de
consciéncia do homem nacional, por esses meios. De certo modo, estas
eram teses defendidas ha muito tempo por Anisio quando o assunto ¢ a
democratizagdo da sociedade brasileira. Em EAB, Karl Mannheim ¢
Zevebei Barbu, duas referéncias muito citadas por Freire quando se trata
de discutir a formagdo da personalidade democratica, sdo intelectuais
portadores de certos fundamentos teoricos que os distanciam do referencial
maior de Anisio, que é John Dewey. Todavia, segundo esclarece Celso
Beisiegel (1982), a presenga de Mannheim e Barbu, no livro de Paulo
Freire, assim como o contato com John Dewey pela via de Anisio Teixeira,
vincula-o a uma tradigdo intelectual anglo-saxonica favoravel ao modo de
vida democratico e ocupada em esclarecer os meios de democratizagdo das
sociedades modernas. A ideia de democracia desse Paulo Freire, autor de
Educacgdo e atualidade brasileira, afinada com a tradi¢do anglo-saxonica,
¢ esclarecida quando suas propostas priorizam a abertura de consciéncia
do homem nacional e a pratica efetiva da democracia, no Brasil de 1959.

Anisio Teixeira se preocupava com a constru¢do da sociedade
democratica, desde a década de 1930, voltando a se pronunciar sobre a
democratizagdo da sociedade e da escola, nos anos 1950. Nesse momento,
surge Paulo Freire, igualmente interessado na mudanca da educacio
brasileira, principalmente da escolar. Nessa época, Freire procura constituir
principios tedricos e filoséficos capazes de fundamentar uma proposta de
mudanga da sociedade brasileira conduzida pela renovagdo da educacio
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escolar, encontrando em Anisio uma referéncia por externar posigdes
semelhantes. Freire opta pela sociedade democratica como um fim a ser
atingido, por intermédio de grandes esfor¢os educativos, tendo em vista
que a modernizacdo industrial e a democratizagio brasileira, em torno de
1959, pareciam favorecer a consecucio desse objetivo.

Em EAB, Freire deixa claro pretender a construgédo da sociedade
democratica, caracterizando-a como modo de vida em que as relacdes
humanas sdo marcadas pelo didlogo e pela divisdo de poder entre os
membros do grupo social. O fato de pensar a democracia como modo de
vida, antes de concebé-la como regime politico, em EAB, faz com que
Freire se situe numa posi¢do semelhante a de Anisio. Em EAB, Freire
atribui a educagfo escolar o papel de formar no homem brasileiro os
habitos democraticos, necessarios a abertura da sociedade brasileira. Por
essa razdo, sobressai, nos argumentos anisianos, tal qual incorporados por
Freire, a prioridade atribuida a educagéo escolar, nessa tarefa formativa,
concretizada na descentralizagdo dos sistemas escolares e na ampliagdo do
acesso a escola.

Em EAB, a escola esta incluida na solug@o proposta para a mudanga
da sociedade brasileira, uma vez que o transito do atraso a modernizacio
ocorrerda por meio de esfor¢os educativos; por isso, Freire se aproxima
de Anisio, ao sustentar, em EAB, que a escola tem papel fundamental
na abertura das institui¢des estatais a interferéncia da comunidade e, por
sua vez, na formag¢o do individuo democratico. Essas sdo duas posigdes
comuns a Freire e Anisio, visto que a formagdo cultural brasileira,
impregnada desde os tempos coloniais pelo espirito avesso a participagio
do povo, na vida publica, € um dos desafios colocados a educagio escolar
autenticamente democratica. Para reforcar essa tese, Freire incorpora uma
critica de Anisio Teixeira, extraida do livro Educagdo ndo é privilégio
(1968), que tem vinculos com as consideragdes do segundo, a respeito do
dualismo da sociedade e da escola brasileiras, posto que, na sua formacéo
historica, a sociedade brasileira perpetuou certas dualidades, caracterizadas
pela separacdo entre trabalho manual e atividade intelectual, bem como
pela disting@o entre elites e subalternos, ou mesmo pela desvinculagdo da
educagio dos assuntos praticos. Freire (1959, p. 10) também entende que
foram se enraizando tais ideias, habitos e formas de relagdes dualistas,
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na educagio, provocando, consequentemente, a centralizacdo do sistema
escolar, fendmeno denominado “centralismo asfixiante”, expressdo
formulada por Anisio.

Com o fim de promover a abertura das instituicdes escolares
a interferéncia da comunidade, Freire (1959, p. 10) considera que o
“centralismo asfixiante em que nos debatemos” deve ser superado por meio
de uma grande mudanga educacional, o que o leva a incorporar semelhante
tese de Anisio, segundo a qual esse processo depende de “uma reforma
politica, permanentemente descentralizante”, com o objetivo de criar “nos
municipios os 6rgaos proprios para gerir os fundos municipais de educacéo
e os seus modestos, mas, vigorosos, no sentido de implantacdo, sistemas
educacionais” (TEIXEIRA apud FREIRE, 1959, p. 10). Sob o mesmo
ponto de vista, Freire acredita que a atitude democratica precisa reger o
agir educativo, a comegar pela reorganizagdo descentralizada do sistema
escolar brasileiro. Essa mudanga do funcionamento da escola é proposta
com a finalidade de favorecer a democratiza¢do da sociedade brasileira,
de modo que a abertura das institui¢des oficiais, como é o caso da escola,
aproxime o homem brasileiro da interferéncia na vida coletiva por meio
de uma organizagdo estatal, presente em sua comunidade. A escola,
estruturada sobre principios democraticos, possibilita a interferéncia da
comunidade na administracdo dos 6rgdos do Estado, bem como propicia
as pessoas a pratica do didlogo e da participagdo. A descentralizagdo do
sistema educacional ¢ a abertura da escola a participa¢do da comunidade,
na sua gestdo, atenderiam ao grande fim pedagdgico de ensinar as
pessoas um caminho possivel para a democracia, pois Freire acredita
que a democratizag@o da sociedade demanda a interferéncia do povo, nas
institui¢des publicas.

Para corresponder a no¢do de organicidade, concebida por Freire
(1959, p. 10), a educagdo escolar deve estimular no educando a postura
democratica, caracterizada pela atitude “permedvel, critica e plastica”. A
educacio escolar visa acostumar o homem brasileiro as rotinas do modo
de vida democratica, estimulando a consciéncia favoravel ao didlogo, uma
vez que Freire acredita na inclinagdo humana a sociabilidade formada
pela vivéncia democratica. Para sustentar tal afirmacgdo, Freire concorda
com Anisio, que cré serem os homens “suficientemente educaveis, para
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conduzir a vida em sociedade, de forma a cada um e todos dela partilharem
como iguais, a despeito das diferencas das respectivas historias pessoais
e das diferencas propriamente individuais” (TEIXEIRA, 1969, p. 205).
Nota-se que Freire e Anisio caracterizam o ser humano como naturalmente
relacional, em constante mudanga, a alterar o mundo ¢ a si proprio, sendo
suficientemente educavel para interiorizar os valores e as normas da vida
democrética.

Tendo certo que a democracia pode ser aprendida, Freire considera
fundamental desenvolver no homem brasileiro a autoridade interna e a
consciéncia critica, como formas de pensamento indispensaveis a democracia,
uma vez que as regras da sociedade democratica devem ser conhecidas
e cumpridas conscientemente. Segundo Freire (1959, p. 81), o passo
fundamental para que o homem brasileiro possa acatar conscientemente as
regras de conduta da sociedade democratica ocorrera, quando “introjetarmos”
a autoridade externa e dermos “nascimento a autoridade interna, a razdo
ou a consciéncia transitivo-critica, indispensavel a democracia”, diga-se,
também, necessaria a formagio do individuo autonomo. Na imagem ideal de
homem da sociedade democratica constituida por Freire, é fundamental que
o educando internalize as referéncias reguladoras da conduta, na convivéncia
democratica. No julgamento moral, as avaliagdes do individuo devem levar
em conta a sua existéncia em comum com os membros da comunidade, pois
os valores sobre os quais se fundamenta precisam estar identificados com a
democracia como modo de vida. Em vista disso, Freire pensa a escola como
um centro de formag@o de habitos de solidariedade e participacdo, valores
identificados com o modo de vida democratica, uma vez que a crenga no
potencial educativo do homem consiste em confiar no “poder de fazer, de
trabalhar, de discutir ¢ debater”” do educando (FREIRE, 1959, p. 96).

Em EAB, Freire atribui a escola responsabilidades compativeis
com a democratiza¢io da sociedade brasileira, de maneira que as mudangas
entdo em curso sejam conduzidas a um ponto em que a democracia se
efetive, sem que aconteca a ruptura total com a ordem social existente, ao
contrario do que se verifica em Pedagogia do oprimido. Nesse momento, a
ruptura mais evidente proposta por Freire € em relag@o ao passado que legou
a atualidade a inexperiéncia democratica do homem brasileiro. Essa ¢ uma
das razdes da insisténcia desse autor em superar o passado ainda enraizado,
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representado pela contradi¢@o entre a inser¢do do povo na vida publica e
a inexperiéncia democratica. E, para responder a essa antinomia, Freire
constitui a nog@o de organicidade, considerando que a escola deve possuir
o atributo de estar em sintonia com a tendéncia democratica do presente.
Para o educador pernambucano, a organicidade da escola representa a sua
posicdo de organizadora do processo de mudancga da sociedade brasileira,
ainda em ensaio e, por isso, suscetivel de retrocessos, como a massificacao.
Essa nog¢fo de organicidade também se refere ao valor atribuido a educagéo
escolar, cuja tarefa primordial ¢ articular modernizagdo ¢ democracia,
atuando em duas frentes, sendo uma delas a reorganizagdo democratica dos
sistemas ¢ das institui¢cdes escolares e a outra a formagéo, no individuo,
dos habitos de solidariedade, didlogo e participagdo, proprios do modo de
vida democratica.

Dessa proximidade de Freire com as teses de Anisio Teixeira, deve-
se observar que o primeiro atribui valor destacado a educagio escolar,
depositando nela expectativas quanto a democratizagdo da sociedade
brasileira. Essa é uma das razdes pelas quais Freire incorpora determinadas
ideias de Anisio, de forma muito evidente, em Educacdo e atualidade
brasileira. Para Freire, a escola é uma espécie de instituicdo capaz de
estar entre a tendéncia democratizadora, despertada pela industrializag@o
e pela participagdo do povo na vida publica, e a consecugéo do projeto de
homem democratico e de sociedade democratica, no Brasil. Dessa maneira,
entende-se por que o educador pernambucano prioriza a educago escolar,
o que revela sua concordancia com ideias semelhantes de Anisio Teixeira,
a ponto de incorpora-las a Educacdo e atualidade brasileira.

Democracia e criticidade

Escrita apds o Golpe Militar no Brasil, em 1964, Educag¢do como
pratica da liberdade é uma obra que guarda proximidade com EAB,
porque contém parte do texto anterior, ¢ a0 mesmo tempo incorpora
questdes provocadas pelos acontecimentos politicos e uma sintese das
experiéncias educativas que levaram ao método de alfabetizagdo. Quanto
a continuidade entre uma obra e outra, o entendimento de Paulo Freire
a respeito de democracia ¢ educagdo, em EPL, ainda tem aspectos que
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o aproximam das teses de Anisio Teixeira sobre semelhantes temas. No
discurso de Freire, em EPL, pode-se notar que a democracia € um fim a ser
alcancado por meio de a¢des educativas que levem os diferentes individuos
a uma situagdo de esclarecimento, a partir da qual tenham a consciéncia
necessaria a atuacéo transformadora da sociedade. Essa associa¢do entre a
educacio do individuo e a sua atua¢do, na vida social, fundamenta-se, em
parte, em argumentos expostos ja em EAB e que sdo ampliados em EPL,
quando Freire entende que a atualidade ¢ um tempo de transito a demandar
a opgdo pela abertura da sociedade.

De outra parte, se as nog¢des de educacdo e democracia e, portanto,
a proposta de uma educagdo democratica, ainda aproximavam Paulo Freire
das teses de Anisio Teixeira, ndo se pode dizer o mesmo quanto a tarefa
da educacgio escolar, porque, para o segundo, estava claro, até o final da
década de 1950, que a escola teria papel determinante na constru¢do da
democracia. Quanto a Freire, ndo se verifica, em EPL, a mesma énfase
atribuida a renovacgio do ensino e da escola como principais alternativas
a superagdo da inexperiéncia democratica, como em EAB. A critica ao
ensino tradicional ainda ¢ marcante, em EPL, assim como em EAB, porém
no escrito dos anos 1960 Freire ndo determina se realmente a educacéo
escolar teria papel decisivo na condugédo a democracia. Tal indeterminag@o
¢ observavel devido a presenga significativa das analises dos resultados das
experiéncias de Freire com a alfabetizagdo de adultos, entre 1962 e 1963,
realizadas fora do 4mbito formal da escola. A diferenca que comegava a
ser esbocada entre Anisio e Freire era quanto a importancia atribuida a
acdo educativa realizada fora da esfera escolar formal, como se pode ver
na apreciacdo do método de alfabetizagdo, cujos pressupostos e efeitos
educativos representam os assuntos novos acrescentados em EPL.

Em EPL, Freire continuava motivado pelo fim de produzir no
sujeito modificagdes nas formas ingénuas de consciéncia em direcdo a
consciéncia critica. Por isso, o tema da consciéncia critica ainda inquietava
Freire, principalmente porque seu intuito era mover o individuo até uma
forma menos ingénua de perceber a realidade. O ideal pedagdgico dessa
educacg@o a favor da criticidade visava fazer com que o homem brasileiro
fosse alargando o seu horizonte de percepgdo e, assim, pudesse ter “a
capacidade de captar os desafios do tempo” (FREIRE, 1994, p. 94). Para o
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autor, isso se tornava ainda mais importante, uma vez que ele considerava
ser a acdo em grande parte determinada pela compreensdo dos dados da
realidade, que esclarece as decisdes a serem tomadas.

Em EPL a democracia e a criticidade sdo pardmetros pelos
quais se guia o projeto de homem e sociedade freireano. A consecucio
de uma educagdo verdadeiramente democratica dependia, para o autor,
de praticas e valores que ndo se encontravam nos usos pedagdgicos
formalistas, encontraveis na tradi¢do escolar brasileira. Desde EAB,
Freire buscava constituir principios pedagogicos diferenciados das
praticas educativas correntes ¢ comprometidos em alterar o estado de
inexperiéncia democratica, conceito que seguiu sendo usado por ele em
EPL. Levando em conta a conceituagio freireana do homem como sujeito,
agente na historia e fonte da atividade, ja evidentes em EPL, nota-se que
o ensino marcado pela repeti¢do exaustiva das ligdes — calcado na énfase
dos exercicios de memoria — refor¢a a imobilidade do individuo. Somam-
se a isso o problema do distanciamento da realidade e o reducionismo
pedagdgico centrado no ensino quase exclusivo de nogdes dos contetdos,
ou em “formas meramente nocionais” (FREIRE, 1994, p. 102).

Diferindo de tais métodos, o estimulo educativo a apreensio
da realidade e a constitui¢do da consciéncia critica necessita de outras
situagdes de ensino e aprendizagem. Freire ndo encontrava, na educagéo
escolar de sua época, praticas educativas que desenvolvessem “no nosso
estudante o gosto da pesquisa, da constatagdo, da revisdo dos ‘achados’
— 0 que implicaria no desenvolvimento da consciéncia transitivo-critica”
(FREIRE, 1994, p. 102). A proposito, as expressdes ‘“sonoridade da
palavra” e “memorizacdo de trechos” (FREIRE, 1994, p. 102) traduzem
a inquieta¢do do autor com usos educativos que afastam o sujeito do
objeto do conhecimento, porque inviabilizam a relagéo ativa do educando
com o saber escolar. Interessavam a Freire intervencdes educativas que
contribuissem para o desenvolvimento da consciéncia critica no individuo,
porque, segundo ele, um dos objetivos desse aprendizado da democracia
seria a “participacdo do povo no poder” (FREIRE, 1994, p. 100). Desse
modo, justifica-se uma “educac¢do que enfrentasse a discussdo com o
homem comum, de seu direito” a essa participacdo no poder (FREIRE,
1994, p. 101). Nessa énfase atribuida ao aprendizado ativo, participante e
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critico, verifica-se que Freire, além de inovar as formas de ensinar, tem em
vista uma educagdo democratica, isto é, pretende encaminhar o “homem a
uma nova postura diante dos problemas de seu tempo e de seu espaco”, o
que ocorrera somente pela pesquisa e ndo pelos procedimentos do ensino
tradicional, marcado pela “perigosa e enfadonha repeticdo de trechos e de
afirmagdes desconectadas das condigdes de vida” do educando (FREIRE,
1994, p. 101).

Essa ligacdo entre consciéncia critica, educago e participagdo ¢
assunto presente nas reflexdes de Freire, desde EAB, constituindo um tema
que remete a aproximagdo com as teses defendidas por Anisio Teixeira,
a época dessa obra. Em EPL, a critica as relagdes entre o individuo e o
conhecimento, caracteristicas do ensino tradicional, nfo se apresentava
profundamente diferente daquela de antes, feita em EAB. Seu teor indica
pouca mudanga de uma obra para outra, especialmente se destacarmos
certas expressdes empregadas em EAB e depois em EPL. No primeiro livro,
Freire classificava o ensino tradicional como “nocional”, “oco e vazio” pelo
fato de privilegiar o “discurso verboso” e ndo o auténtico dialogo (FREIRE,
1959, p. 93). Em EPL, Freire usava expressdes parecidas, mostrando que
continuamos apegados ao “gosto da palavra oca”, resultado de nossa
educagdo “acalentada” pela “sonoridade da palavra, pela memorizagio dos
trechos, pela desvinculacdo da realidade” (FREIRE, 1994, p. 102-3).

Se a critica a tradicdo pedagogica brasileira, assim como a
proposta de renovagdo da escola, representa a continuidade de certos
temas de EAB, em EPL e, por sua vez da influéncia de Anisio Teixeira,
nessa segunda obra as inovagdes educativas propostas por Freire nio se
restringem apenas ao dmbito escolar. A criag@o e a aplicagdo do método de
alfabetizacéo de adultos ocorreram fora da escola, com o fim de atuar sobre
homens e mulheres que néo tiveram acesso a educagdo formal. Devido a
sua organizagdo, o método é constituido por etapas educativas que sio,
em certos pontos, semelhantes ao ensino escolar, com a diferenga de que
sua fonte ¢ a cultura da comunidade participante do processo, ao invés
dos programas formalmente escolares. Quanto a relagdo pedagogica, sua
caracteristica ¢ a ndo hierarquizacdo do educador e dos educandos, sendo
possivel considerar tal principio como uma constante nas intencdes de
Freire, a partir de EPL. Embora suas iniciativas praticas dirigidas a educacéo
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fizessem uso da experimentacdo de métodos e técnicas inovadores, um
principio € sempre presente: a confianga no educando e na sua capacidade
de criar e dialogar. Freire (1994, p. 100) lembra que, nas experiéncias de
1962, em Pernambuco e no Rio Grande do Norte, “sempre acreditaramos
que tinhamos algo a permutar com ele [o educando], nunca exclusivamente
a oferecer-lhe”, pois “nunca [...] abandonamos a convic¢do que sempre
tivemos, de que sé nas bases populares e com elas, poderiamos realizar
algo de sério e auténtico para elas”.

Assim, o método educacional criado por Freire estruturou-se sobre
procedimentos que inverteram e se diferenciaram das tradicionais formas
de ensinar, a comecar pelo desejo de ndo doar saber, mas de aproximar
o sujeito do objeto do conhecimento. Some-se a isso a substituicdo da
escola pelo “Circulo de Cultura”, mais dindmico e flexivel ao dialogo e a
participacdo do grupo (FREIRE, 1994, p. 111).

A ideia de circulos educativos ndo é novidade em Freire, uma vez
que, desde os tempos em que atuou no SESI, o Circulo de Debates foi uma
das iniciativas dirigidas por ele, na qual se aplicaram alguns dos principios
do método de alfabetizagdo, como ¢é o caso da pesquisa dos temas para a
animagdo dos debates. O trabalho dos Circulos ocorria a partir das “escolas
sesianas” (FREIRE, 1957, p. 2), com o fim de aproximar a comunidade
de pais e alunos dos “negdcios de sua escola” (FREIRE, 1959, p. 101).
Entretanto, das experiéncias escolares no SESI a produgdo do método
de alfabetizagdo, surge uma diferenca entre os Circulos de Debate ¢ os
Circulos de Cultura relativa a inser¢do no ambito escolar. Os Circulos
de Debate, em EAB, representaram um exemplo de trabalho educativo
cujos fins visaram o aprendizado da democracia e a democratizagdo da
escola. Quanto ao Circulo de Cultura, sua finalidade ndo fugia ao intuito
de fazer com que o educando desenvolvesse a capacidade de interferir nos
assuntos comuns, com a diferenca de que esse aprendizado ocorria em sua
comunidade e nfo no interior da escola. Enquanto os Circulos de Debates
representaram uma pratica realizada no ambito escolar, os Circulos de
Cultura fizeram parte de a¢des educativas ndo escolares, uma vez que, em
EPL, Freire (1994, p. 111) propde algumas “supera¢des”, com destaque
para a substituicdo do conceito de escola, segundo ele, “demasiado
carregado de passividade”, pelo “Circulo de Cultura”. Ao descrever a
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dindmica do Circulo de Cultura, Freire (1994, p. 111 — grifos do autor) o
diferencia da educagio escolar, propondo colocar “em lugar do professor,
com tradi¢des fortemente ‘doadoras’, o Coordenador de Debates”,
substituindo também a “aula discursiva” pelo “didlogo”. Para completar
a caracterizagdo do Circulo, como pratica educativa diferente da educacéo
escolar formal, Freire (1994, p. 111) insiste na substituicdo da figura do
“aluno, com tradigdes passivas”, pelo “participante de grupo”, bem como,
em lugar dos “programas alienados”, a “programacdo compacta, ‘reduzida’
e ‘codificada’ em unidades de aprendizado”.

O sentido pedagogico da experiéncia do Circulo de Cultura esta
calcado em preceitos de autonomia e dialogo. A medida que os contetdos
sdo extraidos da experiéncia proxima dos educandos, a atividade reflexiva
propiciada nos debates contribui para o posicionamento autéonomo do
sujeito. A associacdo entre conteudo e vivéncia tem seu lugar, nos debates,
de maneira que a discuss@o suscitada pelos temas selecionados exerce
um papel “altamente criticizador e motivador” (FREIRE, 1994, p. 119).
Sendo motivador de posturas criticas, o debate enseja aos participantes
do processo a necessidade de aprender a ler ¢ a escrever como forma de
democratizagdo da cultura. Assim, a autonomia é construida a propor¢éo
que o alfabetizando transita de uma situagdo passiva para uma postura de
“interferidor” (FREIRE, 1994, p. 119), colocando-se como agente de sua
aprendizagem. Isso demonstra que aprender a ler e escrever implica uma
mudanga de atitude a partir da alfabetizagdo, uma vez que nfo basta o
“simples dominio psicoldgico e mecanico de técnicas de escrever e ler”
(FREIRE, 1994, p. 119). Na proposta de Freire, ¢ fundamental propiciar
ao alfabetizando o dominio consciente dessas técnicas, para que ele possa
“entender o que se 1€ e escrever o que entende” e, assim, “comunicar-se
graficamente”, porque tal realizacdo, individual num primeiro momento,
deve ser incorporada pelo sujeito (FREIRE, 1994, p. 119). Esse sentido de
autonomia atribuido a alfabetizag@o evidencia que esta “ndo pode ser feita
de cima para baixo, como uma doagdo ou uma imposi¢do, mas de dentro
para fora, pelo préprio analfabeto, apenas com a colaboragdo do educador”
(FREIRE, 1994, p. 119).
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Consideracoes finais

O tema da educacdo escolar foi um dos pontos comuns entre
Freire e Anisio até o inicio da década de 1960, dando lugar, ap6s o Golpe
de 1964, ao distanciamento gradual do primeiro em relacdo as ideias do
outro. Até Educacdo e atualidade brasileira, a educagdo escolar merece
consideravel atencdo de Freire, visto que suas criticas ao centralismo
do sistema educacional e ao formalismo do ensino t€ém como fonte as
proposi¢des de Anisio Teixeira. Embora parte do teor dessas criticas
permaneca, em Educacdo como prdtica da liberdade, Freire ressaltou,
com maior destaque, outras dimensdes visadas pelo processo educativo,
como a conscientizagdo, a mobilizagdo e atuagfo politica, situadas fora da
educagdo escolarizada, ou, pelo menos, ndo restritas a ela.

Os pontos de contato entre os dois educadores, perceptiveis em
Educacdo e atualidade brasileira, foram-se diluindo e dando lugar a
outras teses. Apesar de Freire ainda sustentar as nogdes de aprendizado
e democracia sobre principios assemelhados aqueles dos textos de Anisio
da década de 1950, percebe-se que a contribuicdo da escola, na construgdo
da sociedade democratica e do sujeito esclarecido, no € tdo determinante
quanto antes. A época em que produziu Educacdo como prdtica da
liberdade, a democracia ainda era um fim e a escola deveria estar coerente
com esse intuito; porém, o problema da conscientizacdo ¢ da educagéo
necessaria a mudanga de consciéncia do individuo teve maior destaque ja
nesse texto.

Esse processo segue e se aprofunda em Extensdo ou comunica¢do?
e Pedagogia do oprimido, obras elaboradas no final da década de 1960.
Freire ndo demonstra romper com as referéncias de Anisio, presentes
na formacdo de suas ideias educacionais, porquanto o mais acertado ¢
considerar que essas referéncias em parte sdo incorporadas por ele, como
se verifica na ideia de homem como sujeito do conhecimento, presente em
Extensdo ou comunica¢do? Mesmo que a presenga das teses anisianas,
no discurso de Freire, ndo seja tdo clara quanto antes, a ideia geral esta
firmada: a atividade inteligente e criadora de conhecimento caracteriza o
ser humano. Tais afirmagdes estavam implicitas em Educagdo e atualidade
brasileira e tinham certa consisténcia, em razao da incorporagdo, por Freire,
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de parametros tedricos e politicos semelhantes aos de Anisio Teixeira. A
partir de obras como Educacdo como prdtica da liberdade e Extensdo ou
comunica¢do?, tal caracterizagdo do ser humano se torna mais consistente,
no discurso de Freire, assumindo posi¢do decisiva em suas formulagdes
sobre 0 homem como sujeito, sem que as mengdes a Anisio constem nesses
textos. Desse modo, entre Educacgdo e atualidade brasileira e Pedagogia
do oprimido, pode-se notar mudangas determinantes no pensamento de
Freire, uma vez que esse educador se distancia das referéncias dos anos
1950, ao modificar determinadas ideias, substituindo as formas de pensar
de um momento por outras mais aptas a compreender o contexto social e
politico dos novos tempos, no caso a América Latina ¢ o mundo de fins dos
anos 1960 e a abertura da década seguinte.
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