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A CONTRIBUICAO DA DIDATICA NA FORMAGCAO DO PROFESSOR*
Olga Teixeira Damis* *

Desde os Jesuftas, passando por Coménio, Rosseau, Herbart, Dewey, Sny-
ders, Paulo Freire, Saviani, dentro outros, a educagao escolar percorreu um longo
caminho do ponto de vista de sua teoria e de sua prética. Vivenciada através de uma
prética social especffica — a pedagbgica, esta educagao organizou o processo de en-
sinar-aprender através da relagao professor-aluno e sistematizou um contelido € uma
forma de ensinar (transmitir-assimilar) o saber erudito produzido pela humanidade.
Este conteiido e esta forma geraram diferentes teorias e diferentes préaticas pedagdgi-
cas que ao enfatizarem ora quem ensina, ora quem aprende, ora os meios e 0s recur-
sos utilizados, sintetizavam diferentes momentos da producao da sobrevivéncia hu-
mana. Esta variedade de teorias e préticas pedagégicas nao foi criada por acaso. Do
ponto de vista da producdo da sobrevivéncia humana & através das instituicbes so-
ciais que determinada relagao social de produgao & concretizada. A escola, a igreja, a
famflia, por exemplo, possuem funcbes especflicas que contribuem para estabelecer,
desenvolver e manter uma sociedade. Assim, o trabalho que cada instituicao realiza
nao € restrito, apenas, & sua prética especffica. Ele possui uma finalidade social de-
terminada pela prética que o fundamenta.

A escola, como direito de todos, foi institufda sociaimente a partir da necessida-
de de se organizar uma forma de transmitir 0 saber que a humanidade sistematizou ao
longo de sua existéncia. Esta necessidade somente ocorreu aproximadamente hé
dois séculos, uma vez que na sociedade antiga e medieval, por exemplo, a escola
como instituicdo publica de responsabilidade do estado praticamente ndo existiu.
Sendo estas sociedades constituldas, fundamentalmente, pelo trabalho escravo ou
servil, nobres ou senhores de um lado, escravos ou servos de outro, as classes so-
ciais eram bem estratificadas e a educagao sistemética, como privilégio de alguns,
cumpria bem a fungéo conservadora da instituicdo social. Desenvolvendo e transmi-
tindo concepgdes de mundo adequadas & manutengao da realidade, o pouco de edu-
cagao escolar que existia, aliada ao incipiente desenvolvimento cientffico e tecnoldgi-
co do momento dificultava a comunicagéo, veiculagéo e expansdo de novas idéias e
concepgbes produzidas.

Sécrates, Platdo, Aristételes, na Antigiidade, e Santo Tomés de Aquino, na
Idade Média, representam bem o pensamento da época ao desenvolverem e difundi-
rem, como fildsofos e educadores, suas concepgdes de mundo. Apesar de viverem
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em momentos diferentes, seus estudos e reflexdes pedagbgicos convergiram para
um ponto comum: desenvolver no homem sua esséncia ideal de forma a atender as
necessidades que as justificavam. Levando em conta a estratificagao social predomi-
nante na sociedade, nesta época, 0 homem a ser desenvolvido era 0 que compunha a
classe de homens livres. A ele eram conferidas todas as prerrogativas humanas.

Para Platdo a educagdo “deve proporcionar ao corpo e a aima toda a perfeicio
e beleza de que s3o suscetiveis”} para Arist6teles, deve “moldar a matéria com a
energia do sentido contido na nogdo de forma humana™?; para Santo Témas de Aqui-
no, deve ser “uma atividade em virtude da qual os dons potenciais se tornam realida-
de atual"®,

Atribuindo & esséncia humana um modelo ideal, idéia perfeita (Platdo), uma for-
ma que molda a matéria (Aristételes), um ser que existe em poténcia (Santo Témas
de Aquino), estes filbsofos-pedagogos definiram a educagao do homem através de
um ideal de moral, de formagéo do carater, de habitos, do dominio das paixdes, da
justica, do desenvolvimento intelectual, fisico e artistico, etc. Para conduzir 0 educan-
do ao alcance deste ideal foi utilizada uma pratica pedag6gica baseada em dogmas,
na autoridade do mestre, na disciplina. Seus principios fundamentais podem ser en-
contrados na obra de Santo Témas de Aquino e na Ratio Studiorum dos Jesuftas, em-
bora esta Uitima j4 influenciada pelo capitalismo emergente no século XVI.

Com este exemplo nao pretendo confirmar, apenas, a fungéo reprodutivista da
educacgdo sistemética, uma vez que considero existir, em qualquer atividade dirigida
pelo homent, espago para transformacéo. Esta é possivel & medida em que 0 homem,
como ser pensante, sujeito e objeto, processo e produto do trabatho, é o agente so-
cial, material e intelectual, capaz de analisar, compreender e contribuir para transfor-
mar a realidade a partir das contradicbes geradas pelo trabalho que realiza, em con-
junto com os outros homens.

Por isto, assim como as instituigbes sociais em seu conjunto, contribuem para
manter a sociedade a que pertencem, contraditoriamente, s&o, também, meios que
podem contribuir para transformar a realidade, através de um trabalho especffico. A
relagdo de produgéo feudal pode ser superada pela capitalista, & medida que o traba-
lho conservador realizado pelas instituigbes sociais do primeiro desenvolveram as
condi¢gbes materiais e intelectuais para que novas necessidades, novas concepgbes,
novos valores, novas finalidades gerassem o segundo.

1. LUZURIAGA, Lorenzo. Histéria da educago e da pedagogia. p. 53.
2. SUCHOLDOSKI, Bogdan. A pedagogia e as grandes correntes filoséficas. p. 21.

3.Ibidem, p. 21.
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Assim, durante o Renascimento, a partir do modo de producao feudal, sdo de-
senvolvidas, contraditoriamente, as condigbes e necessidades sociais para uma mu-
danga fundamental na histéria da existéncia humana: o advento do capitalismo. Assim
que a burguesia entre em cena, a individualidade, a igualdade e a liberdade do ho-
mem, condigcbes para o desenvolvimento do capital, passam a ser bandeiras de luta
das relagoes emergentes.

Se, para a sobrevivéncia das respectivas relagbes sociais de produgdo do
mundo antigo e medieval, a educacao escolar era privilégio e necessidade de deter-
minada classe social, para atender as necessidades do capitalismo, ela foi institulda
como um direito de todos. E & neste momento em que se iniciam transformagdes fun-
damentais no modo de produgao da sobrevivéncia humana que a bandeira da demo-
cratizagao do ensino & levantada como responsabilidade do Estado. £ agora defendi-
da a escolarizagao para todos, pois a burguesia necessitava desenvolver um novo
homem que pudesse contribuir para transformar, através do trabalho, as antigas rela-
¢oes sociais predominantes. A educagéo escolarizada deveria, agora, ser um direito
de todos uma vez que o triunfo do capitalismo pressupunha, também, o desenvolvi-
mento de um certo nivel intelectual de compreensao do mundo.

Se agora as relagbes sociais de trabalho caminhavam para instituir a relacéo
patrdo x operdrio, a escola ndo poderia continuar adotando uma pedagogia funda-
mentada nos pressupostos e na prética pedagégica utilizada pela escoldstica. Aque-
las concepgdes de que “a verdadeira educagao cumpre ligar 0 homem & sua verda-
deira pétria, a pétria celeste, e destruir, a0 mesmo tempo, tudo o que prende o homem
4 sua existéncia terrestre” %, desenvolvidas durante a Idade Média, necessitavam ser
superadas pela concepgao de “individualidade” e “do desenvolvimento humano”®. E,
para desenvolver este homem, a educagao escolar passou por transformagdes fun-
damentais, veiculando, em sua préatica pedagdgica, uma compreensdao de homem,
educagio, ensino, sociedade adequada & sociedade capitalista. A nova prética peda-
gbgica deveria, agora, levar em conta os interesses individuais de quem aprende,
uma vez que as relagdes sociais capitalistas emergentes exigiram mao de obra diver-
sificada. O professor n&o poderia mais se preocupar, apenas, com a transmissao de
um conteldo, mas, também, em tornar atraente o ensino e facil o aprender.

Dentre as propostas pedagdgicas produzidas no inicio dos movimentos trans-
formadores, que atingiram fundamentalmente o feudalismo, esté a de Coménio (1592-
1670). Em sua Did4tica Magna (1657), Coménio langa as bases para uma pedagogia

4. Ibidem, p. 20.

5. Ibidem, p. 25.
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que atende as necessidades do Capitalismo emergente. Pretendendo organizar uma
reforma do ensinar dedica parte de seus estudos a esta “arte” a que ele denomina de
Didética. Sua proposta pedagébgica visa transformar os programas e os métodos de
ensino a concepgao de professor e aluno, predominantes até entao.

Além de Coménio podemos lembrar ainda do papel fundamental das questoes
levantadas por Lutero (1483-1546) sobre as finalidades e metodologias de ensino que
ainda atendiam as propostas do mundo antigo. Mesmo estando distantes das trans-
formagdes que ocorreram na educacdo e no ensino, apés a culminancia dos movi-
mentos revoluciondrios burgueses, as propostas pedagégicas de Lutero e Coménio
foram importantes ao se constitufrem em oposigao & pedagogia escoléstica, predomi-
nante até entdo. Seu enfoque, no ensinar, foi fundamental para a sociedade e pedago-
gia da época ao introduzir, no cenério pedagégico, uma discussdo que atendeu as
necessidades do capitalismo nascente.

Com estas citagbes ndo pretendo afirmar que, a partir desta época, acontece-
ram apenas movimentos pedaglgicos que visavam transformar a escola medieval.
Nio podemos nos esquecer, neste momento, do papel exercido pela Companhia de
Jesus, fundada em 1540, com a finalidade de lutar contra a difusao de idéias lutera-
nas, através do ensino do catolicismo. Seu ensino, expandido pela Europa e América
Latina, era fundamentado na escol4stica, influenciado pelas necessidades e valores
do capitalismo.

Mas, mesmo contando com o trabalho dos Jesultas, a fim de contribuir para
manter as concepgdes de mundo predominantes até entao, novas teorias sobre edu-
cagao e ensino foram elaboradas para atender aos diferentes momentos do avango
capitalista. Assim, por exemplo, Herbart (1776-1847) e Dewey (1859-1952) sintetiza-
ram, em’' suas teorias, diferentes momentos histéricos por eles vivenciados. Podemos
citar, ainda Rousseau (1712-1778), Pestalozzi (1746-1827), Froebel (1782-1852) etc.

Esta diversidade entre diferentes tedricos existe porque o homem, como agente
social, ao produzir um conhecimento, uma explicagéo sistemética sobre o mundo, o
faz a partir de determinada forma de compreender a relagio entre a pratica especffica,
que é objeto de sua investigagéo, é a prética social global, que a fundamenta. De
acordo com suas necessidades, a sociedade capitalista produz, portanto, teorias pe-
dag6gicas que visam desenvolver, na crianga, a aptidao e o interesse individuais, em
detrimento do Idea! de perfeicdo humano desenvolvido pelas relagbes sociais anterio-
res.

E assim, entdo, que a educacdo escolar desloca a énfase, em sua prética pe-
dagégica, de uma finalidade social para uma finalidade especffica. Ou seja, a escola
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secundarizou 0 que até entdo tinha sido sua fungéo especffica: desenvolver no ho-
mem, através do intelecto, suas potencialidades, e passou a se preocupar com o pro-
cesso de ensinar. Na pritica pedagégica esta transformagao alterou a forma de orga-
nizar o ensino no que se refere a relagéo professor-aluno, aos procedimentos utiliza-
dos e ao contetido ensinado e gerou teorias pedagégicas que enfatizavam a “arte de
ensinar”.

O que ¢ ensinar? Os pais ensinam os filhos desde que nascem, os adultos en-
sinam os jovens, os filhos, 0s jovens ensinam os pais e 0s adultos, o professor ensi-
na o aluno. Neste caso 0 ensinar pode ser tomado em vérios sentidos. Mas o sentido
utilizado, aqui, se refere ao ensino sistematizado, formal, o que é realizado por uma
instituicdo social — a escola — através do trabalho pedagégico de um professor. O en-
sino assim compreendido supde uma organizagio porque & deliberadamente sistema-
tizado para alcangar uma finalidade.

Historicamente, a questdo do como ensinar foi levantada a partir do momento
em que as relagdes sociais de irabalho caminharam para desenvolver 0 processo de
produgdo capitalista. Pois, & medida que o capitalismo est4 fundamentado no consu-
mo e este, por sua vez, supde produtividade, a instituicdo escolar devera contribuir
para manté-lo enfatizando o processo de ensinar, a fim de realizar sua fungéo com
eficiéncia e eficacia.

Coménio, em sua Didatica Magna, com o subtftulo, “Tratado da arte Universal
de ensinar tudo a todos”, introduziu no cenério pedagégico a &nfase nos meios, no
processo, necessarios ao desenvolvimento social daquele momento. Assim, a Didati-
ca se confirmando historicamente, com um contelido que enfatiza a forma de se orga-
nizar o ensino se constituiu, nos Cursos de formagéo de professor, como a disciplina
que trata dos meios, do processo, das técnicas de ensino.

Magda Soares, em seu texto: “A Didatica, uma disciplina em busca de sua
identidade”, afirma: “Se se pensar na histéria da Didética, concluir-se-a que negar o
seu contetdo instrumental, normativo e pretensamente neutro &, de certa forma, negar
a prépria disciplina.

Desde o seu primeiro momento, a Didatica organizou-se como um corpo de
doutrina, de prescrigao. Lembre-se que Coménio definiu sua ‘Didatica Magna’, que
inaugurou a disciplina, como um artificio universal para ensinar tudo a todos. A partir
dal, a Didatica — em sua producéo intelectual e em seu ensino — outra coisa néo tem
sido se ndo um conjunto de normas, recursos e procedimentos que devem (deve-
riam?) informar e orientar a atuagao dos professores”. ¢

6. SOARES, Magda Beker. Rev. ANDE n? 9. p. 38. 121
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Contribuir para a formagao de um professor, através do ensino de um contelido
que, historicamente, foi instituido como arte de ensinar significa ensinar a ensinar.
Mas ensinar a ensinar ndo pode significar, apenas, o aspecto técnico de metodologia
de ensino. Este, ao desvincular o como do para qué e para quem ensinar, enfatizando
ora o professor, ora o aluno, ora os meios, contribui para desvincular o ensino de
suas finalidades sociais. Compreender a articulagao entre ensino-sociedade supde a
compreensao de qual concep¢ao de educagao, de homem, de sociedade fundamenta
determinada forma de se organizar os objetivos, 0s contelidos, os procedimentos e 0s
recursos utilizados na relagao professor — aluno. Ou seja, supde compreender uma
forma explicita de ensinar a partir de sua contribuico para a conservagao — transfor-
magao da realidade, através de seu contetido pedagdgico implicito.

Nos Gltimos tempos, & medida que o desenvolvimento tecnolégico conseguiu
alcangar niveis bastante avangados e a divisao do trabalho se tornou cada vez mais
racional, a escola ndo pode deixar de cumprir sua fungdo conservadora. Foi assim
desenvolvida uma tecnologia de ensino que levou a extremos a eficiéncia, a eficacia,
a racionalizagcdo do processo de ensino. E a Didatica, como sintese de determinada
forma de organizar a prética pedagdgica, voltou, cada vez mais, seu objeto de estudo
para os aspectos técnicos, os meios de ensino.

Mas, se de um lado esta énfase atendeu as necessidades sociais do momento,
de outro, contraditoriamente, contribuiu para colocar em questio a natureza e o objeto
desta disciplina. Inicia-se, assim, a nivel nacional, entre os educadores que se dedi-
cam ao ensino da Didética, discussbes e guestionamentos sobre sua natureza, seu
objeto de estudo, seu contetido.

Qual serd o motivo que tem levado os educadores a questionarem o que trés
séculos de histéria confirmou?

Este questionamento est4 fundamentado em pressupostos mais amplos ou esta
restrito apenas ao que se constituiu como contetido de ensino da Didética? Em outras
palavras, qual concepg¢ao de escola, de educagao, de homem, de sociedade o fun-
damenta?

Os pressupostos para este questionamento ndo podem ser encontrados uni-
camente na andlise do conteido técnico da Didética. Eles devem ser buscados na
compreensdo entre a relacdo deste com a prética social. Ou seja, na possibilidade de
sua contribuigdo para a conservagao-transformacéo de determinada realidade.

De um ponto de vista critico, o objeto de estudo da Didéatica n&o pode continuar
atendendo as necessidades do capitalismo e enfatizar ora um, ora outro componente
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da relagdo pedagégica. Mesmo compreendendo que a escola ndo é uma instituigdo
fundamental da sociedade capitalista (Saviani situa a educagao como atividade me-
diadora no seio da préitica social global) ’ e que as transformacdes sociais podem
ocorrer a partir das contradigoes geradas pelas relagdes sociais, a escola, através do
trabalho especffico que realiza, pode contribuir para desenvolver uma compreensao
mais conservadora ou mais critica da realidade. Neste sentido, o ensino da “arte de
ensinar”, para ser crftico, ndo pode se restringir aos meios desvinculados dos fins so-
ciais da educacao escolar, uma vez que a escola, enquanto instituicao social que
transmite uma compreensao-explicagdo de mundo, esté inserida em um contexto so-
cial mais amplo.

Assim, o ensino da Didética, ao ser organizado e desenvolvido, enquanto volta-
do apenas para a operacionalizagcao do ensino-aprendizagem, desvinculado de seu
contedido pedagdgico, tem contribuldo para desenvolver, no futuro professor, uma
pratica pedagbgica mais conservadora — fundamentada em receitas - que critica e
transformadora. Esta, ao assumir determinada forma de ensinar — seja, por exemplo,
do ponto devista de sua organizagao, ao enfatizar o planejamento e os procedimentos
utilizados; seja da aprendizagem, ao enfatizar o aluno, suas necessidades e interes-
ses; seja da transmissio-assimilagdo de conhecimentos, ao enfatizar o contetido de
ensino; ou seja até mesmo do ponto de vista da descrigcdo de seus aspectos histéri-
cos, filoséficos, sociolégicos — sem considerar 0 seu contelido pedagégico implicito,
desenvolve uma compreensao neutra, abstrata da “arte de ensinar”. Pois todo ensino,
do ponto de vista de sua forma explicita, possui um conteldo pedagégico implicito,
uma concep¢ao de homem, de educacgao, de sociedade que o fundamenta.

Assim, por exemplo, um professor de literatura, além de transmitir um contetido
especffico sobre esta &rea do conhecimento humano, transmite também um contelido
pedagdgico implicito, veiculado através da forma utilizada para ensinar. Contribuir,
portanto, na formagao do professor, ensinando Didatica, significa desenvolver no aiu-
no uma compreensao articulada entre determinada forma explicita de ensino e o con-
tetdo pedag6gico implicito que & por ela veiculado. Compreendida desta maneira, a
Didatica pode contribuir para transformar a prafica pedagégica da escola & medida
que desenvolver uma compreensao articuiada entre seu conteldo de ensino e a préti-
ca social, enquanto pressuposto e enquanto finalidade da educagao.

7. SAVIANI, Dermeval. Educagio: do senso comum A consciéncia filoséfica. p. 120.
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