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ALGUMAS REFLEXOES SOBRE O ENSINO

Celso Baccarin Pompeu*

E nosso intuito aproveitar este vefculo de comunicagao que se abre, a partir das
&reas de Educagso e Filosofia desta Universidade, para propor uma conversa spbre
Educagdo em seu aspecto escolar e, particularmente, sobre 0 ensino superior que
nés praticamos. Alguns colegas poderdo estranhar a linguagem coloquial que utiliza-
remos nestes escritos. Ela tem um objetivo: “desintelectualizar” um didlogo que pre-
tende abordar préticas concretas.

Esta conversa & assim chamada porque nos colocamos como trabalhador des-
sa &rea, a Educagao, no mesmo nfvel em que nela trabalham todos os demais cole-
gas que buscam, nessa atividade, ndo sé sua realizagéo pessoal, mas também con-
tribuir para a formagao de outros profissionais do melhor nfvel dentro das nossas con-
digdes materiais, sociais e culturais.

A preocupagio com o tema proposto e seus desdobramentos & um produto |
histérico de nosso trabatho pela Educagdo, que j& dura 18 anos, cinco dos quais
nesta Universidade, especificamente na &rea de Didética.

Nesse caminhar, pudemos entrar em contato com muitas das “grandezas e mi-
sénas do ensino brasileiro”}, nos Estados de Sao Paulo e Minas Gerais.

No trabatho que desenvolvemos nesta Universidade, temos ouvido queixas de
alunos (embora ndo os deixemos citar nomes ou cursos) sobre guestfes que pode-
remos abordar nestes textos. Sdo algumas delas:

— reprovacao em grande nimero;

- dificuidades no relacionamento com alguns professores;

— dificuldades na assimilagao do contelido especffico (conhecimentos e/ou ha-

bilidades a serem adquiridos numa disciplina);

— reclamagdes sobre o nfvel de alguns cursos.

E essa experiéncia, embasada nos estudos de Educagio que j4 temos realiza-
do e vimos realizando, que pretendemos utilizar nesta nossa conversa com os cole-
gas educadores de modo geral e, em especial, com os colegas da UFU.

* Professor do Departamento de Principios e Organizacho da Prética Pedagéglca.

1. Expressfio usada por WEREBE, M. J. Garcia, no livio do mesmo nome, S&c Paulo, Difusko Européia do Livro,
1963 (Corpo e Alma do Brasil).
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Nossas afirmagbes, portanto, no que se referem & realidade do trabalho escolar
ndo estardo apoiadas em pesquisas mas em nossas observagoes e experiéncias no
trabatho diuturno do magistério.

Para que possamos nos situar no tempo e no espago fisico e cultural, vamos
tratar de alguns fatos por demais evidentes. Contudo, isto se faz necessério na medi-
da em que eles situam 0 nosso raciocinio dentro da realidade multi-determinada em
que desenvolvemos 0 nosso trabalho pedagégico, quer seja na area de Ciéncias Hu-
manas, Exatas e Tecnologia ou Biomédicas. '

Em primeiro lugar, & necessario considerar que a Escola em que trabalhamos,
como qualquer outra, encontra-se localizada, tanto do ponto de vista geografico, como
cultural?, dentro da nossa sociedade.

Esta sociedade organiza-se segundo os padrdes do capitalismo dependente,
caracterfstico do Terceiro Mundo. Este é o primeiro dado que precisamos encarar
com realismo e coragem para ndo cairmos num ufanismo ingénuo e acrftico. Essa or-
ganizagao, embora possibilite uma certa autonomia polftica, determina uma depen-
déncia tecnolégica e econdmica extemna que acaba por determinar, por sua vez, uma
dependéncia cultural nas areas do saber mais avangado.

Além do mais, aliadas ao poder econdmico estrangeiro aqui instalado, se néo de
forma voluntéria, no minimo por forga das circunstancias (dfvida externa e dependén-
cia de capitais em moeda mais forte, por exemplo), as liderangas brasileiras se sen-
tem impossibilitadas de desenvolver em nosso Pafs uma verdadeira autonomia social,
polftica e econdmica.

Essa falta de autonomia de decisdes e agao reflete-se profundamente nos des-
tinos e caracteristicas do ensino desenvolvido em nosso Pafs. E assim que essa falta
de autonomia naquelas areas determina (inclusive por falta de verbas para pesquisas
de ponta nacionais, voltadas para interesses nacionais) a dependéncia cientffica e
tecnoldgica que, por sua vez, reflete-se profundamente no ensino superior brasileiro.

E assim que as nossas universidades, de modo quase absoluto, com raras ex-
cegbes, buscam transmitir aos seus alunos um conhecimento cientffico, tecnolégico e
humanfstico “importado” dos centros mais desenvolvidos do mundo.

2. Incluimos neste termo as caracteristicas de organizagio social, polftica e econdmica, produgio artistica, usos e
N da sociedade brasileia e regional
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Seria ingenuidade achar que poderfamos viver e nos desenvolver sem a cola-
boracdo do conhecimento acumulado pelo restante da humanidade. Dal, contudo, a
absolutizarmos esse conhecimento, anulando completamente nossa autonomia, vai
uma grande diferenga. Segundo nosso ponto de vista, o ideal seria aproveitarmos es-
se conhecimento j& acumulado para, com base nele e buscando resolver 0os nossos
problemas, encontrarmos as nossas solugoes com autonomia intelectual.

A partir destas colocagoes, e, se as considerarmos aceitdveis, ja& podemos co-
locar questdes para nossa reflexao:

-~ qual a nossa posi¢do de educadores diante dos contelidos que procuramos
transmitir aos nossos alunos?

~ como temos encarado esses conhecimentos: de maneira passiva ou de for-
ma crftica?

— 0 que temos exigido dos nossos alunos: um caminhar para a autonomia inte-
lectual ou para simples repeti¢céo de idéias prontas e indiscutiveis ?

E evidente que, para cada &rea do conhecimento, essas duas formas de enca-
rar o contelido podem se manifestar diferentemente. Concitamos nossos colegas a
pensar sua area de agao, considerando as caracteristicas préprias dela.

E dentro desse panorama geral em que a ciéncia e a tecnologia seguem atrela-
das 3 economia, que procuraremos analisar a formagao do professor, seu desempe-
nho, suas realizagdes. Por outro lado, buscaremos entender a origem e formacao dos
nossos alunos como determinantes do seu comportamento e desempenho nas ativi-
dades que desenvolvem na escola, bem como os problemas que surgem no seu rela-
cionamento afetivo e intelectual com os professores, mediado pela transmissao do
contetido.

Mais que uma busca tebrica, € nossa proposta procurar, com os colegas, solu-
¢Oes para os problemas do nosso dia-a-dia no trabalho didatico-pedagdgico que de-
senvolvemos.

Para isso, nos colocamos & disposicao dos colegas que assim o0 desejarem,
para troca de idéias e de experiéncias, buscando o nosso crescimento como profis-
sionais.

Para que esta proposta atinja seus objetivos de cooperagio entre nds, é im-
portante que nos sejam enviadas sugestoes, levantados problemas e feitas criticas
que serao bem recebidas, especialmente porque esperamos apresentar questoes e
proposicoes para reflexao e nao pretendemos esgotar 0 assunto ou ditar normas de
conduta a quem tao bem conhece o seu campo de trabalho.
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Como subsidios para as nossas “conversas”, procuraremos analisar 0s varios
componentes da realidade do nosso trabalho didético, o professor, o aluno, os objeti-
vos do ensino, os contelidos de ensino, os procedimentos ou técnicas de ensino, 0s
recursos de ensino e sua utilizagdo, e o processo de avaliagao e suas inter-relagoes.

Esta abordagem ndo pretende ser exaustiva,-dadas as caracteristicas deste
trabalho, mas apenas subsididria da andlise que pretendemos fazer da prética peda-

gégica.

O PROFESSOR E SUA FORMAGCAO - ALGUMAS CONSIDERACOES

Antes de abordarmos este item, e para nos localizarmos melhor nele, vamos di-
zer algumas palavras sobre a nossa atividade.

A educagéo superior se caracteriza, no que tange ao ensino, pela formagao de
trés tipos de profissionais: o docente, o pesquisador, o técnico de nivel superior. Eles
sao formados em duas modalidades de cursos que s&o a licenciatura e o bacharela-
do, os dois em nivel de graduag&o.

De qualquer maneira, a formacao desses profissionais se faz através do pro-
cesso ensino-aprendizagem praticado pelos docentes do ensino superior.

Essa formagéo tanto podera ser boa quanto mé4, dependendo da eficiéncia ou
nao daquele processo.

Como o professor de ensino superior & o principal responsével pela condugéo
do processo, vamos iniciar nossa conversa a esse respeito pelo professor e sua for-
magao.

Conforme nossa 4rea de acao, na realidade, somos profissionais, acredito que
o melhor que conseguimos ser, dentro da nossa atividade. Somos médicos, engenhei-
ros, dentistas, médicos veterindrios, agrénomos, economistas, administradores de
empresa, misicos, artistas plasticos, mateméticos, quimicos, lingiifstas, socidlogos,
psicblogos, biblogos, antropdlogos, pedagogos, advogados e outros. Contudo, qual a
nossa formacéo especffica para sermos docentes? Nés somos ou estamos professo-
res? Queremos crer que sejamos professores. E, como tal, necessitamos analisar a
nossa assungao real, concreta, dessa atividade que, em termos de contribuigao para
a permanéncia ou transformacgdo social, € de fundamental importancia.
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Aqui se coloca uma primeira opgao: desejamos manter ou transformar nossa
sociedade? Qual o nosso ideal de formagao humana? Que tipo de profissionais que-
remos formar para a sociedade?

Para uma andlise critica do nosso trabalho, e nisso estamos todos incluldos, &
necessério que assumamos uma atitude humilde de auto-crftica, buscando o cresci-
mento individual e grupal (de cada professor e de cada curso). Isto porque cada um
de nbs, estando trabalhando em um ou mais cursos, esté colaborando, com sua dis-
ciplina, para a formag&o dos profissionais que esses cursos preparam, Portanto, nos-
sas disciplinas devem estar integradas as demais, para que o objetivo geral do curso
seja alcangado.

Nesse trabalho de anélise, normalmente teremos de enfrentar barreiras afetivas
para desvendar, para nés mesmos (e para isso & necessério coragem) as nossas
deficiéncias como docentes frente aos nossos alunos.

Para esse desvendar, precisamos buscar referéncias tebricas, sem perder de
vista a prética, que nos possibilitem comparar aquilo que realizamos e como realiza-
mos, com 0 que seria desejavel em termos de educagéo.

N&o se trata, portanto, de simplesmente aprender a “falar sobre”, mas de bus-
car uma integragao real, concreta, entre teoria e pratica.

Nessa diregao e dentro do esquema inicial proposto, podemos comegar esta
andlise pelo professor (que somos), sua formagao, seu trabalho.

Dependendo de sua &rea de atuagdo, ndo existem cursos especfficos para a
formagao de docentes a nivel de graduagao. Sao os casos, s6 para citar alguns, da
Medicina, Engenharia, Direito, Odontologia. Os profissionais que se dedicam a do-
céncia nessas &reas precisam contar, fundamentalmente, com a sua “habilidade ina-
ta” para ensinar, com sua boa vontade, seu esforgo pessoal. Por outro lado, os cur-
sos de especializagdo (pbs-graduacao lato-sensu), mestrado e doutorado (pés-gra-
duacdo stricto-sensu), primariamente destinados & formacao de docentes para o en-
sino superior, preocupam-se muito pouco, ou quase nada, com a formagao pedagdgi-
ca do docente, dada a preocupagao de aprofundar os conhecimentos especfficos de
cada &rea. Um resultado disso & que alguns docentes, terminado seu curso de Mes-
trado ou Doutorado, passam a exigir dos alunos de graduagéo um desempenho muito
préximo daquele exigido no curso recentemente concluldo. Infelizmente, quase sem-
pre, embora isso jamais seja admitido expressamente, as disciplinas pedagégicas de
formagdo do docente constam nas grades curriculares desses cursos como simples
cumprimento de exigéncia legal, com carga horéria minima. -
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E evidente que aqui s6 podemos levantar hipbteses cuja comprovacio & muito
dificil por problemas até de processo de pesquisa na &rea social, porquanto as pes-
soas, aos responderem questionarios, em geral ndo percebem que suas respostas
estao dirigidas por processos de auto-defesa e o controle cientitico dessas varidveis
€ muito diffcil.

As hipbteses que podemos levantar neste caso sao:

— a desvalorizacao das disciplinas de formagao pedagébgica tanto pode aconte-
cer pela visdo dos coordenadores de curso, gquanto pela prépria agéo dos
docentes dessas &reas que ndo as valorizam e passam, sem o perceber,
essa visao aos alunos. O fato & que a formagéo pedagbgica nesses cursos
deixa muito a desejar.

— existe ainda a possibilidade de a abordagem dessas disciplinas ser muito
tebrica, sem vinculacdo com a prética, 0 que leva & sua desvaloriza¢ao co-
mo fomecedoras de principios para a organiza¢ao da pratica pedagégica.

Poderfamos, entdo, nos perguntar: e essa formagao nos cursos de licenciatura,
destinados especificamente & formagao de docentes, como se da? Seria uma forma-
¢ao adequada?

Por mais contraditério que possa parecer, as disciplinas pedagégicas nesses
cursos também sao desvalorizadas. Coordenadores de curso e mesmo professores
das disciplinas chamadas especfficas acreditam, com honrosas exceg¢des, que basta
dominar bem os contelidos especflicos para ser bom professor, 0 que em verdade
nem sempre ocorre, como poderemos perceber no decorrer das andlises que iremos
realizando. Em nossa experiéncia docente, encontramos colegas de algumas éreas
das Ciéncias Exatas que afirmavam isso declaradamente.

Um outro fato, que se relaciona com as afirmagdes anteriores, é ser quase im-
possivel dar aula de qualquer disciplina pedagbgica antes ou mesmo depois de pro-
vas de algumas disciplinas de contelido especffico, pelo estado de tensdo e preocu-
pacao em que ficam os alunos nessas ocasides.

Acreditamos que a desvaloriza¢ao das disciplinas pedagégicas acabe por levar
a uma formagao deficiente nessa &rea. E necessério lembrar, contudo, que esse fato,
por si s6, ndo é suficiente para explicar a compiexa questéo da formacao pedagdgica
dos professores.

Um professor pode encontrar dificuldades na desenvolvimento de sua ac&o pe-
dagébgica ndo s6 por sua provavel ma formagao nessa area, como também porgue o
contelido especffico que lhe € ministrado nao o é para servir como matéria-prima do
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ensino que ele desenvolverd em sua vida profissional futura, mas como fim em si
mesmo. Isto acarreta um preparo talvez muito bom e aprofundado a nivel de teoria,
mas nao possibilita o preparo especffico para o ensino da disciplina para o qual o jo-
vem estd sendo formado, tendo em vista que o contetido complexo, para ser assimi-
lado pelos alunos de 12 e 22 graus, e mesmo do ensino superior, necessita ser “tra-
duzido” para uma linguagem que eles possam entender.

Somos de opinido que cada contelido ja deveria ser ministrado visando o seu
ensino posterior, sem perder, contudo, em profundidade.

Se isto pode ser colocado para a licenciatura, ndo o pode para o bacharelado.
O conteldo lecionado no bacharelado tem outra finalidade e, por esta razao, ndo visa
0 ensino posterior, mas a formagao tedrica do futuro profissional técnico e/ou pesqui-
sador.

Essa formagéo que deveria ser direcionada e, portanto, diversificada. N&o o é.
Prevalece a formagéao tipo bacharelado mesmo nas licenciaturas, o que prejudica a

formagao do futuro professor que muitas vezes poderé ter seu comportamento peda-
gbgico caractenzado pelos alunos por afirmagbes do tipo “ele sabe muito para si
mesmo mas nao sabe ensinar”.

Portanto, a ficenciatura deveria, desde o primeiro momento, ser encarada como
tal por todos os docentes que nela lecionam e nZo apenas por aqueles que ministram
disciplinas de formagao pedagégica. Também- aquelas consideradas como funda-
mentos da educagado, como Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem, Filo-
sofia da Educagao, Sociologia da Educacao, Biologia Educacional, deveriam repensar
o seu fazer, buscando realizar de forma mais efetiva 0 movimento dialético “agao-re-
flexdo-agao”, pois tem-se ficado muito ao nivel da reflexdo, sem buscar o retorno a
acéo (do futuro educador). Aqui, vale lembrar que, na maioria das vezes, o conteddo
dessas disciplinas foi formulado em outras realidades (outros paises), ndo tendo so-
frido qualquer adaptagdo & nossa realidade. Dafl a dificuidade que os alunos encon-
tram em fazer a ponte teoria-prética. Além disso, o préprio docente, muitas vezes, ndo
se preocupa em ajudar o aluno a fazer essa ponte, o que ele raramente consegue fa-
zer sozinho.

Isto resulta numa formagao extremamente livresca que, na verdade, ndo possi-
bilita uma a¢do mais consciente e fundamentada do futuro professor, no trato com os
seus alunos, com os procedimentos de ensino, com o seu contetido especffico.

Essa formagao, na realidade, € complexa e envolve muitas outras questoes e
aspectos. Realizaremos uma anélise dessas questbes e aspectos em préxima opor-
tunidade. 87



