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UMA LEITURA DOS DEVERES DO PROFESSOR E DO
ALUNO NO DISCURSO OFICIAL

Maria Helena Fernandes Cardoso*

Este estudo tem como preocupacgdo centrar algumas reflexdes sobre a lin-
guagem. E, por objetivo, questionar a consciéncia do homem quando este produz
2 linguagem, isto é, a pratica do discurso e a refiexdo sobre probiemas que se ori-
ginam dessa pratica.

O texto que constitui o escopo desta analise refere-se aos deveres do profes-
sore e do aluno contidos nos regimentos de algumas escolas estaduais de Minas Ge-
rais.

Visando 3 melhor compreensdo, dividimos a analise em duas partes. A pri-
meira apresenta uma quest3o inicial que objetiva entender o significado dos deve-
res atribuidos ao professor e ao aluno. A segunda discute a circularidade encontra-
da no discurso — uma mistura do homem coisificado com os objetos no mundo.

Eis o texto em pauta:
Art. 198 — Sao deveres do professor:

1. vestir-se decentemente para os trabalhos de docéncia e fazer uso de jale-
co,

1l. manter irrepreensivel conduta dentro e fora da classe;

111. obedecer as condicoes de trabalho, as normas e regulamentos da Insti-
tuicdo,

1V. respeitar as determinacdes de seus Superiores;

Deveres do pessoal discente:

Art. 199 — O aluno devera obedecer aos preceitos da boa educacao nos seus
hdbitos, atitudes e palavras, tendo especial acatamento quanto a
ordem e a disciplina, bem como:

|. reconhecer e acatar, na hierarquia, os diferentes niveis de autoridade: o
diretor, o vice-diretor, especialistas e professor;
/1. tratar com urbanidade os colegas, os professores e autoridades da escola,
1V, apresentar-se sempre corretamente uniformizado com o maximo asseio
e alinho,
V. treinar durante as aulas, atitudes e habilidades de respeito e atengéo co-
mo:
" — falar baixo;
— olhar para a pessoa que fala,
— esperar sua vez para falar;
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— falar um de cada vez;
— outras condutas. L

VI. néo incitar os colegas & pratica de atos rebeldes, abstendo-se de colabo-
rar em faltas coletivas.

1. SIGNIFICAGAO DOS DEVERES ATRIBUIDOS AO PROFESSOR E AO
ALUNO

A leitura desse ‘documento levou- -nos, inicialmente, 4 questdo: qual é a concep-
¢3o de deveres atribufdos ao professor e ao aluno?

Numa primeira anélise, sob o ponto de vista do discurso, a estrutura do signifi-
cado assim se apresenta: as informacGes aparecem pré-determinadas, prendendo os
interlocutores no espago do institufdo, ndao possibilitando na relacdo educadora
uma experiéncia de “envolvimento’’, em que o professor experimenta sempre de
novo a agcdo que ele exerce sobre o aluno, da mesma forma que o aluno a experi-
menta.

E uma relagdo que ndo constitui uma fonte de onde nascem as leis que regula-
mentam a conduta do professor e do aluno.

Conseqiientemente, o fundamento primeiro da pedagogia, o didlogo { poder de
duas pessoas entrarem em relag8o, de invocarem-a verdade ), n3o acontece.

Os simbolos-ndo sdo utilizados de modo a criar um novo significado a partir de
significacSes anteriores. H3 uma exclusdo do sujeito.

Nessa dimensdo, o professor é apenas aquele que repassa um conhecumento po-
.rém incapaz de determinar seu proprio comportamento. ’

Sendo ele o sujeito do discurso pedagdgico, ndo encontra meios de desenvolver

uma palavra que leve 0 aluno a uma expressdo mais significativa que o prepare pa-
.ra a sua tarefa. .

Desse modo, a questdo ética da educacdo se situa no plano da a¢do em que o
homem é colocado 3 prova — uma pessoa chamada a tomar conhecimento de si
e do mundo, mas no sentido de se estabelecer uma série de proibi¢ctes, de man-
damentos que explicam o que deva ou ndo ser feito.

Caracteriza-se 0 discurso regimental como um discurso que ndo permite a rever-
sibilidade.

Na perspectiva deste trabalho, tentamos colocar como alternativa o discurso
dialégico em que a relag3o se afirma no didlogo. Didlogo que expressa o “envolvi-
mento’’ das pessoas numa situa¢ao concreta.

Desse modo, a verdadeira relagdo possibilita que o ser do professor influencie
o ser do aluno (reversibilidade).
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Entdo, a partir dai, evidencia-se que o principio ético se afirma como origem
das leis.

Etica significando, porém, a expressdo de independéncia do homem ou o po-
der de elaborar ele proprio a lei que fundamenta o seu agir.

2. A CIRCULARIDADE ENCONTRADA NO DISCURSO — UMA MISTURA
DO HOMEM COISIFICADO COM OS OBJETOS DO MUNDO

Nessa segunda parte, identificam-se defini¢cGes rigidas em que a preocupacado
com a homogeneizagdo substitui o conceito de unidade. Assim, ndo ha possibi-
lidade de sair da situacdo de simples fazer por fazer, ou melhor, sair das deter-
minagdes ideologicas.

Nesse ponto de vista, professor e aluno sdo considerados no conjunto dos ob-
jetos do mundo como um objeto a mais. O homem ¢é simples “’fazedor’’ das coi-
sas.

E evidente, porém, que o trabatho do professor e do aluno n3o deixa de ser
uma construgdo, se bem que dissimulado na dominacao da situacdo do fazer
sem refietir.

Simples fazedores das coisas estdo bem refletidos nos itens:

“’obediéncia as condi¢Ses de trabalho, as normas e regulamentos da Institui¢do;”

"reconhecer e acatar na hierarquia escolar os diferentes niveis de autoridade: o diretor,
o vice-diretor, especialistas e professores;’’

Numa primeira leitura tem-se a impressdo de que o trabatho do professor e
do aluno é mecanico, tendo em vista as amarras das estruturas e a subjugagdo
descrita nos itens.

Essa rigidez das normas coisifica brutalmente o homem, levando-o a perder
cada vez mais a sua identidade como sujeito no mundo.

E o texto, mais uma vez, apresenta deveres impostos pela {0gica da organiza-
¢80 social, na divisdo e exploracao do trabalho, considerando o homem mais um
objeto da engrenagem social. Tende assim a condena-lo a viver apenas a circula-
ridade do fazer.

E mais as expressoes:

‘manter irrepreensivel conduta dentro e fora da classe;’’

“nd0 incitar os colegas 3 pratica de atos rebeldes, abstendo-se de colaborar em faltas coleti-
vas;"

apresentam duplo sentido. O primeiro, estritamente tematico e o segundo, mais
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profundo, um alargamento da idéia de dominagdo. Tanto um mundo opressor 3
sua voita, como um mundo sem sentido dentro de si.

Para além dos deveres mencionados € proibido montar um dialogo e sair do es-
quema. Ha um estreitamento da comunicacado. E a funcao da censura.

Assim, a consciéncia concreta da pratica do dia-a-dia € mal vista e perigosa.

Aparece, ainda no texto, uma sutil referéncia a relacdo de posse e uma falta de
identificacdo com as coisas do mundo:

‘‘treinar durante as aulas, atitudes e habilidades de respeito e atengdo. como:
— falar baixo;

— olhar para a pessoa gue fala;

— esperar sua vez para falar;

— falar um de cada vez;

— outras condutas.”

Aqui é bem expressa a violéncia do discurso (do logos) na busca de sentido do
modo de ser do homem no mundo escolar. Significa que 0 homem ao pronunciar
o seu sentido de estar no mundo o faz de uma forma profundamente violenta.
Violenta, porgue entre “EU’" e “TU"” ndo ha didlogo. O homem como comunica-
dor pode impor certo dinamisno as coisas ou como receptor pode-se sentir vioten-
tado pelo discurso do outro.

Finalmente, uma outra leitura do texto mostra que o homem percebe que na
condic3o de explorado economicamente é possivel o cumprimento das determina-
¢oes:

*'vestir-se decentemente para os trabalhos de docéncia e fazer uso do jaleco;”

‘apresentar-se sempre corretamente uniformizado, com o maximo asseio e alinho;”

E, nesse jogo dialético, mistura de saldrio baixo e exigéncia de aparéncia ele
vé a impossibilidade de absolutizar a alienag¢do e fura esse esquema.

Essa possibilidade de ruptura o conduz ao conhecimento profundo da relacdo
homem-mundo. Estrutura que abala a organizacdo social. E o momento do rompi-
mento da consciéncia ingénua para a consciéncia critica. E um crescimento das
estruturas externas (o didlogo) e o crescimento interno da propria estrutura do
homem. .

CONCLUSAO

O objetivo dessas consideragdes sobre o texto: “deveres do professor e do
aluno "’ foi a busca de resposta para a questdo. qual a concepcado de deveres atri-
buidos ao professor e ao aluno?

O ponto central dessa questdc, que da énfase ao texto, é o profundo sentido
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de violéncia humana, entendida enquanto ‘‘violéncia do discurso’’.

Pretende o discurso do regimento escoiar ser um discurso educativo. Entre-
tanto, os deveres sdo expressos de uma forma impositiva. Ndo se diferenciam as
normas propostas para o aluno das normas propostas para o professor. isto porque
os dois sdo tomados como um objeto a mais no conjunto dos objetos do mundo.

A linguagem do texto constitui uma arma para o controle da escola e o dis:
curso é formal, ndo deixando espago para a existéncia do ouvinte como sujeito.
Nesse discurso, 0 ouvinte permanece na posi¢cao de ouvinte e o locutor na posicao
de locutor.

Do ponto de vista do discurso dialégico, o professor deve construir seu dis-
curso deixando nele espacgos a serem ocupados pelo o aluno.

Nesse sentido, hé possibilidade de o proprio aluno se colocar como ouvin-
e . Isto significa saber ser ouvinte do proprio discurso e do outro.

Segundo o que observamos nesta anélise sobre a significacdo do homem coi-
sificado com os objetos no mundo, o que caracteriza o discurso regimental é a
quebra das leis discursivas: o interesse, a criatividade.

Entre todas as mediagGes da escola, o discurso regimental se transforma em
fim em si mesmo.

O aluno faz uma imagem de si mesmo e do professor, influenciado pela ima-
gem que ele deve fazer da posi¢do que ocupa o professor. Assim, na relacédo entre
os aors, ha uma aceitagdo e exploragdo das representagcdes: o professor como auto-
ridade e o aluno, aquele gue deve obedecer.

Seria oportuno, nesse passo, um comentario a respeito da possibilidade de
saida da situacdo do fazer simplesmente por fazer, para a compreensdo de que a
existéncia humana depende da linguagem. Linguagem que é uma aquisicdo social,
parte do mundo com os outros. E através dela que o homem vai ao encontro com
o outro e af se da a intersubjetividade.

Nessa perspectiva, o homem, na busca de expressdo do seu mundo, desenvol-
ve suas habilidades de questionar e procura outros sentidos. Propde novas possibi-
lidades, novos projetos.

O projeto é o que assume o dizlogo como desejo realizavel, através da imagi-
nacdo criadora. Esse didlogo se realiza no discurso que propde uma palavra dina-
mizadora, um discurso pleno de significado.

E, portante, no encontro dialégico, ao se realizar a abertura do inter-huma-
no, que o homem da significado a sua existéncia.

A linguagem pode propor formas vazias de sentido, entretanto o homem po-
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de cruzar a metalinguagem e se apropriar do discurso que o leve 3 fungdo do diaio-
go IIEUI' e llTUll.

Diante de tudo isso, pode estabelecer uma relagdo entre ele e 0 outro. Cada
uma dessas fungbes define sua identidade propria e é portadora do ser. E, como
tal, é o lugar onde o sujeito se revela.

Pela palavra 0 homem fundamenta sua existéncia e determina relagdes com
0s outros.

Fica evidente que a mensagem do professor deve ser a que beneficie o seu
aluno, que seja uma palavra repleta de carga semantica que o transforme em ho-
mem. Palavra que realmente o leve a dizer algo de si, tornando-o sujeito de uma
palavra original e criativa.

Isso posto, reforca-se a idéia de que os valores éticos sdo os que ddo origem
2s normas de acdo e determinam os modelos de comportamento ético na socieda-
de escolar.

Por isso, percebe-se que a questdo ética existe na medida em que ha no ho-
mem um poder de acdo capaz de dar a si mesmo a sua lei. Lei que se expressa nas
sftua¢des concretas.

Compreende-se, a partir dai, que a lei expressa normas concretas para crista-
lizar uma atitude criativa da existéncia historico-social.
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