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DA IDEOLOGIA NO ENSINO DA GEOGRAF!A DE 19 E 2° GRAUS"

Viania Riabia Farias Vlach~

‘O saber é o0 trabalho para elevar a dimensdo do conceito uma si-
tuacdo de ndo-saber, isto €, 3 experiéncia imediata cuja obscurida-
de pede o trabaltho da clarificacdo.”’

Marilena Chaur
1. ‘A ESCOLA: O CONHECIMENTO E O SABER

Estamos reunidos, futuros professores de 19 e 29 graus, em um espaco ins-
titucional: a escola, que pretendemos discutir, e em cujo interior interessa-nos par-
ticularmente 2 questdo do ensino da Geografia.

Quem institucionalizou a escola? Por que? As mesmas perguntas {e outras)
devem se voltar a nossa questdo central.

Ao mesmo tempo, a escola é aquela instituigdo social em que parte da popu-
lacdo (nem todos tém acesso a ela), em um dado periodo, assinala, de uma manei-
ra especifica, a sua participagdo na sociedade mais ampla. Ora, participamos da vi-
da social no sentido lato através do trabalho. Nesse sentido, ainda que soe como
paradoxo, a escola é também um espacgo de trabalho. Certamente, ndo € o espaco
da fabrica, mas exige disciplina (intelectual)’ ; nem o do folguedo, embora as ve-
zes se transforme no “jogo de ensinar”.

A escola é um espaco de trabalho na medida em que professores e alunos, di-
ferentes entre si, @ ndo iguais, como sugere a nocdo t3o alardeada de comunidade
{o discurso da harmonia, da solidariedade, da cooperacdo) se deveriam defrontar
diante do saber; do saber, e ndo do conhecimento.

Sera que estamos negando o conhecimento, que, sob a forma de conteidos
"didaticamente’ selecionados e distribuidos, parece ter sustentado a escola duran-
te muito tempo?

No paragrafo acima, foi feita uma relacdo entre conhecimento e escola, que
permite depreender que a escola privilegiou o conhecimento. Com efeito, privite-
gia-o, na medida em que se limita a transmitir conteidos acabados, prontos, Iim-

* A autora manteve 0 tom original de texto-comunicagdo oral, apresentado no Departamento
de Geografia da UFU, em novembro de 1984.

** Professora do Departamento de Geografia da UFU

1. v. GRAMSCI, A. Os intelectuais e a organiza¢do da cultura. Rio de Janeiro, Civilizacdo
Brasileira, 1982. p. 133. ,
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pidos. Tais conteudos sd3o extraidos do conhecimento, entendido como uma sis-
tematizacdo de verdades que a razdo humana logrou obter, através de uma acumu-
lacdo cada vez maior. Ou seja, 0 conhecimento é visto apenas COmO uma resuitan-
te, um resultado final; dai sua objetividade e sua neutralidade, pois é como se ele
tivesse ‘‘caido do céu’’, o que explica a sua aparéncia de coisa natural. A nosso ver,
deve-se acrescentar que, por detras desta sua aparéncia de coisa natural ha varios
pressupostos, um dos quais ja ficou implicito, mas que queremos enfatizar: na me-
dida em que se apresenta como um resultado final, o conhecimento confunde-se
com a verdade. E, sendo verdadeiro, deve ser ensinado sem questionamentos, o
que, por sua vez, se traduz sob a forma da memorizacdo, Que tantos arrepios pro-
voca nos alunos. Evidentemente, essa ndo é a conseqUéncia mais grave, pois o en-
sino mnemonico, de que a Geografia ainda se encontra plena, os afasta da possibi-
lidade de compreender a realidade, de questiona-ia; em uma palavra, da reflexao.

Essa perspectiva, portanto ndo coloca como questao a producdo do conheci-
mento, ou seja, quem o produz, 0 que {se) produz, para qQuem / por que/ COMO €
produzido (por isso mesmo eie parece natural).

Sem levar em conta, ainda, quem o produz {isto é, a questao do sujeitol, pa-
rece ndo apresentar maiores dificuidades admitir que se trata de uma producdo hu-
mana, ou seja, social. Se é assim, essa produgdo ocorre em um determinado tempo
e em um determinado lugar. Em relacdo ao tempo, a concepcao predominante
{(mesmo na Historia) é a de uma linearidade cronologica: passado, presente, futuro,
Jefinida pelos fatos. Em relacdo ao lugar, predomina a idéia de uma delimitacdo a
partir dos elementos geograficos (naturais, sociais). E imprescindive!, pois, situa:
onde e quando esse ou aquele conhecimento foi produzido. Sabemos que nem isto
¢é feito na maior parte das vezes, 0 que provoca — e sO pode provocar — a idéa
(falsa) de que o conhecimento esta por cima de nos, fora de nos.

Entretanto, o conhecimento é produzido por determinadas pessoas ou socie-
dades, em um certo tempo e em um dado lugar. Se isso nos € ocultado, ou se ocul-
tamos isso aos nossos alunos, ndo so estamos adentrando na ideologia, como tam-
bém estamos petrificando o saber, reduzindo-o a condicdo de conhecimento, o
gue implica na sua eliminacao.

Este ocultamento é ideologico na medida em que, explicitamente na sala-de-
aula, impede que 0s alunos participem de um trabalho pedagogico’ (que pode per-
feitamente ser um trabalho cientifico). Para muitos, trata-se mesmo de impedi-lo:
o conhecimento cientifico petrificou idéias, pesquisas, indagacdes, ao desvincula:
las do seu tempo e do seu lugar de origem, de uma forma tal que estas idéias, pes-
quisas, indagagdes nao s6 foram “aceitas’’ pela sociedade no momento em que
deixaram de questiona-la, quanto passaram a conserva-la.

Porém, enquanto se aestavam, tiveram um carater inovador, de contestacao,
pois referiam-se a determinadas situacdes da realidade estudada (n3o esquecamos
que a vida em sociedade continuamente coloca questdes). Portanto, diziam respei-
to a um discurso instituinte, geralmente ligado a2 uma pratica social, o que deixa

2. v. CHAUI, M. de S. Ideclogia e educacdo. Rewista Educacdo & Sociedade. S3o Paulo
5:24-40, 1980.
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claro a sua ndo-neutralidade. N3o admira os apertos de um Copérnico, de um Gali-
leu, de um Lutero, de um Marx. . . Mas, a escola, a sala-de-aula, ignora totalmente
este trabalho cientffico, que, por ser um trabalho, procura clarificar a obscuridade;
dai ser instituinte, isto é, estar se realizando por (e para) sujeitos que estdo em
sintonia’ com o seu objeto. No sentido de que sujeito e objeto, método e con-
teddo, se definem (e redefinem} um em relagdo ao outro, mantendo-se a especifi-
cidade de cada um dos termos da relacdo (pedagogica).

Em suma, 20 ocultar que o (atual} conhecimento cientifico ja teve vida, o
ensino sO6 mostra a sua face de petrificacdo do saber e, ao contrario do que comu-
mente se supOe, essa maneira de encarar o conhecimento n3o é dialética { uma
vez que n3o trabalha com a contradicdo ), porém mais um dualismo ( tdo ao gos-
to do positivismo ).

O discurso instituinte é o saber, produzido historicamente por sujeitos que,
diante de uma determinada realidade, posicionam-se teérica e politicamente. No
caso das ciéncias humanas, em que nos incluimos, 0 seu objeto — a realidade
( para ficarmos com o termo usado acima ) — é ndo s6 o mundo da natureza, mas
principalmente o mundo social; em outras palavras, o homem ( e a sociedade ) é,
ao mesmo tempo, sujeito e objeto®, reclamando um trabalho cientifico, no sen-
tido de uma busca da reflexdo ( que é privilégio do sujeito ).

Voltando ao nosso espago de trabalho, cumpre perguntar por que sujeito
e objeto estdo totalmente separados entre si. Mais ainda: por que o sujeito, muitas
vezes, estd ausente deste espaco. Ausente? Ausente enquanto sujeito efetivo, mas
presente sob a forma de objeto { e o professor ndo estd exclufdo ! ).

Que necessidade e importancia tem a explicitacdo do sujeito, do objeto, e das
relacdes entre ambos { sem se negar um e outro ), se © conhecimento é visto en-
quanto uma coisa pronta, enquanto aigo elaborado naturaimente, sem mediacSes?
Se corresponde a verdade, é preciso que o sujeito se debruce sobre ele e, partindo
dele, chegue ao pensamento? E como chegar ao pensar sendo através de um traba-
tho, o trabalho de desmistificagdo ( da ciéncia ), e, para especificd-io mais, um tra-
balho de critica interna ( do conhecimento cientifico}? Nos termos da sala-de-aula:
é importante que professores e alunos { os sujeitos possiveis, a nosso ver ) partam
do conhecimento para definirem um objeto de estudo { o contelido } e assim dia-
loguem com o / cheguem ao saber? Ou o didlogo do aluno é com o professor?

Em outras palavras, o conhecimento é o discurso instituido*, e pelo fato de
ter petrificado o saber que surgiu em um dado contexto historicamente determida-
do é que-ele, objetivo e transparente, sobrevoa® o nosso pensamento, isto é, separa
3. v. ADORNO, T. W. Introdugdo a controvérsia sobre o positivismo na sociologia alems.

in: BENJAMIN, W. et alii. Textos escolhidos. Sfo Paulo, Abril Cultural, 1975.
v. 18 p. 215-63 {principaimente p. 239). (Cole¢do Os Pensadores).

4. v. CHAUI, M. de S. O discurso competente. In: Cultura e democracia; o discurso compe-
tente e outras falas. S50 Paulo, Moderna, 1982. p. 3-13 (principalmente p. 11-2).

5. v. MERLEAU - PONTY, M. Textos escolhidos. So Paulo, Abril Cultural, 1984 (Colecdo
Os Pensadores). 37
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sujeito e objeto, teoria e prética, método e conteldo, estendendo-os dualistica-
mente, e n3o enquanto singularidades a serem determinadas, a0 mesmo tempo que
relacionadas entre si { como negac¢So interna ); por conseguinte, sem reduzir um ao
outro, ainda que sob as “‘urgéncias préticas” de transformacao da realidade ( sob
pena de incorrermos — e nos fixarmos — na mera imediatez...).

2. IDEOLOGIA E ESCOLA

Seré que esta discuss30 n30 exagera a importancia da escola, ou, entdo, igno-
ra as condi¢Oes objetivas de trabalho do professor (salario, carga horaria, etc.),
além das do aluno (trabalthando desde muito cedo, subnutrido, etc.)? De outro la-
do, como discutir a ideologia na escola e no ensino de Geografia, sem leva-la em
conta? Afinal, o discurso instituido, ao ndo determinar o sujeito (quem produz o
conhecimento), ndo s6 o apresenta como algo fora / acima de nés, como, em de-
corréncia disso — é conveniente explicitd-lo — o coloca como discurso competen-
te, que, na acepgdo de ‘discursoc do conhecimento entra em cena para tentar de-
volver aos objetos sdcio-econdmicos e socio-politicos a qualidade de sujeitos que
thes foi roubada’’é.

Estamos, de forma clara, diante da ideologia; na medida em que a ideologia
inverte a realidade: o sujeito é reduzido ao objeto {negagdo do sujeito). Porém, a
ideologia ndo so inverte a realidade, mas a abstrai, construindo ‘‘um sistema de idéi-
as ou representacdes sobre a realidade””.

E necessario destacar, primeiro, que ha uma relacdo dialética entre a ideolo-
gia e o real, de que resulta a ilusdo de que a aparéncia social é a realidade social,
sendo que o discurso que faz “representacdes sobre a realidade’’, ao invés de re-
presentar a realidade, é ideoldgico (pois a inverte e abstrai). De outro lado, a ideo-
logia ndo se confunde com um conjunto de idéias produzidas pelo pensamento,
pois, relacionando-se com o real de maneira ilusoria, esconde a constituic@o deste
real, internamente dividido; daf suadiferenciag3o inerente { e ndo apenas desigualda-
de).

Se acrescentarmos a estas colocagOes que a génese da ideologia estd na divi-
sdo social do trabatho, que separou o trabalho materiai do trabalho intelectual,
que separou os homens em classes sociais proprietarias e classes sociais ndo - pro-
prietarias, processo que se tornou possivel sob a mediagdo do saber e do poder,
poderemos entender gue, para manter essa diferenciagdo (interna) da sociedade,
ndo bastava a constituicdo de um Estado; mas se fez (faz) necessario um instru-
mento (alias do proprio Estado que se constituiu) do poder sentido lato. A ideo-
logia é este instrumento. E é nesse sentido de “instrumento da dominagdo’®
que nao se coloca (uma) ideologia do proletariado.

6. CHAUI, M. de S. idem, p.12.
7. CHAUI, M. de S. O que ¢ ideologia. Sdo Paulo, Brasiliense, 1981. p. 106.
8. CHAUI, M. de S. idem, p. 115.
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3. IDEOLOGIA NO ENSINO DE GEOGRAFIA (12 E 22 GRAUS)

A ideologia estd presente na Geografia? De que maneira(s)? O discurso geo-
grafico é um discurso ideologico?

Enquanto instrumento do poder, por conseguinte do saber, a ideologia esta
presente nas diferentes ciéncias e, assim, também na Geografia. Cumpre explicitado.

Nesse sentido, entendemos que o ponto de partida é o ensino da Geografia.
Ndo vamos fazer um historico da ciéncia geografica, mesmo porque a nossa discus-
s3o de hoje tem como parametro a escola publica. Ora, a existéncia de redes ofici-
ais de escola é uma decorréncia historica, a2 qual faremos rapida mencdo, pois, sem
a sua consideragdo, ndo sera possive! explicar porque 3 Geografia, até entdo exis-
tente sob outras formas, foi reservada uma ‘‘vaga’’ no programa escolar.

Isto ocorreu ao longo do século XIX, comegando na Europa, e estendendo-
se posteriormente aos E.U.A. e ao Japdo (vamos nos circunscrever 3 Europa).

No decorrer do século X1X, a Europa traduziu-se politicamente pelo proces-
so de constituicdo / consolidagdo do Estado-nagdo, que conheceu diferencas entre
si, conforme a sociedade (ou pais, segundo a terminologia mais freqliente) conside-
rada. Alids, tal processo teve inicio com a Revolugdo Francesa, no fim do século
anterior.

N3o vamos discutir este amplo e complexo processo®, sendo apresentar os
(seus) elementos imprescindiveis 3 nossa analise de hoje.

Assim, é preciso indicar o sujeito da institucionalizagcdo do Estado-nacdo: a
burguesia {industrial) que, conquistando, ent3o, o poder politico, define suas es-
tratégias e instrumentos tendo em vista .o seu projeto de constitui¢ao do social { e
do pelitico, portanto). Evidentemente, isto ndo aconteceu em uma frac3o de mi-
nutos. Nesse sentido, é preciso lembrar que, desde o século XVHI (iluminismo),
a burguesia vinha preparando o seu caminho e, assim, é importante ressaltar que
0 seu principal instrumento passou a ser a razdo que, via ciéncia, se opos a lgre-
ja Catolica (a seu poder e seu saber) e desmistificou-a. E bom assinalar, porém,
que, se houve secularizagdo nesse aspecto (a qual acabou impondo-se em toda a
Europa, nas diferentes classes sociais, em grau maior ou menor, ao longo do sécu-
lo XiX}, na verdade a burguesia criou um outro culto: o da fé na ciéncia (o que
permite falr em teologiza¢do da razdo).

9. v. HOBSBAWN, E. J. A era das revolucSes; Europa 1789 - 1848. Rio de Janeiro, Paz e
Terra, 1981 (principalmente p. 151 - 64}).

v. HOBSBAWN, E. J.” A era do capital; 1848 - 1875. Rio de Janeiro, Paz e.Terra, 1982
{principalmente p. 101-16).

v. VLACH, V. R. F. A proposito da ideologia do nacionalismo patridtico do discurso

geogréfico. In: CONGRESSO BRASILEIRO DE GEOGRAFOS, 4. Sao Paulo,
1984. Anais. Livro 2, v. 1. p. 1321,
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De outro lado, a chamada Escola de Frankfurt'® chama a atencdo para o
fato fundamental de que o iluminismo (ndo esquecamos as contribuicdes ante
riores de Bacon e Descartes) dominou a natureza para dominar o homem, a so-
ciedade. Tendo a razdo, pois, sido transformada em dominacdo, é que tais filo-
sofos a caracterizaram como ‘‘razdo instrumentalizada”'?, o que impede qual-
quer pretensdo 3 neutralidade da ciéncia (saber é poder).

Tendo como pano de fundo esse quadro geral que mal esbogamos, a burgue-
sia confundida (ou quase) com o Estado-nagdo, constatou a necessidade de impor
os seus valores (particulares} ao conjunto da sociedade, de preferéncia mascarando
a sua constituicdo internamente dividida; em outras palavras, constatou a necessi-
dade de impor a sua hegemonia® 2. Entdo, a escola, a definicdo de uma tingua na-
cional por parte de cada Estado-nacao europeu, a constituicdo de um exeército na-
cional, que instituiu o servigo militar obrigatorio, no ambito de um espaco (geo-
grafico) delimitado (resuitante de uma produc¢do do espago sob o capital), se tor-
naram os seus principais ‘‘canais’’ * (a escola em particular).

Acontece que este Estado-nacdo foi “‘cimentado’ pela ideologia do naciona-
lismo patriético’*. Na medida em que é a representacio da igualdade entre as
pessoas que unifica a nacdo, como se ela ndo resultasse de uma divis3o interna, foi
necessario que a escola, sob a forma de redes oficiais que se incumbiram da esco-
larizacdo / socializacdo das criangas e dos adolescentes {os futuros cidaddos da pa-
tria), disseminasse esta ideologia para garantir {garantiu) a hegemonia da burguesia
(industrial).

Entdo, quais as disciplinas que melhor a garantiriam {além do ensino da lin-
gua nacional), sendo a Geografia — a descri¢do do lugar — e a Historia — do tempo
linear? Afinal, toda sociedade se insere em um determinado tempo e um determi-
nado lugar. . .

A luta de classes redundou no controle da escola por parte do Estado, que
havia conseguido tirar o ensino da égide da Igreja Catolica, e as marcas dessa luta
ainda estavam muito nitidas para que a burguesia abrisse m3o de um discurso (es-
colar) da unidade nacional enquanto resuitado de feitos herbicos (fatos historicos)
nos limites geograficos do territorio {a patria). Ou seja, a burguesia reservou & Geo-
grafia o ensino do amor & pétria, através da descrigdo da terra, do lugar. . . E possi-
vel ignorar o politico {no sentido ampio) na sala-de-aula?

10. v. HORKHEIMER, M. & ADORNO, T. W. Dialectica del iluminismo.Buenos Aires, SUR,
1970 (principalmente p. 15-53).

. HORKHEIMER, M. & ADORNO, T. W. Conceito de iluminismo. In: BENJAMIN, W,
et alii. p. 897-124.

11. v. HORKHEIMER, M. Eclipse da razdo. Rio de Janeiro, Labor do Brasil, 1976.

<

12. v. GRAMSCI, A. , op. cit. {principaimente p. 11).

13. v. HOBSBAWN, E. J. A era do capital; 1848 - 1875. Rio de Janeiro Paz e Terra, 1982
{principalmente p. 101-16).

14. v. CHAUY!, M. de S. Semindrios: o nacional e o popular na cultura brasileira, Sdo Paulo,

Brasiliense, 1983. p. 14-62.
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A ‘“vaga”, no programaescolar, para a disciplina da descrig@o da terra {"‘Geo-
grafia’’, etimologicamente, é descricdo da terra), portanto, vinculou-se a razdo en-
quanto instrumento de dominagdo da burguesia (industrial). Descrig8o que the era
particularmente interessante (Util) porque ela (também) Ihe proporcionava elemen-

tos para a producdo do espaco de seu poderio (interno e externo ao respectivo Es-
tado-nagdo), sob a forma camuflada de um ensino sem (nenhuma) importancia,
baseado na.exigéncia da memorizacdo de informacgdes e dados, obtidos em traba-
lhos de campo, desde os mais simples (realizados no ambito da escoia), até os mais
sofisticados (patrocinados, direta ou indiretamente, pelo proprio Estado), que se
encarregavam do levantamento dos diferentes lugares e de sua (meticulosa) carto-
grafia. Quer dizer, a partir do momento em que a Geografia foi institucionalizada
como disciplina pedagogica, se escondeu o seu relacionamento com o poder, até
entdo elaro, a ponto de alguns autores terem concluido que ‘““desde o século XV1
até parte do século XVI!| a geografia é em grande parte obra de homens de acio
ou técnicos a servico do Estado e em particular dos ‘senhores da guerra’ *'!3

Queremos enfatizar, a partir dessas colocagdes, que 2 ideologia do naciona-
lismo patri6tico esteve presente no ensino da Geografia desde o seu surgimento na
instituicdo escolar. Com a seguinte peculiaridade: o de a Geografia universitaria,
entendida como sindnimo de pesquisa cientifica em Geografia, por conseguinte
como conhecimento cientifico, ter se afirmado ”quase que unicamente da geogra-
fia escolar’’! ¢, isto é, a Geografia das escolas primaria e secundaria. € importante
registrar isso. Ou |gnoramos que nos, professores de 19 e 29 graus (tenho mais
de dez anos de experiéncia em ambos os niveis), somos olhados com desdém pe-
la ciéncia geografica, que cinde pesquisa e ensmo7

O lugar, o contetdo g prlorl { e de fora ) determmado que devena ser des-
crito e representado cartograﬁcamente pelo. professor passou a ser objeto.de es-
tudo da Geografia (territério, pais, terra, espaco, s30 outros termos que aparecem
com muita freqGéncia, como sindnimos). Assim, ndo é de hoje que livros de Geo-
grafia, didaticos ou ndo, proporcionam maior nimero de consideracdes ( e pagi-
nas ) sobre os elementos do quadro natural ( muitas vezes descrevendo sem sequer
observar que um se relaciona com .o outro, etc.). Mas, importa perguntar: por que
o lugar? O fugar é o sujeito? Ou é o objeto tornado sujeito? Nesse caso, n3o estaria
havendo uma inversao da realldade7 Por que? ‘

Na medida em que a natureza do lugar, isto é, sua especlfscrdade consiste na
idéia de que ha uma identidade entre as pessoas que nasceram na mesma-terra (dai
um natural sentimento de patriotismo), o que em verdade ocorre é a negacdo da
diferenca: o social (o politico) constituido pela harmonia — uma harmonia que
procede da natureza — desconhece classes sociais, seus conflitos e contradicdes.

15. QUAINI, M. A construcdo da ge_ggraﬁa humana. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1983.
-p. 135.

16. BRABANT, J. M. Crise ae la g_e__ogrgphie. crisede |'école. Revue Hérodote. Paris, 2:98, 1976
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Se o social é harmonia, como explicar que uma classe social lutou (contra outras, -
evidentemente) para conquistar o poder politico, para arrancar o ensino das maos
da Igreja Catélica, etc.? Ndo era o mercado que conferia identidade a tudo e todos,
reduzidos a condig@io de mercadoria?. . .

O que é amor 2 pétria? Quem sente amor pela péatria? Se é um sentimento
natural, por que a escola deveria usar de todos os recursos para impo-lo? Para
quem, entdo, interessava (ou interessa) a sua imposic3o?. .. -

Parece-nos que tais indagagBes colocam a questdio do sujeito. E aqui entra a
ideologia, pois o lugar ndo é sujeito. Mas, tendo sido colocado no lugar do sujeito
(invers3o da realidade), impede o movimento da Histdria, ou seja, impede a refie-
xdo. Impedindo a reflex@o, fecha-se a porta para a compreensdo do social, que se
petrifica, que fornece a ilusdo de uma unidade.

Assim, podemos nos perguntar se a tdo referida compartimentacdo geogréafi-
ca (quadro natural, populaciio, economia) nfio se relacionaria com a tentativa de
obscurecer a divisdo interna do projeto burgués de constituicdo do social. Lembre-
mo-nos de que esta compartimentacao apresenta varios desdobramentos, dentre os
quais o chamado determinismo geogréfico.

Sem nos aprafundarmos, é necessério lembrar que essa discussdo ocorreu (e
ocorre) no @mbito do positivismo, que & mecanicista no sentido de buscar leis de
causa e efeito, que trabalha com a(s) exterioridade(s), por exemplo, entre o sujei-
10 e o seu objeto de estudo. Assim, a discussdo incorreu nos termos de quem é
causa, quem é efeito, indicando um a priori: natureza e sociedade, sendo de igual’
constituigdo, podem ser analisados da mesma forma (uso do mesmo método). A
causa — a (m&e) natureza. Por que? Uma resposta muito freqlente é a de que é
dela que a humanidade, desde sempre a para sempre, retira a sua propria possibi-
lidade de vida. Como a natureza possibilita a vida? Como os homens (que homens)
a transformam?. . .

Se a natureza e sociedade ndo se separam — o homem obtém dela a possibi-
fidade de sua reprodugio (ampliada) — é vidvel nos perguntarmos porque esse flu-
xo de relagdes teria, segundo o chamado determinismo, uma so dire¢do: influéncia
da natureza sobre a sociedade. Na medida em que seus adeptos ndo ignoram o “en-
genho e arte humanos” que a transformam (vam), pergunta-se: nfo haveria fluxo
no sentido contrario? A transformacao da natureza (cada vez maior apos a Revolu-

.¢3o Industrial) ndo seria um indicador desse fluxo contrério? Ou haveria, por de-
trés disso, alguns interesses polfticos?

N3o vamos discorrer sobre F. Ratzel, a quem se atribui o determinismo geo-
grafico. Alids, hoje é cada vez mais discutivel essa colocacio. De qualquer forma,
ao contrario do que a leitura de vérios livros didaticos sugere, é importante obser-
var que ele ndo desconhecia as transformacOes realizadas pelo homem, ainda que o
entendesse de forma abstrata. Mas a sua obra tinha clareza politica; veja-se a sua
proposicio de espaco vital e seu livro intitulado Geografia Polftica (1897), por
exemplo.

.42-



Educ, e Filos., Uberléndia, 1(1): 35-44, jul./dez. 1986

A breve mengdo que lhe fazemos é pelo fato de que nos transmitiram (nos-
sos professores) o chamado possibilismo geografico de Vidal de La Biache em con-
traposicdo ao determinismo de Ratze!, como se o primeiro fosse, em esséncia, di-
ferente do ultimo, e consistisse em uma ‘ revolugdo’’ no pensamento geografico.
Ora, examinando-se ambos — supondoc-os diferentes entre si — constata-se que
ambas as andlises geograficas iniciam-se pela descrigdo do lugar; que o homem a
que se referem é o abstrato (isto é, o homem foi reduzido, por ambas, a objeto).
Alias, foi Ratzel que individualizou o homem na Geografia (até entdo o homem
era visto como mais um elemento da natureza). De seu lado, La Blache propés
o conceito de ‘‘géneros de vida’’ (relzv3o harmoniosa entre o homem e o meio am-
biente) e ndo escondeu que “‘a geografia é ciéncia dos lugares, ndo dos homens’’? ”.

Acrescentando-se 2 assertativa de La Blache segundo a qual ‘‘devemos nos
congratular porque a tarefa da colonizagao, que constitui a giéria de nossa época,
seria apenas uma vergonha se a natureza pudesse ter estabelecido limifes rigidos,
em vez de deixar margem para o trabalho de transforma¢ao ou de reconstrucao
cuja realizagdo estd dentro do poder do homem 8, perguntamo-nos por que
se lhe creditou, durante muito tempo, uma “‘revolugcdo’’ no pensamento geografi-
co? Que ‘‘revolucdo’’ poderia ter havido em uma maneira de abordar a Geografia
também a partir do lugar? Ratzel e La Blache ndo justificaram a expansdo do im-
perialismo, alemdo e francés respectivamente, alias, em cerrada disputa na Africa?
De que maneira podemos efetivamente diferenciar (e contrapor) os chamados de-
terminismo e possibilismo, se Ratzel definiu como objeto da Antropogeografia
“o estudo das influéncias que as condigGes naturais exercem sobre a humanida-
de!?, e La Blache entendia que os fendmenos humanos estavam “‘na dependén-
ciada analuse dos fendmenos fisicos’2%?

E nesse sentido que temos nos referido ultimamente a determinismo-possibi-
lismo, acreditando que o mais conhecido possibilismo reforgou o pape! da nature-
za na Geografia, inclusive no seu ensino, e no Brasil também, que tomou a Geogra- .
fia francesa como “modelo”’. Ainda um lembrete: a polémica do determinismo
ndo se iniciou na Geografia, e exigiria a leitura de uma vasta bibliografia (que ndo
dominamos).

No que diz respeito 2 Geografia, e ao seu ensino, o ‘‘resultado’’ foi a elabo- .
racdo do que temos chamado recentemente de discurso sobre os {diferentes) lu-
gares, um discurso ideologico na medida em que “limpou’’, por exemplo, a sua
.propria razdo de ser no espaco institucional escolar, uma decorréncia historica de
um projeto de constituicdo de uma determinada sociedade: a burguesia (industrial,
no século XIX).

17. Apud QUAINI, M. op. cit. ,.p. 48,
18. Apud SANTOS, M. Por uma geografia nova. Sdo Paulo, Hucitec/EDUSP, 1978. p. 15.

" 19. Apud MORAES, A. C. R. ContribuicSo para uma histéria cr(tica do pensamento geogré-
fico; Alexander von Humboldt, Karl Ritter e Friedrich Ratzel. S30 P Paulo, Universide-
Je de S3o Paulo, F. F. L. C. H., 1983 p. 382 (Tese Mestrado).

- 20. Apud LACOSTE, Y. A geografia serve serve. antes de mais nada, _para fazer a guerra. Lisboa,
Iniciativas Editoriais, 1977. p. 64. -
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Na medida em que ndo discutimos a ‘‘génese’’ do ensino da Geografia na
sala-de-aula, nds o apresentamos como coisa natural, que naturalmente deve ser
aceita e decorada. Ou seja, o @ priori ndo conduz 3 reflexdo, mesmo porque ele
sobrevoa 0 nossoc pensamento e, dessa maneira, nos domina {(mesmo porque ele
é identificado com a verdade, com o conhecimento cientifico).

Mas, se se inicia uma reflexdo sobre o conhecimento, é possivel desmonta-
lo (e & sua ideologia) e chegar & sua.-desmistificagdo. Em termos da sala-de-aula,
professores e alunos, ent3o, podem definir quali o seu objeto de estudo {conte(-
do}, o que ndo significa que ela se torne um paraiso, pois os professores e os alu-
nos sdo diferentes entre si, o que ndo nos impede, porém, de procurar efetuar um
trabalho pedagbgico. E, assim, se elevarem até o saber. Alias, é so através da criti-
ca interna — o trabatho de reflex3o que desmonta o discurso sobre os (diferentes)
lugares — que a Geografia podera contribuir decisivamente para compreender a
realidade de uma sociedade cujas questGes sdo colocadas por nds mesmos, no sen-
tido de que sdo internas.



