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EM BUSCA DOS FUNDAMENTOS FILOSOFICOS DA EDUCAGAO NOVA
José Carlos Souza Araijo*

*’Rousseau é o profeta da
Educagdo Nova”

J. Dewey

INTRODUGAO

O objetivo deste é interrogar sobre os fundamentos filosoficos da Escola No-
va, movimento educacional cujas origens remontam ao fim do século X!X. A ques-
tdo fundamental que se pretende examinar é a relagdo da Escola Nova com o ra-
cionalismo e com o empirismo, correntes filosoficas emergentes nos séculos X Vil
e XVII1, as quais embasam uma das mais significativas visdes de mundo contempo-
réneas, o liberalismo.

Afirma-se que o idedrio escolanovista ndo é mais ““‘modismo’’ educacional.
Apesar disso, este estudo pretende contribuir para o aprofundamento do sentido
da critica ao Escolanovismo, particularmente no Brasil em nossos dias.

Os séculos XVII e XV Il significam também a afirmagdo do triunfo da liber-
dade sobre a autoridade: os valores ético-politicos hegemonicos j4 ndo mais legiti-
mavam a monarquia, o absolutismo, o alto clero, a lgreja, a nobreza. O antropo-
centrismo ja havia se constituido numa axiologia assumida historicamente e pene-
trara as consideracSes e explicacdes de ordem politica e social. A configuracdo
humanista liberal, individualista, tolerante, antropocéntrica e existencial alcanca
o propriamente politico no século XVIiI, o século da Revolugdo Francesa (1789).
Tal configuracdo ja vinha de uma longa gestacdo desde o Renascimento, passando
pela Reforma.

Portanto, pretende-se examinar aqui em que sentido a referida configuracdo
humanista é assumida pelo ideario escolanovista.

1. RACIONALISMO E EMPIRISMO: UM PARADOXAL DUELO

O homem é um ser inacabado num mundo inconcluido, eis um dos lemas
que permeia a filosofia moderna. A filosofia classica negava isso. Defendia o con-
trario. Enquanto esta se preocupou com a constru¢do de uma ontologia, aquela
edificava a partir de uma epistemologia. Ou seja: a classica indagou sobre o ser,
sobre a realidade em si, sobre as causas Ultimas das coisas, sobre a Causa Incausa-
da (Deus); a moderna, inaugurada por Descartes, questionava sobre o homem,
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sua capacidade de conhecer o mundo e transforma-lo. Enquanto a classica se a-
propriava de explicagGes a partir de uma ordem hierdrquica anterior e indepen-
dente do homem, a moderna concentrava suas explicagGes a partir do questiona-
mento das condi¢Ges de possibilidade e de validade do conhecimento.

O problema é o SER, eis o afrontamento cléssico; a questdo é o CONHE-
CER, eis a indagacdo moderna. E 6bvio que toda ontologia implica uma epistemo-
logia, e vice-versa. Porém, a luz das suas articulagGes historicas, a reflexdo classica
esteve mais concentrada na razdo explicativa do ser, na razdo interna mesma do
ser. A questdo moderna é estabelecer em que sentido o conhecimento é possivel,
e em que sentido é valido. Alias, a necessidade da abordagem ideolégica é uma
questdo moderna afeta aos fins do século XVIi!; nada mais é do que uma ques-
tdo epistemologica, e vem ocupando a filosofia e as ciéncias sociais nos sécuios
XIX e XX.

Descartes instaura a desconfianga nos juizos do homem, mas tendo em mira
a busca da confianca; prega a davida metodica com a inten¢do de descobrir uma
metodologia adequada 2 investigagdo filosofica. Defende a duvida para pesquisar.
a certeza.

O “penso, logo existo’” cartesiano expressa o inicio de um novo tempo.
Por isso, o pensar é novo. O “penso’’, em que pese a forga conclusiva do “‘exis-
to’’, afirma a razdo humana incondicionada, o primado da razdo sobre a exis-
téncia. A razdo é contemplada como a Unica fonte de conhecimento auténtico.
No entanto, a existéncia é afirmada com muito vigor: ela conclui o “penso’’ car-
tesiano. Que se destaquem aqui as bases do racionalismo centrado na existéncia,
e ndo mais na esséncia; é o racionalismo do conhecer {problema do homem de
entdo) e n3o do ser (problema da filosofia da esséncia).

A pesquisa sobre a razdo ndo é todavia a Unica tendéncia especulativa dos
séculos XVIil e XVIill. O empirismo também compartilha da investigagdo filosofica
desse periodo. Para os racionalistas — Descartes (1596 - 1649), Malebranche (1638 -
1715), Spinoza (1632 - 1677), Leibniz (1646 - 1716) e Wolff (1679 - 1754) —, a
autoridade teoldgica da lgreja recebe a outorga de que a sua emancipagdo fora de-
cretada; os empiristas também compartitham desse ponto de vista.

Por outro lado, a agdo empirica, sendo contemplada como fundamento para
o surgimento do conhecimento, também participa da derrubada do mesmo inimi-
go: a-autoridade. Bacon {1561 - 1626}, Hobbes (1588 - 1679), Locke {1632 - 1704},
Berkeley (1685 - 1753) e Hume (1711 - 1776) sdo os principais empiristas. A defe-
sa da liberdade se faz tanto em bases racionalistas como empiristas. Alias, Locke é
o principal teérico do liberalismo. E claro que entre essas duas tendéncias especu-
lativas ha oposigoes.

A razdo, eleita como fundamento do conhecimento, como fonte auténtica,
implicou na aceitagdo dos modelos das ciéncias exatas (Matematica, Geometria);
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eles (os modelos) serviriam para captar melhor a realidade. Por sua vez, a experién-
cia afirmada como principio primordiai e auténtico, fundante do conhecimento
humano, implicou na assimilagio dos modelos das ciéncias experimentais {Botani-
ca, Quimica, Astronomia, Mecanica, etc).

Em suma, o problema é este: para o empirismo, como é possivel, partindo
da experiéncia sensfvel, chegar a leis universais e necessérias? Para o racionalismo,
como é possivel, partindo da razdo, chegar a idéias claras e distintas, que sejam
‘também leis universais e necessérias? E um problema que vale para as duas impli-
cacOes gnoseoldgicas: quais as condi¢cOes de validade do conhecimento, seja racio-
nal ou sensfvel?

Apesar desta divergéncia, concordam em um comum fenomenismo: o sujei-
to é isolado do ser e fechado no mundo das suas representacdes. Ndo se conhecem
as coisas, e sim o nosso conhecimento das coisas. A construgdo metafisica em tor-
no do objeto (em substituicdo & metafisica centrada no sujeito) é o resultado da
comunhdo fenomenista e imanentista entre o racionalismo e © empirismo.

2. AFILOSOFIA A SERVIGO DA TRANSFORMAGAO SOCIAL

Depois de um lento processo de discussdo e maturagdo, as tendéncias racio-
nalistas e empiristas desembocam no iluminismo.

Como tal, o iluminismo é um movimento de caréter critico-intelectual, que
emerge na Europa (sobretudo Inglaterra e Franga), cujas flores surgirdo no século
XV, mas os frutos serdo apanhados no século XVIII. E interessante observar que
alguns empiristas (Locke, Hume) participar@o intensamente do ideério iluminista;
entre os iluministas mais significativos,Locke, Voltaire, Rousseau e Montesquieu
construirdo as bases tedricas do liberalismo. Um grupo de iluministas participara
da elaboracdo da Enciclopédia (os enciclopedistas).

. Tais observagSes conduzem a afirmar uma policromia intelectua! sem com-
paracdes: racionalismo, empirismo, iluminismo e liberalismo constituem como
gue um tapete multicolorido, pouco simétrico na distribui¢do das cores, alids com
muitas tonalidades. Seus mais significativos articuladores teéricos convivem e
co-participam de eventos, idéias e ideais, cujos canais conduzirdo a pol(tica.

O iluminismo permeia a realizacdo historica da vis3o de mundo liberal. Aiém
disso, viabiliza as intengSes do pensamento racionalista e empirista. Mais ainda:
respalda a Revolugdo Francesa, além de provocé-la por meio da crftica. O ilumi-
nismo constitui a salda social do racionalismo e do empirismo. O filésofo é trans-
posto interpretativamente para o social, o polftico, o0 moral e o religioso.

O liberalismo institucionaliza teoricamente o iluminismo, cujo carater an-ar-
quito é avassalador para a segunda metade do século XVIil. Mais do qua isso, or-
ganiza e sistematiza o idedrio iluminista, desencadeado pelo racionalismo e empi-
rismo. E preciso ressalvar que isso ndo ocorre de um modo estanque ou causal,cro-
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nologicamente situdvel. Tudo permeia a tudo: 2 visdo de mundo liberal esta laten-
temente presente no idedrio racionalista, empirista e iluminista e vice-versa. Estas
categorias constituem como que um bloco cujo destino é o homem. Negada sua
origem e destino religiosos, afirmada a sua historicidade, era preciso criar condi¢es
historicas que o fizesse liberto; sua libertagdo s6 dependia do proprio homem. Eis
o carater existencial desta visdo de mundo. O destino historico do homem torna-se
um problema humano. O processo histérico ndo tem origem ou destino fora da
histéria. O processo historico estd em suas maos.

3. APOLITICA A CAMINHO DE UMA PEDAGOGIA DA EXISTENCIA

O iluminismo germina no interior do propriamente politico. Entre outros,
Rosseau sobressai como o grande articulador critico inclusive do especificamente
educacional. Se o liberalismo sistematiza, viabilizando o propriamente politico, a
Educacio Nova sistematiza, um século depois, viabilizando e especificamente edu-
cacional constituindo uma pedagogia, ou seja, elaborando principios que vao orde-
nar a efetivacdo de uma nova utopia educacional, agora centrada na existéncia,
tendo em vista sua realizagdo historica.

Os aproximadamente cem anos que medeiam Rousseau(1712 - 1778} e o
inicio do movimento da Escola Nova, tém elos significativos, como por exempio
Pestalozzi (1746 - 1827) e Froebel (1782 - 1852), que serdo aqui propositaimente
esquecidos por ndo pertencerem a geragdo escolanovista.

Os fundamentos filosoficos da Escola Nova s30 racionalistas e empiristas. Nao
se pode negar a influéncia de Darwin (1809 - 1882) pela idéia de desenvolvimento
social: a educacdo adaptada ao ambiente; de Hegel (1770 - 1831) pela impostagio
racionalista (raz8o como Unico meio para alcangar uma situagdo de maior estabili-
dade diante da incerteza e do erro, da precariedade e do risco); de Peirce (1839 -
1914) e James (1842 - 1910) pela idéia de pragmatizar a educagao.

A lembranca_ destas influéncias, algumas proprias a Dewey, significa que a
Educacio Nova ndo é uma transfus3o nova de idéias antigas. Ela aparece madura,
claramente contemporanea a seu tempo.

A filosofia da educacdo fundada na existéncia é acionada pelo racionalismo
e empirismo; é fortalecida pelas idéias evolucionistas e pragmaticas, alidas um des-
dobramenteo das referidas tendéncias filoséficas dos séculos XVil e XVIN.

4. APEDAGOGIA DA EXISTENCIA LIGADA AOS FUNDAMENTOS
RACIONALISTAS E EMPIRISTAS

A vida de Rousseau é tdo complexa quanto o século em que viveu. Para Kant,
Rousseau é o Newton das ciéncias morais. Para J. Maritain, ele se situa no mesmo
piano de Descartes ou Lutero.
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As idéias laicistas postulavam o exterminio do clericalismo. A defesa do pro-
fano significava desdém do sacral. As coisas do mundo deviam ter uma explicagdo
mundana. O racionalismo, exaltando a razdo que tudo pode, golpeou a visdo da
existéncia de Deus da fé cristd defendida pela Igreja. A autoridade do homem ndo
pertencia mais a Deus, mas foi outorgada a razdo do homem, ou a sua experiéncia
{via ciéncia). As coisas naturais definitivamente deviam ser explicadas a partir do
gue manifestavam, e ndo a partir do sobrenatural. E tal polarizag3o se desencadeou
pela afirmagdo da filosofia sobre a teologia, ou pelo menos pelo desejo de comple-
ta autonomia; da liberdade sobre a autoridade {Deus e/ou os homens), do imanen-
te sobre o transcendente, do humanismo sobre o teocentrismo.

Embora essa tematica j& estivesse presente no Renascimento, ela ai foi mui-
to timida. Coube aos homens do século XVI1Il desencadear uma critica mais con-
tundente, mais madura, masi ansiosa por transformacao social.

Assim a categoria NATUREZA, tdo cara ndo s6 a Rousseau, tem um endere-
¢O certo: apoiar as preocupagdes eminentémente sensistas, fenomenistas, imanentes,
mundanas, existenciais também numa perspectiva educacional.

A educagdo deve atender a vontade da natureza. Educar significa conforma-
¢3o da existéncia a uma ordem natural. Rousseau substitui uma esséncia teocéntri-
ca por uma visdo naturalista, liberal, existencial, antropocéntrica.

Seu paradigma é a natureza. Basta descobrir suas leis. A natureza é o fim,
é o ideal a ser buscado pela sociedade e pelo individuo. A iniciativa, a indepen-
déncia, a coragem, a liberdade, a inteligéncia, a experiéncia, a individualidade,
a atividade sdo virtudes naturais. A educagdo deve propiciar todas as condicGes
para que estas virtudes n3o sejam desdenhadas, sob pena de ndo ocorrer uma edu-
cacdo conforme a natureza. A educagdo, para ser natural, deve comecar pelo lado
sensivel, pelo descritivo, para elevar-se depois ao aspecto intelectual. A educacio
dos homes deve ser orientada pela meta natural. A educagdo é um processo peio
qual a pessoa cria habitos sequndo a natureza. E uma vez respeitada a vontade da
natureza, a pessoa adquire habitos naturais, e ndo os dos homens.

E aqui é preciso considerar a categoria NATUREZA vinculada ao racionalis-
mo, na medida em que este defende que o fundamento do ser estd no homem
(penso, logo existo). E verdadeiro aquilo sobre o que se tem idéias claras e distin-
tas. O interior do homem é o fundamento da verdade. Ou seja, esta se funda na
interioridade da consciéncia do sujeito (racionalismo). Por conseguinte, a cate-
goria NATUREZA funda a nova esséncia, constitui uma nova metafisica, porém
centrada no sujeito. A grande alteracdo foi o deslocamento para a consciéncia, o
que antes era objetivo.

A paradoxal divergéncia entre racionalistas e empiristas se resolve numa com-
posicdo: ndo existe nada na razdo que ndo proceda da experiéncia; e nada é verda-
deiro se n3o se baseia na experiéncia. O deslocamento do objeto para a consciéncia
imanentiza a unica coisa ainda transcendente: a propria consciéncia. E por esse ca
minho que esta passa a ser considerada, e mais tarde defendida pela Escola Nova.
E neste sentido que deve ser compreendida a defesa da educacio como auto-mani-
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festagcdo do aluno, mas de acordo com asua natureza. imanentiza-se sua aprendiza-
gem, porque a concep¢do de consciéncia se fenomenaliza. Sen3o vejamos 0 que
afirma Kant {1724 - 1804) na "Critica da Razdo Pura” (1781) no § 8 da Estéti-
ca Transcedental, nota 16: O fendmeno é aquilo que de modo algum pode encon-
trar-se no objeto em si mesmo, mas sempre na sua relagdo com o sujeito, sendo
inseparével da representagdo do primeiro. Deste modo, os predicados do espago e
do tempo sdo com justica atribuidos aos objetos dos sentidos como tais, e nisto
n3o hd nenhuma ilusdo. Ao contrério, se atribuo a rosa em si o vermetho, a Sa-
turno os anéis ou a todos os objetos externos em si a extens3o, sem atentar para
uma determinada relagdo destes objetos com o sujeito e sem limitar o meu juizo
a isso, entdo primeiramente surge a ilusdo’’.

A idéia de que a crianga evolui através de etapas sucessivas é um dos gran-
des sustentaculos do ideédrio escolanovista. Alids, Piaget (1896 - 1982) continua-
ré esta tradicdo assentada por Rousseau. Nao se pode educar a ndo ser observan-
do o ritmo natural de desenvolvimento da crianga.

A metafisica em torno da natureza é mais forte e densamente definida do
que aquela de Coménio. Neste had ainda uma interpretacdo naturalista do sobre-
natural; em Rousseau, a-interpreta¢do naturalista do natural é dominante, ape-
sar de suas tendéncias deistas { no Emilio, Rousseau afirma, por exemplo, que
o que saiu do “Autor” das coisas é bom). Hd uma ordem na natureza da qual
ndo se pode sair, sob pena de romper o equilibrio das faculdades da crianca.

A vida no campo é o ambiente adequado 3 consecucdo dos rumos tragados
pela natureza, ndc sd pela sua ambiéncia. A vida campestre é fonte de desenvolvi-
mento para a crian¢a pelo nimero de objetos, plantas, animais, paisagens. Por isso,
a Escola Nova propugna no inicio do século XX, em congresso, um principio pe-
dagbgico: a escoladeve ser no campo. O Bureau International des Ecoles Nouvelles,
criado em 1899, por iniciativa de Ferriére, assim define a Escola Nova: " um inter-
nato familiar situado no campo, onde a experiéncia da crianca é a base da educa-
¢30 intelectual, com recurso ao trabalho manual (escola do trabalho); e da educa-
¢30 moral, pela pratica da autonomia dos escolares (selfgovernment)”.

Alias, a idéia de natureza animou toda a vida cultural do século XVIilI, e per-
meia todo o século XIX: a pintura, a ciincia, a teoria econdmica, a literatura (Ro-
mantismo). A Escola Nova também bebe da mesma fonte, e ndo deixa de ser ro-
mantica. Veja a definigdo de Escola Nova acima novamente.

Alguns pioneiros da Escola Nova depositam suas origens em Rousseau: Cla-
paréde o vincula & concepgao funcional de infancia. Ele proprio funda um institu-
to denominado “Institut Jean-Jacques Rousseau’. Ferriere, em seu livro “’Ecole
active” dedica o primeiro capitulo a Rousseau. Dewey afirma que a postura da
Escota Nova lhe deve muito tanto em seus métodos como em seus fins.

Outro elemento que liga a Educagdo Nova ao empirismo é sua perspecti-
va funcionalista, presente, por exemplo, em Claparéde: a fun¢do proclama o uso
e objetivo de um dado fendmeno. A posi¢gio funcionalista sempre dicotomiza o
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fendmeno (passwo) da funcdo (ativa). Esta revela aquele O fendmeno-s6 é em
funcao

5. PEDAGOGIA DA EXISTENCIA: RACIONALISTA OU EMPIRISTA?

E preciso admitir ‘que ha uma relativa recusa da postura escolanovista ao -
racionalismo, em que pese as consideracGes ja feitas. Para este, por exemplo, 2
moral tem dngem na razdo. Dewey, (nico filésofo da Educacdo Nova, inverte
.a afnrmacao é imoral a acdo praticada unicamente por dever segundo dltames da
razdo. Isso porgque slgmflca mutllacao ‘da natureza.

Embora a forma do conhecnmento — razdo ou expenencua — separe 0 racio-
nalismo do emplrlsmo, um n3o contradiz o outro. As idéias que resultam direta-
mente da percepcdo sensorial precisam ser integradas e fundidas em idéias com-
plexas. Este é o papel da razdio, que tem o poder de combinar, coordenar e orga-
nizar as impressdes recebidas dos sentidos, construindo assim um sistema utilizd-
vel de verdades gerais. A sensagdo é a matéria-prima do conhec:mento, a razao a
trabalha e lhe da forma significativa.

Por outro lado, o iluminismo sintetiza razdo e experiéncia, da-lhes sentido
Gnico. A Escola Nova ndo tem e ndo defende uma postura iluminista. Mas pode
ser enquadrada .no espirito de ilustracdo tdo presentes nos séculos XIX e XX. Sua
autoconsciéncia é de uma visdo iluminada pela ciéncia. Quem ilumina é a razdo
fundada na empiria. Alias, Dewey escreve um livro com o titulo ‘“Experiéncia e
educacdo”. Conceitua educacao como sendo uma continua reconstrucao da ex-
periéncia. -

A perspectlva cnentlflca dos metodos novos, tdo bem delineada na critica
feita por D. Saviani & Escola Nova, patenteia a idéia de que o material didatico-
educativo deve ser constituido de fatos e fenomenos naturais; e ainda mais: os
métodos tradicionais sdo pseudocientificos, e os novos, cientificos.

A afirmacdo da experiéncia ou da atividade ndo significa afirmar o primado
absoluto da manipulaggo como fonte de aprendizagem. Tudo é atividade, ou tudo
deve ser atividade, principio basico da concepgdo de ensino escolanovista, significa
que até o ‘‘puramente’’ intelectivo seja também uma atividade. A reflexdo é uma
atividade também. C

‘As ielagGes da Escola Nova com o espmto do liberalismo tambem sdo in-
teressantes. Para o escolanovista, o professor ndo é aquele que feva o aluno a
agir, responder, observar, manipular; ndo é aguele que utiliza um pouco o méto-
do dos centros de interesse; o método global, o texto ou o desenho livre. E sim
aquele que é liberal e tolerante. Liberdade e tolerancia constituem, ao lado da
idéia de constituigdo, -0 tripé da visdo de mundo liberal. Esta é sua origem, o que
€ uma concepgdo historica, precisa ser compreendida no seu tempo.

O ataque de Rousseau ao racionalismo é direcionado eminentemente 3
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perspectiva idealista nele presente. Ndo se trata de negar o papel da razdo na ela-
boracdo do conhecimento. No entanto, a exaltacdo que ele fez da natureza é ra-
cionalista. H3 nesta consideracdo um deslocamento significativo: se ai se elaboram
de modo definido as bases de uma pedagogia da existéncia, ele o faz a partir de
uma outra esséncia, novamente metafisica, que s6 a razdo pode contemplar. A
idéia de natureza é metafisica, porque é uma explicacdo, de grandes consequen-
cias pedagogicas, que coloca fora da experiéncia historica do homem os funda-
mentos desse mesmo homem, de sua historia e de sua experiéncia. Sua concep-
¢3o de natureza, como principio fundante da educa¢do, ndo tem nada de empi-
rista. Ela é anterior ao proprio homem: a este nada lhe resta sendo convir ao que
a natureza dita. Isso é bem racionalista.

De empirismo nada tem porque a experiéncia do homem ndo é considerada,
apesar da defesa da idéia de natureza seja afirmada como partindo da experiéncia.
E por este caminho que a Escola Nova deve também ser enfocada. Apesar dos
seus tracos significativamente empiristas, o lema ‘‘desenvolvimento da crianga de
acordo com seu ritmo natural”’ ndo tem nada de empirico. Piaget, com sua epis-
temologia genética, ¢ também um racionalista contemporaneo. O genético, o
empirico é afirmado de um modo t3o dogmatico que se acaba se tornando uma
idéia clara e distinta (racionalismo) a ser perseguida para bem atingir o fim dese-
jado.

CONCLUSAO

“E preciso examinar tudo, resolver tudo sem excecdo e sem deferéncia. . .
E preciso calcar estas velhas puerilidades, derrubar os obsticulos que a razdo
ndo tiver levantado; dar 3s ciéncias e as artes uma liberdade que lhes é t3o pre-
ciosa, e dizer aos admiradores da antighidade, chamem ao Mercador de Londres
ou como quiserem, desde que concordem que esta pega resplandece de belezas
sublimes. Era preciso um tempo raciocinante, onde n3o se procurasse mais as
regras nos autores, mas na natureza” (os grifos sdo do autor). Esta é uma consi-
deracdo de Diderot a propésito da finalidade da Enciclopédia, onde expde qual
o espirito do empreendimento da mesma. O culto & razdo e a natureza é mais do
que evidente.

Rousseau veio a produzir 2 partir dos meados do século XVIill, num periodo
em que o racionalismo ja havia atingido os seus objetivos. A “razdo’’ seria subtitui-
da agora pela “‘natureza”, @ nova razdo destinada a construir uma sociedade ideal.
Suas obras denotam isso (O contrato social, Emilio, Origem da desigualdade entre
os homens).

A “natureza’’ substitui a “raz30"” para constituir a empiria educacional. Mas
este fenoménico empirismo esconde um declarado racionalismo. E o que também
acontece com a postura da Educacdo Nova. Rousseau se situa num periodo em
que o racionalismo e empirismo se combinam; Rousseau é contemporaneo a si
mesmo. A Escola Nova também serd contemporanea a si mesma, respirando a at-
mosfera racionalista-empirista que também respiramos. Ela é também a nossa. Pa-

rece um sé tempo, um tempo de longa duragdo.
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