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A QUESTAO DA AVALIAGCAO NA PRE-ESCOLA

Durante todo tempo da vida
o individuo estd freqiientemente
avaliando e sendo avaliado. Ava-
liagdes sdo feitas em relagdo a pes-
soas, fatos, situagdes. No didlogo
entre duas ou mais pessoas, umas
sempre avaliam as reacdes, o pen-
samento expresso, as atitudes das
outras; o juizo avaliativo é um fa-
to inerente ao ser humano.

No contexto escolar, o proces-
so de avaliagdo ocorre de modo
mais formal, através do uso de
instrumentos  especificos ou con-
dutas avaliativas. Em todo o proces-
so da vida escolar, o individuo é
sempre avaliado pelo professor e
outros profissionais, quer em suas
caracteristicas de ordem mais pes-
soal, como por exemplo, as poten-
cialidades, quer em seu papel de
aluno, como seu desenvolvimento
nas disciplinas, condutas com co-
legas e professores e em relagdo
a prépria escola com suas normas
e exigéncias.

Apesar do uso freqiente de
préticas avaliativas, do uso de
instrumentos que o professor tem
tentado elaborar para acompanhar
o desempenho da crianga, ha in-
certezas e questionamentos em
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torno da validade destas préticas
e da utilizagdo de seu resultados.
Quando estes questionamen-
tos sdo feitos por professores que
trabalham com criangas da pré-es-
cola, o problema torna-se ainda
mais sério, por vérios motivos.

Por exemplo, a avaliagdo tem
sido instrumento as vezes puniti-
vo, as vezes a “tabua de salvagdo”
do professor que utiliza como in-
dicador do seu sucesso ou fracas-
so na transmissdo de conte(dos.
Uma das dificuldades do professor
em avaliar criancas na fase pré-
escolar deve-se ao fato de que es-
tas ndo verbalizam facilmente o
préprio comportamento. Isto, mui-
tas vezes, induz o professor a pro-
cedimentos avaliativos baseados
em testes de lapis e papel.

Outro possivel problema da
avaliagdo nessa faixa de idade &
que ela pode ser utilizada como
fator de discriminagdo, de pelo
menos duas maneiras. Ela pode
vir a discriminar as criangas das
classes populares, classificando-as
como “marginalizadas culturalmen-
te’” por estas n3oc apresentarem,
em seus desempenhos escolares,
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padrSes de comportamentos pre-
viamente estabelecidos e cujos pa-
rametios foram desenvolvidos a
partir dos comportamentos expres-
sos por criangas de classe média e
alta. A avaliagdo também discrimi-
na quando, a partir dela, o profes-
sor rotula seus alunos, separando:
os, em geral, em dois grandes
grupos: os “bons” e os demais.
Rotulagdo esta feita sem maiores
cuidados de sistematizagdo, inde-
pendente até da consideracdo do
nivel sécio econdmico dos alunos.

Com relagdo aos procedimen-
tos de ‘rotulagdo” por parte do
professor, a préatica tem demons-
trado que determinar ‘“rétulos”
para as criancas € inadequado,
pois o professor adota critérios ba-
seados principalmente em sua ex-
periéncia, enfatizando mais o que
considera como desempenho do
“bom aluno”. A rotulagdo, por-
tanto, o impede de conhecer a
crianga, pois assume como defini-
tivo o que j& determinou previa-
mente a seu resoeito,

Um terceiro problema relati-"

vo & avaliagdo é que o professor,
mu.tas vezes, desconhece as fases
do desenvolvimento da crianga e
os aspectos da avaliagdo como par-
te do processo educativo.

Para muitos professores, a
avaliagdo é considerada como a
etapa final do seu trabalho, cons:
tituindo-se num juizo pronto e aca-
bado. No entanto, a avaliagdo es-
t& muito distante de ser um fim
em si mesma, devendo, ao contré-
rio, fornecer ao professor conti-

nuas realimentacdes para seu pla-
nejamento.

Pelos possiveis problemas,
tais como os que foram destacados
até o momento, percebe-se que o
sistema de avaliagido com pré-es-
colares precisa ser questionado e
analisado, no aspecto operacional
(por exemplo, elaboragdo e utiliza-
¢do de instrumentos), e por se tra-
tar de um sistema que faz parte
do contexto educacional como um
todo.

A avaliagdo pressupde cui-
dadoso planejamneto no qual se
especificam critérios baseados nos
conhecimentos do professor, em
suas crengas e atitudes, nos instru-
mentos e procedimentos utili-
zados, levando em considera-
¢do as condicdes de execu-
¢do (do professor e do aluno) e os
objetivos que pretendem alcancar.

Quando avaliam, os profes-
cores, as vezes, ndo sdo conscientes
das repercussdes que a avaliacdo
provoca no individuo e na socie
dade em que vive; o professor de-
termina com a avaliagdo o “status”
do individuo e este resultado, por
sua vez, & conhecido pelos com-
panheiros, pela familia e pelos
demais professores, caracterizando
o individuo como “bom aluno” ou
n3o.

De uma maneira geral, o alu-
no dificilmente reflete sobre o que
aprendeu; o importante é sobres-
sair, e ganhar um 10 significa que
sabe, e, enquanto ganhar um 5
quer dizer que ndo sabe; mas
"para que” aprendeu e "como”
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o conseguiu, isto ndo & importan-
te.

Na pré-escola, pode-se tra-
duzir a nota, que geralmente ndo
existe, por conceitos ou as vezes
“rétulos” que sdo atribuidos a cri-
anca pelo que consegue ou néo
assimilar; seu “curriculo oculto” é
desconsiderado e muitas vezes nao
se percebe que, no momento, po-
de ser mais importante do que
os conteddos que a escola preten-
de transmitir.

. Em relagdo aos objetivos que
professor pretende alcangar e 3 as-
sociagio que faz entre a avaliagdo
e a verificagio desse alcance de
objetivos, pelo menos dois gran-
des problemas se percebem: 1)
objetivos como, por exemplo: o
desenvolvimento da curiosidade,
auto-disciplina, independéncia no
julgamento, positivo ajustamento
social sdo dificeis de se definir e
constituem uma arbitréria decla-
racdo de valor com relagdo ao con-
vencional modelo cultural; além

do mais, seriam metas alcangéveis-

somente num prazo, muito longo,
o que dificulta a avaliagdo, pelo
professor durante o periodo em
que a crianga fica com ele; 2) al-
guns objetivos podem constituir
espantosos paradoxos para o edu-
cador. Por exemplo: o que cons-
titui “independéncia no julgamen-
to” para um professor pode ser
“nao conformismo’ para outro; ou-
tro exemplo: pode haver uma con-
sisténcia na prética educativa ao de-
senvolver-se “auto-disciplina” e "es-
pontaneidade” ao mesmo tempo?

Ou "“independéncia” e “convivio
com os colegas”?

Os objetivos a curto prazo sdo
usualmente formulados em termos
de o que a crianga necessita ou ndo
desenvolver na pré-escola. Em
contraste, objetivos a longo prazo
parecem ser Uteis apenas como
ideais aos quais alguém pode as-
pirar.

Além do mais, objetivos al-
cangadveis a longo prazo como os
relativos as 4reas do desenvolvi-
mento, ao senso critico, & criativi-
dade, etc., sdo dificeis de serem
definidos e avaliados. Como defi-
nir um objetivo que o individuo le-
va anos de sua vida para tentar
conseguir, e muitas vezes, ndo o
faz, e como avalid-lo no espago de
tempo em que a crianga fica com
o professor?

Em decorréncia dessa dificul-
dade, o professor estabelece teo-
ricamente os objetivos a longo
prazo, que dominam o cenério da
pré-escola, e se fixa em estabele-
cer e alcangar aqueles a curto pra-
zo , muitas vezes confundidos com
objetivos tipicamente instrucionais.

Daf a tendéncia a avaliar mais
a drea cognitiva, apesar da cons
ciéncia do préprio professor de
que as decisdes de objetivos a cur-
to prazo ndo podem ser tomadas
na auséncia de decisdes priorita-
rias a longo prazo.

Além do mais, o professor
deve observar que a formulagao
adequada de objetivos facilita uma
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observagdo detalhada, mas ndo as-
segura, necessariamente, seu valor
educacional, nem garante que o
aluno possa atingf-lo.

A valorizacdo maior da érea
de conhecimentos decorre de dois
motivos: o primeiro, a dificuldade
de saber como valorizar o progres-
so da crianga em relagdo a atitudes
e valores. Depois, ¢ nivel de co-
branca do préprio sistema que re-
quer, no 1° grau, a aquisicdo de
conhecimentos.

A tendéncia a utilizar a men-
suragdo e confundi-la com a ava-
liagdo é muito grande, em conse-
qUéncia desta facilidade de ela-
borar objetivos para “medir’ com-

portamentos observéveis.

A percepcdo do professor so
bre avaliacdo tende a uma ver-
sdo tecnicista, com preocupagéo
sobre o problema de conseguir
instrumentos de medida, n3o le-
vando em consideragdo a neces-
sidade de uma reflexdo teérica so-

bre o processo de aprendizagem .

das criangas.

Deve-se preocupar, na avalia-
¢80, em considerar o aluno como
uma totalidade e deve partir da
aceitacBo e reconhecimento das
dificuldades o estudo de fenéme-
nos complexos, como s3o o indi-
viduo e a aprendizagem.

O individuo ndo € constituido
de partes isoladas, portanto, néo
pode ter um comportamento pu-

ramente cognitivo, ou afetivo ou
motor; além do mais, estd sempre
em situagdo de relagbes com ou-
tros seres ou com objetos, so-
frendo, durante seu processo de
aprendizagem, a influéncia de nor-
mas, sansGes, tradicdes sociais, etc.

Planejar uma avaliagdo, entdo,
é reconhecer que esta ndo é ape
nas uma proposta técnica, mas
sim uma atividade com implica-
¢Oes sociais que reconhece as de-
terminagbes sociais que a afetam.

O reconhecimento das deter-
minagbes sociais significa o profes-
sor ndo poder identificar a crianga
do meio sécio-econbmico baixo
como “‘carente”, como necessitada
da escola para tentar alcangar o
nivel das criangas privilegiadas.

Neste contexto, hd uma ade-
quagdo na colocagdo de BOUR-
DIEU-PASSERON, citada por SNY-
DERS (1977)1, que ressalta a hipo-
crisia da ideologia igualitaria, quan-
do finge ignorar o que se passa
fora da escola e do sistema esco-
lar, perpetuando e sancionando as
desigualdades iniciais, fingindo
considerar cada crianga como iden-
ticamente preparada.

E parte da competéncia do
professor conhecer as fases do
desenvolvimento da crianga com a
qual trabalha para que possa fa-
zer da avaliagdo uma das etapas
do processo educativo e ndo uma
determinacdo de que avaliagdo
constitui um fim em si mesmo.

1. Georges Snyders. Escola, classe e luta de classe. Moraes, Lisboa, 1981.
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No momento em que o
professor da pré-escola consegue
um resultado, geralmente uma
“medida” através de pequenos tes-
tes ou exercicios, e baseado em
critérios estabelecidos por ele pré
prio, acredita que a avaliagdo aca-
bou. Comunica o resultado, as ve-
zes aos pais ou ao responsavel pe-
la escola, e se esquece de que
esse resultado constitui um meio
para alicercar sobre bases sélidas
sua proxima etapa.

De que adianta o professor
“rotular” a crianga baseado em
respostas fornecidas pela avalia-
gdo, discriminando-a e ndo apro-
veitar o momento para uma ava-
liagdo de seu trabalho, uma ana-
lise do porqué de determinados
fracassos ou sucessos?

No convivio com professores,
é comum encontrar-se corregdo de
folhas de exercicios do tipo “mar-
car com um X os objetos a esquer-
da do menino,” acompanhada de

servagoes escritas reste mais
observagBes escritas “prest .

atengdo” ou “vocé precisa melho-
rar”. Se as criangas ndo sabem ler,
ndo tem sentido corrigir os fra-
balhos deste jeito. Isto ndo passa
do cumprimento do dever de su-
perior, expressando a marca da
autoridade. Estas observagdes po-
deriam ser substituidas por um es-
timulo verbal, aproveitando-se a
oportunidade para conseguir da
crianga partficipagdo ativa nos co
mentérios a serem feitos sobre
seu desenvolvimento nos traba-
lhos.

A valorizagdo das atitudes das
criangas, sua dedicacdo e respon-
sabilidade deveriam fazer parte
da preocupagdc do professor, e
ndo apenas a quantidade de exer-
cicios que acerta, ou faz bem fei-
tos. Outro aspecto a ser observa-
do é o cuidado para ndo fazer de
seus instrumentos de avaliagdo um
meio de atemorizar ou desestimu-
lar a crianga, mas ao contrério, fa-
zer deles um estimulo & auto-ri-
tica e & superagdo das dificulda-
des.

Na medida em que o profes-
sor encara a aprendizagem como o
resultado dos efeitos interativos
de numerosos fatores intra e extra-
escolares, cada participante do
processo educacional deve ser res-
ponsabilizado por esses resultados.

Junto & participagdo do
professor no processo avaliativo
devese considerar a participagdo
ativa da crianga, de outros profes-
sores, de especialistas da escola e
também dos pais.

A participagdo do aluno de
ve implicar em que ele tome zo-
nhecimento de que mudangas se
espera que ele alcance, como sera
avaliado e quais aspectos deverd
trabalhar mais. -

As relagoes entre pais e
professores também sdo impres-
cindiveis para que ambas as par
tes comuniquem as informagdes
sobre a crianga, {4 que sua perso-
nalidade se estrutura mediante a
participagdo nos distintos grupos
a que pertence.
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A participagdo de outros es-
pecialistas e professores da escola
tem a vantagem de assegurar a
qualidade da avaliagdo, pois estes
auxiliam a verificar falhas e a ten-
tar corrigi-las.

Os aspectos enfocados neste
trabalho s3o apenas uma amostra
das dificuldades de se lidar com a
avaliagdo.

Por se tratar de assunto com-
plexo e pouco explorado em reia-
¢do a préescola, tornam-se neces-
sérios estudos que o analisem sob
o ponto de vista ndo sé do profes-
sor, mas também dos pais e das

préprias criangas. Por exempio:
como a avaliagdo é percebida pe-
los pais? Serd que estes se limi-
tam a fregiientar reunides de esco-
la e assinar os trabalhos das crian-
cas? E qual serd a percepgdo das
criangas, que possuem um juizo
de valor todo préprio, diante da
avaliagdo?

A nossa posicdo é de que de-
vem ser envolvidos professores,
pais, pessoal técnico da escola nas
discussdes do processo educativo,
para, conseqientemente, encontrar
estratégias de avaliagdo que este-
jam adequadas ao ambiente em
que estd localizada a escola.
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