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INTERDISCIPLINARIDADE: Um conceito ainda mal definido

Consideragdes Gerais:

Ao tomar conhecimento, atra-
vés de leituras realizadas, dos pro-
gramas de ensino formulados pe-
lo ministério da Instrugdo Publica
da ltalia, pude observar, com sur-
presa e, por que ndo dizer, pela
primeira vez na histéria da organi-
zacdo didética dos sistemas de en-
sino, um capitulo sobre a interdis-
ciplinaridade nas normas dos re-
feridos programas.

Depois de ter exposto o prin-
cipio de que “as diferentes disci-
plinas expressam diversamerte
uma articulagdo, um conhecimento,
uma percepcdo da realidade, as-
sim como um modo de conquistar,
de ordenar e de transformar esta
Ultima, utilizando para isto lingua-
gens especificas que convergem
em um Unico objetivo educacio-
nal”, o texto da instrugdo ministe-
rial prossegue: “Portanto seria Util,
pedagégica e didaticamente, que a
interrelagdo das diversas discipli-
nas se programe com um enfoque
cultural da realidade mais razoével
e concreta, que aponte a aquisi¢do
de um saber unitério e intimamen-
te articulado (por ex., considere-se
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a contribuigdo que pode oferecer
uma educago lingiilstica & compre-
ensdo dos termos cientificos ou da
linguagem matemética; assim co-
mo a clareza de pensamento e a
capacidade de expressdo fomenta-
da pela educacio artistica e musi-
cal, resultantes da utilizacdo de lin-
guagens nao verbais caracterfsti-
cas destes dois campos disciplina-
res)”.

A bem da verdade, ndo me
parece que esta formula¢3o repre-
sente a tradugdo, em termos did4-
ticos, daquele principio de inter-
disciplinaridade que se formulou
nos trabalhos epistemolégicos dos
Gltimos 10 ou 15 anos, tanto a ni-
vel universitdrio como no marco
mais geral da investigacio cientf-
fica. No fundo, o texto descrito
anteriormente ndo faz outra coisa
sendo reconhecer, utilizando o ter-
mo pretigioso de interdisciplinari-
dade, o mero fato de que nenhuma
disciplina é uma entidade isolada,
sem nenhuma comunicagdo com as
demais. Seria dificil negar a rela-
¢a30 que existe, ainda que seja so-
mente no tocante aos cédigos lin-
giifsticos e seménticos, entre o en-
sino das linguas e o ensino da
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expressdao com qualquer outra dis-
ciplina; ou a influéncia que podem
ter as linguagens nao-verbais, co-
mo por exemplo os gréficos, sobre
a representagdo e a identificagdo
dos processos técnicos. Mas é sus
ficiente este fato para falar de in-
terdisciplinaridade e, sobretudo,
desse modo particular de compre-
endéla que alcangou uma extensa
difusdo com posterioridade ao fend-
meno que se denominou “o peda-
gdgico”, no qual o furor iconoclés-
tico contra as disciplinas escolares
se converteu em uma espécie de
pandeménio que teve como coro-
lario a condenagdo & morte das
antigas disciplinas?

Na década de 1970 e nos
anos que a precederam, foram rea-
lizados experimentos controverti-
dos; uma vasta documentagdo po-
lémica politico-pedagdgica consa-
grava, formalmente, o principio da
interdisciplinaridade nos progra-
mas de estudo; principio este que,
muitas vezes de maneira improvi-
sada, introduzia aplicagBes a todos
os niveis de ensino. A idéia da
“dissolucdo” das disciplinas e de
sua substituigdo por “conglomera-
dos disciplindrios” ndo era nova,
visto que na década de 1960 4
havia encontrado numerosos par-
tiddrios. Procurava-se, constante-
mente, reagrupar as “atividades”
em grandes &reas; ademais, a in-
fluéncia da psicologia de Piaget e
do cognitivismo estrutural (Bruner)
tinha encontrado o caminho para a
conversdo que realizaram as cor-
rentes pedagdgicas mais avanga-
das. Além disso, a grande expe-

riéncia da “escola de massas” se
harmonizava perfeitamente com
estas novas orientagdes.

DISCIPLINAS, INTERDISCIPLINAS
E MULTIDISCIPLINAS

Tenho notado que quase to-
dos os textos que falam de inier-
disciplinaridade, ainda que a en-
tendam de diferentes modos, re
sultam bem mais vagos quando
tratam de definir explicitamente o
significado de termos como disci-
plina, matéria ou subject.

Segundo Guy Berger, a disci-
plina se define como o “conjunto
especifico de conhecimentos que
possui caracteristicas préprias a
nivel de ensino, da formagdo, dos
mecanismos, dos métedos e das
matérias”, definicdo esta que é ao
mesmo tempo demasiado restrita
e demasiado ampla. Demasiado
restrita, porque, ao definir a disci-
plina como um conjunto de conhe
cimentos, parece privilegiar sobre-
tudo o caréter estdtico de “depési-
10", em vez de destacar o desen-
volvimento e a produgdo dos co-
nhecimentos especificos que nela
convergem; demasiado ampla, por-
que redne no conceito de discipli-
na elementos (mecanismos, méto-
dos, conteidos) que sdo comuns,
em realidade, a qualquer discipli-
na ou a qualquer processo cogni-
tivo.

Etimologicamente, o termo
“disciplina” est§ relacionado com
o verbo latino discere, aprender, e
com o termo derivado discipulus,
o que aprende. O grego, de uma
maneira perfeitamente paralela,
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designa como mathesis a disciplina
que se aprende e como mathetés
o que aprende. O conceito de dis-
ciplina se relaciona, em conseqiién-
cia, com o mesmo principio da
aprendizagem. Na época clés-
sica (greco-romana), a apren-
dizagem e, portanto, o saber,
ainda diversificado em setores cog-
nitivos, se vincula a sofia, quer di-
zer, com a vontade de conhecer;
expressa um processo relativamen-
te unitério de aquisigbes verbais,
formais e representativas que o
termo grego paideia caracteriza co-
mo um crescimento, um “nasci-
mento” 3 vida intelectual.

O fenémeno global da apren-
dizagem/paideia, que ird se diver-
sificando e especificando por meio
de distingBes sucessivas, se desen-
volve mais organicamente na fase
tardia da latinidade. Na incipiente
cultura medieval, as primeiras for-
mas sistematicas de programacdo
escoléstica ddo lugar a classificagdo
das artes ou técnicas cognitivas,
respectivamente em Irivium (gra-
mética, retérica, dialética) e em
quadrivium  (aritmética, geometria,
musica, astronomia): uma incipien-
te distingdo entre um saber “huma-
no” e um saber “sobre a natureza”.

Sobre esta base que se con-
solidou paulatinamente, germinam
as organizagdes disciplinarias, que
fundamentam posteriormente as
scholae e os Studia medievais, dos
quais surgiram logo as universida-
des, lugares mais elevados do sa-
ber profissional sistematizado (me-
dicina, direito, filosofia).

A ratio studiorum dos jesul-
tas que, no fundo, prefigura um
primeiro modelo orgénico ociden-
tal de sistema escolar secundario
(um sistema primério propriamen-
te dito somente nascerd posterior-
mente, a partir de diversas matri-
zes) confia j§ o processo da
paideiafeducagido a um cOTpuUS
regular de professores (o uso des-
te termo comega justamente na fa-
se evocada mais acima) especiali-
zados em filosofia, matemaética, gre-
go, gramética, humanidades, retd-
rica, etc.

AS ESPECIFICACOES DO SABER

O principio que leva a con-
nectar diferentes disciplinas e a
estabelecer vinculos e relagdes
enfre areas que em um comego
eram distintas e justapostas segun-
do um certo paralelismo, mas que
ndo excluiam, entretanto, a lei dos
vasos comunicantes, adquire um
cardter imperioso quando as cres-
centes especificagdes do saber téc-
nico e cientifico rompem as ve-
lhes eclusas de uma estruturagio
disciplindria que se efetuava por jus-
taposicdo, e faz necessédrio que se
identifiquem os novos vinculos in-
terdisciplinares; este processo, o
mesmo que caracteriza as investi-
Gagdes epistemoldgicas modernas
dé origem a novas exigéncias, in-
clusive em relagdo com a reforma’
dos programas universitérios, e a
formulagdo de novos critérios que
definam as &reas de especializacdo
e de investigagdo. O principio da
integragdo disciplinar que se ba-
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seia nas intersecgbes, nas cor-
respondéncias estruturais e nos
vinculos interdisciplinares adquire
uma importéncia particular, sobre-
tudo no campo da investigagdo
cientifica: a integracdo ndo se rea-
liza tdo somente a nivel das disci-
plinas, como também no préprio
trabalho dos investigadores que,
em grupos homogéneos ou hete-
rogéneos, aportam suas competén-
cias convergentemente.

O principio das relagdes com-
plementdrias interdisciplinares se es-
tende do mundo cientifico ao mun-
do, sem divida menos fluido, das
disciplinas humanas tradicionais,
as quais, enriquecidas pelo aporte
de novos instrumentos e novas
modalidades de investigacdo, rece-
bem a denominagdo conjunta de
“ciéncias humanas” (designagdo que
leva implicito um reconhecimento
dos vinculos reciprocos que as
unem e das relagSes que estas tém
com as metodologias mais avanga-
das da investigagdo cientifica). Ha
matérias que em outras épocas so-
mente se moviam no reduzido &m-
bito das especialidades, como a
histéria, a filosofia, a geografia, as
letras, ainda que atualmente esta-
belecam conexdes novas, amplian-
do o alcance e o perimetro de seu
“cbjeto” e utilizando procedimen-
tos cientificos e analiticos quanti-
tativos. Ao lado das antigas disci-
plinas humanisticas stricto sensu,
surgem as novas ciéncias do ho-
mem que se apéiam ao mesmo
tempo sobre a disciplinaridade
cientifica e sobre a antiga heranga
humanistica.

Est4 fora de duvida que, nes
ta situagdo, o principio da interdis-
ciplinaridade a nivel de estudos su-
periores e da investigagdo é uma
importéncia fundamental para que
se abram novas vias e para que se
sigam outras, ainda ndo explora-
das.

DISCIPLINARIDADE E
PENSAMENTO CIENTIFICO

Marcel H. Boisot tenta definir
a disciplinaridade (e a interdiscipli-
naridade) em relagdo ao pensa-
mento cientifico. Segundo sua hi-
pétese, cada disciplina se baseia
em frés condigdes: um conjunto
de fendmenos identificéveis, repro-
duziveis e interpretdveis de modo
coerente; um conjunto de leis ou
pautas que formalizem os vinculos
entre os objetos observados e, por
ultimo, os simbolos que os repre-
sentam. Portanto, opera-se uma
distingdo entre os fendmenos em
estado bruto, que carecem de uma
teoria explicativa cientificamente
vilida e os fenbmenos “legaliza-
dos”, que remetem a uma for-
mula¢do de leis ou principios sus-
cetiveis de definir efeitos previsi-
veis. A ciéncia ndo seria sendo a
tentativa histérica de transformar
os fendmenos em estado bruto em
fendmenos legalizados: passar do
que Herédoto chamava apodeizis
ou relato baseado na experiéncia
pessoal a uma episteme propria-
mente dita. E necessério destacar
que, se algumas disciplinas desem-
bocam forgosamente na episteme,
para outras esta representa uma
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metodologia de  investigagao
que pode fazer mais pre-
cisa a identificagdgo de seus
conteddos, mas que ndo pode anu-
lar de forma alguma sua redutibi-
lidade a uma estrutura axiomética.

Assim, pois, as consideragdes
precedentes induziram alguns epis-
temdlogos a condenar sumaria-
mente a nogdo mesma de discipli-
na; no mais, reconheciam nela uma
fungdo heurlistica, conseqiiéncia de
nossa impossibilidade de abarcar o
conhecimento como um todo Uni-
co. A disciplina, portanto, somen-
te teria um estatuto “de divisdo
parceldria’” destinada a fragmen-
tar a realidade em campos cada
vez mais restritos, e a determinar
campos operativos especificos den-
trc dos quais se elaboram “estilos
de pensamento, métodos e proce-
dimentos”. ’

Esta tese, defendida pelos
partidérios da interdisciplinaridade,
pressupde, entretanto, uma espé-
cie de génese voluntarista do nas-
cimento destes découpages; quer

dizer, a existéncia de uma racic -

nalidade progressiva e conscien-
te, que opera de baixo para cima
em termos histérico-temporais, de-
terminando por reagdo um movi-
mento de cima para baixo que da
ao processo uma dignidade cienti-
fico-interpretativa. Mas, se este
procedimento pode justificar su-
gestivas respostas capazes de sa-
tisfazer o investigador epistemolé
gco, é claro que ndo contribui pa-
ra resolver os problemas muito
mais modestos que s&o preocupa-
¢do do docente. Um lingiista pode

certamente produzir modelos per-
feitos de interpretagdo da lingua,
mas ndo é seguro que possa ensi-
nar uma crianca a falar como o
faz sua mae, ou ensinar a escrever
como a professora-alfabetizadora o
faz, Uma e outra seguem ldgicas
que divergem da do lingUista.

A DISCIPLINA COMO
FUNDAMENTO DA
APRENDIZAGEM: TRES NIVEIS

A nivel escolar, a disciplina &,
portanto, o veiculo natural que ndo
se pode eliminar e que progres-
sivamente se articula, se enrique-
ce e sustenta o crescimento inte-
lectual de um aluno ao longo de
de sua paideia, Como tal, cada dis-
ciplina possui uma légica prépria de
desenvolvimento: de uma apren-
dizagem pouco precisa, sensério-
afetiva (jardim de inféncia), ao pri-
meiro  contato com os simbolos,
com a representagdo, com a pos-
sibilidade de um reconhecimento
formal (escola priméria). A este ni-
vel aparecem as diversas discipli-
nas e comegam a dotar-se de uma
primeira organizagdo, caracteriza-
da pela unidade do vetor (o profes-
sor) e por falta de diferenciacdo
dos programas e dos conteddos
em fungdo do conjunto de popu-
lagdo.

O primeiro salto qualitativo
se produz a nivel do 1° grau: as
disciplinas se especificam j4 como
tais, ainda que se agrupem em
furcdo de suas afinidades ou de
critérios de competéncia. Entra-se
nelas por meio de competéncias
individuasis  diferenciadas  Neste
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ponto, as disciplinas se convertem
nos primeiros instrumentos das ati-
tudes especificas (calculo, desenho,
musica, trabalhos manuais), ou de
reflexdo acerca dos meios de co-
municagdo, sobre a vida de reia-
¢do, sobre o lugar do individuo
na histéria e no seu espago geo-
humano.

No terceiro nivel, ou 2° grau,
as disciplinas se especificam gra-
¢as a uma chave metodoldgica,
cientifica e técnica. Em cada disci-
plina se evidenciam n3o somente
os conteddos que a caracterizam,
como também as metodologias de
elaboragio e de desenvolvimento,
os portdes de contato, as opges
de itinerdrios preferenciais por
parte dos alunos, as reflexdes pes-
soais paralelas as elaboragbes ins-
titucionais que formalizam os pro-
gramas. A este nivel, os docentes
tém uma competéncia mais eleva-
da e operam a base de critérios
mais rigorosos de seletividade.

Finalmente, a nivel universi-
tério chega-se ao méximo grau de

articulagdo e de especificagdo. A-

disciplina j8 nao é “histérica”,
ainda que existam numerosos ca-
nais de contato com a histéria: por
meio de desenvolvimentos diacré-
nicos, de esquemas sincrénicos,
de conexdes entre disciplinas em
fungdo de éareas geogréficas e po-
liticas (paises e nagdes), das gran-
des civilizages, etc. Existe uma
série de vinculos que surgem do
uso de instrumentos analiticos e
metodolégicos comuns. Este pare-
ce ser o campo propriamente dito
da interdisciplinaridade, se ela &

compreendida como a interagdo
entre duas ou mais disciplinas, a
qual vai de uma simples comuni-
cagdo de idélas até a reciproca in-
tegragdo de idéias essenciais, de
terminologias, de metodologias,
de procedimentos; em uma pala-
vra, da organizagdo das investiga-
¢Oes e do ensino. N3o obstante, o
fato de que a nivel universitério
se proponha o problema dos vin-
culos interdisciplinares nao justifi-
ca que se exclua e se suprima o
conceito de disciplina nos niveis
anteriores. E verdade que, nao ra-
ramente, cite-se a afirmacdo de
Popper “ndo h& matéria, somenie
existem problemas”. Mas como os
problemas ndo existem per se,
as disciplinas sdo instrumentos
que permitem formulé-los.

INTERDISCIPLINARIDADE
E PEDAGOGIA

Tomarei como exemplo um
ensaio exemplar sobre a interdisci-
plinaridade didética publicado no
ano de 1975, em que se reconhece
que “somente um ensino interdis-
ciplinar pode ser considerado ade-
quado & natureza intima do su-
jeito, considerado como conscién-
cia unitéria capaz de atribuir signi-
ticados congruentes & anélise cul-
tural”. E prossegue: “a capacidade
de se relacionar & a modaiidade
constitutiva das atitudes que to-
mard qualquer empresa educativa;
a interdisciplinaridade é a dimen-
so na qual atualmente tende a
realizar-se o cardter relacional do
desenvolvimento da pessoa no
que respeita & aquisicdo cultural”.
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No fundo, estes tipos de in-
vestigagbes parecem olvidar siste-
maticamente a situagao real, quer
dizer, a analise concieta e expe-
rimental da maneira como uma
eventual aplicagdo do ensino ba-
seado sobre a interdisciplinaridade
determina os resultados da apren-
dizagem humana, a nivel escolar.
A mesma lista das diversas formas
de interdisciplinaridade (heterogé-
nea, arbitrdria, auxiliar, composta,
complementar, unificadora) apre-
senta bem mais uma idéia clas-

sificatéria e ndao um quadro rea-’

lista de trabalho no contexto dida-
tico. A conclusdo é bastante sim-
ples e tentaremos formuldia de
maneira bem clara.

SEM PAUTAS DISCIPLINARES
NAO HA APRENDIZAGEM

Sem duvida, quanto mais se
afirma uma disciplina em sua pré-
pria especificidade, mais se mani-
festa a exigéncia de estabelecer
enlaces, conexdes, rela¢cSes. Mas, is-
to ndo se deve fazer por meio de
manipulagdes artificiais ou, o que
é pior, por meio de uma desnatu-
ralizagdo do cardter especifico do
campo disciplinar propriamente di-
to. Nao se realizardo assim os ob-
jetivos da aprendizagem, nem se
abarcard o marco mais amplo das
relagdes reciprocas que sdo o re-
quisito  prévio de uma interdisci-
plinaridade bem entendida.

A internacionalidade ndo exis-
te se falta o principio basico de
nacdo. Uma orquestra ndo funcio-
na se seus membros ndo possuem

a técnica necessaria para tocar oOs
instrumentos de cujo conjunto
nasce um concerto; a seu modo, a
orquestra é uma intermusicalidade;
mas a execugdo, como requisito
prévio, exige que se respeite a es-
pecificidade de cada. instrumento,
ainda que a linguagem musical ba-
sica seja comum a todos.

A reflexdo sobre as discipli-
nas é muito ampla, e, todavia, fi-
cam pontos por descobrir; ha disci- -
plinas que podem se reduzir, mo-
dernizar, abolir, introduzir nova-.
mente; sua variedade aparece so-
bretudo na relagdo que se estabe-
lece entre suas respectivas espefi-
cidades e a crescente expansdo e
evolucdo do conhecimento huma-
no, assim como das técnicas deri-
vadas da ciéncia; todas as escolas
conhecem .a irrupgdo continua de
novas “disciplinas”, que se inte
gram no marco precedente ou o
substituem; o futuro da cultura
humana assim o requer.

A definigdo das areas disci-
plinares a nivel de 1° e 2° graus
estéd talvez menos sujeita a modi-
ficagGes rapidas. E provével, entre-
tanto, que td8o somente uma pro-
gressiva caracterizagdo das maté-
rias, tal como estas se foram afir-
mando pouco a pouco, nos permita
ajudar o individuo a dominar o
sentido das coisas, proporcionan-
do-lhe os instrumentos necessarios
a sua “viagem pela sociedade e
pela historia”.

Infelizmente, dois vicios ocu!-
tos minam as sociedades ociden-
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tais: o primeiro é o abuso do con
ceito de inovagdo e da apressada
realizacdo de esquemas e projetos
de reforma sem uma verificagdo
preliminar de seu alcance e de
suas conseqUéncias; o segundo
consiste em oferecer aos palses
menos desenvolvidos elaboracdes
tedricas de vanguarda, pensando-
se que sobre uma tabula rasa é

mais fécil construir novos modelos
didéticos, aos quais as estruturas
ocidentais elaboradas ao longo dos
séculos opSem, por um movimen-
to de defesa natural, uma reag3o
de desprezo. Este Gltimo, sobretu-
do, é um engano mais ou menos
consciente, imposto a palses que
tentam trabalhosamente construir
seu préprio sistema escolar.
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