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DA AUSENCIA A PRESENCA DA FILOSOFIA: O DESAFIO DA INICIAGAO
A REFLEXAO FILOSOFICA

Banida do 2° grau — apés a
Reforma do Ensino no final dos
anos 60 — a Filosofia passou a se
fazer presente nos primeiros se-
mestres de diferentes cursos uni-
versitdrios. As universidades que
aderiram & Reforma incluiram In-
troducdo a Filosofia entre as disci-
plinas que compdem o ciclo bési-
co exatamente no intuito de supnir
deficiéncias de um secundério que
ndo mais visava preparar o aluno
para a universidade.

Cria-se, assim, uma realidads
nova que coloca a questdo do sen
tido da Filosofia e do trabalho do-
cente a ser realizado com alunos
que nio fizeram e ndo fardo opgdo

por um curso de Filosofia, Tendo -

presente essas preocupagbes, ©Os
professores de Filosofia da UFU
participaram de dois encontros com
colegas do Trifingulo Mineiro — ou-
tros encontros estdo programados
— visando encontrar alternativas
de trabalho mais satisfatérias para
enfrentar tal situag8o.

Este texto foi produzido com
o objetivo de contribuir para o de-
bate, sem nenhuma pretensdo de

Lidia Maria Rodrigo®

fechar a questdo ou esgotar o te-
ma.

A PRESENGCA DA FILOSOFIA NOS
CURRICULOS DE NIVEL SUPERIOR:
FATORES CONJUNTURAIS

Certament2 qualquer trabalho
docente enfrenta uma série de pror
blemas postos ndo aperas pelas
dificuldades inerentes ao ato peda-
gégico enquanto tal, mas também
em fungdo de fatores extrinsecos
que, entretanto, condicionam e in-
terferem de alguma maneira na
prética educativa.

A docéncia da Filosofia — poi
si s6 uma tarefa j4 bastante dificil
— forna-se particularmenrte &rdua
quando se trata de trabalhar ccm
alunos que n3o optaram pela Filo-
sofia e que, no entanto, devem
cursé-la enquanto disciplina pre-
sente no curriculo da especialida-
de que elegeram.

A possibilidade de enfrentar
tal desafio com algum sucesso 3u-
pbe uma consciéncia muito nitida
dos obstéculos a serem contorna-
dos e das condigbes obijetivas »

* Professora de Filosofia do Departamento de Pedagogia/UFU,
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subjetivas dentro das quais a do-
céncia filosofica serd exercida.

Enquanto disciplina inserida
num curriculo, a Filosofia se situa
institucionalmente numa estrutura
escolar marcada pelas reformas do
Ensino ocorridas entre o final da
década de 60 e inicio dos anos 70.
Dessa forma — sob a forga do re
gime militar que dominava o qua-
dro politico nacional — colocava-se
em prética as conclusdes do Accr-
do MEC-USAID que moldava a
educacdo aos interesses econdmi-
cos e ideoldgicos do capitaiismo. O
modelo educacional resultante des-
sas reformas optou por uma pers-
pectiva profissionalizante, contra
pondo-se & educacdo “académica e
humanista” a partir da dicotomia
entre formagdo profissional e for-
macdo humana. Ora, é no interior
desse quadro decisivamente mar-
cado por valores pragméticos e ca-
rente de atividade reflexiva que a
Filosofia deve se fazer presente.
Obviamente, trata-se de um am-
biente amplamente desfavorével,
quando n3o hostil, ao exerclcio da
reflexdo filoséfica.

Por outro lado, a situagdo
econdmica nacional, obrigando os
jovens a se lancar cada vez mais
cedo no mercado de trabalho, tem
implicagdes educacionais que nao
podem ser subestimadas. Com a
multiplicagdo dos cursos noturnos,
uma parcela significativa dos aiv
nos tem o trabalho e ndo o estudo
como atividade principal: a escola
ocupa o tempo que sobra apés a
jornada de trabalho e em sacrifi-
cio do periodo de descanso e/ou

lazer. Assim, as condi¢Bes de vida
de muitos estudantes ndo permi-
tem uma dedicagdo maior a leitu-
ra e ao estudo, representando mais
um obsticulo ac bom desenvoivi-
mento do trabalho filoséfico.

Os meios de comunicacio de
massa, por sua vez, possuem atua!
mente uma forga que de modo a!-
gum pode ser ignorada. Oferecen-
do a oportunidade do consumo ré&-
pido e facilmente digerivel de in-
formaces e lazer, dispersando e
pulverizando o foco de atengdo do
individuo, contribuem para criar
interesses e hébito em certos casos
bastante diversos daqueles neces
sarios ao paciente e arduo traba-
lho da reflexdo filoséfica. E bom
lembrar que ao lecionar num curso
noturno o professor estd compe-
tindo em indices de audiéncia com
as telenovelas e outros programas
mais amenos do que a sala de au
la.

Este quadro conjuntural ra-
pidamente esbogado pode parecer
desalentador. Entretanto, ndo hé
diévida que sdo fatores reais a se
rem considerados quando se pre-
tende pensar a questdo da docén-
cia filoséfica,

O reflexo dessa situagdo den-
tro da sala de aula aparece fre-
giientemente sob a forma de falta
de motivagdo para a reflexdo filo-
séfica. Suscitar o interesse pelo
trabalho teérico num contexto on-
de imperam valores e objetivos
pragméticos, estimular o exerclcio
da capacidade de abstrair, quando,
ao nivel dos meios de comunica-
¢do, a imagem procura oferecer to-
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das as comodidades da concretiza-
¢do, representa, de fato, um gran-
de desafio.

A questdo da Introdugdo a Fi-
losofia apresenta, desse ponto de
vista, duas vertentes: uma filosé-
fica e outra pedagdgica. Na primei-
ra, trata-se de definir que concep-
¢d3o e que conteGdo de Filosofia
devem ser desenvolvidos. A di-
mens3o pedagégica da questdo de-
ve ser pensada a partir de uma si-
tuagdo de fato: existe uma tradigdo
filoséfica da qua! o estudante com
que se vai trabalhar ignora quase
tudo. Como introduzir no campo
da Filosofia uma pessoa para quem
essa palavra ndo diz praticamente
nada? Como passar da auséncia 3
presenga da Filosofia, de modc
que esta adquira uma significagdo
para o estudante? Parece que a di-
ficuldade pedegdgica essencial
estd em descobrir artificios, aber-
turas que possibilitem aos n3do ini-
ciados ingressar no campo filosé-
fico. Nunca é demais enfatizar que
as duas vertentes (filoséfica e pe-
dagégica) da questdo da Introdu-
gdo a Filosofia sdo insepardveis.

Parece, portanto, que nossa
reflexdo deveria caminhar no sen-
tido de pensar uma alternativa pe-
dagégica de trabalho, em termcs
de uma iniciagdo 3 ativicade filo-
séfica a partir da considaragdo das
possibilidades e limites que se
apresentam hoje 3 Filosofia, den-
tro do espacgo institucional do sis-
tema educacional. Nao se deve ter
pretenso de formular uma propos-
ta ideal em termos abstratos e sim,

. comportamento

uma alternativa de trabalho vidvel
em face das condicdes obijetivas e
subjetivas com que a Filosofia po-
derd contar enquanto disciplina
inserida num curriculo escolar. Nes-
sa direcdo, algumas interrogagoes
se colocam: Que postura deve sas-
sumir o professor? Como motivar
o aluno para o estudo da Filoso-
fia? Quais os objetivos a serem
atingidos? Que conteddo progra-
mético deve ser desenvolvido?
Quais os recursos didético-peda-
gogicos a serem utilizados?

O DESAFIO DA INICIACAO
FILOSOFICA

Um dos equivocos mais co
muns do especialista consiste em
atribuir aos outros o mesmo grau
de interesse que ele préprio pos-
sui pela sua drea de conhecimen-
to. Impossivel partir desse pres-
suposto quando se trabalha com
alunos que ndo optaram por um
curso de Filosofia.

Examinando historicamente o
adotado  pelos
grandes pensadores frente & Filo-
sofia, encontraremos uma diversi-
dade de atitudes evidenciando que
existem muitas maneiras de iniciar
a reflexdo filoséfica: a curiosidade
ou o desejo de conhecer, a admi-
racdo e o espanto diante do reai, a
consciéncia da prépria ignorancia,
a divida que nasce do questiona-
mento dos conhecimentos recebi-
dos, o sentimento de abandono no
mundo, etc. Entretanto, nenhuma
dessas motivagdes é eficaz em si
mesma, isto &, n3o faz sentido op-
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tar arbitréria e aleatoriamente por
uma delas para se iniciar na Filo-
sofia.

Roland Corbisier tem razao
quando observa que a eficicia de
determinado estimulo no sentido
de suscitar a reflexdo filoséfica
“... dependerd da situagdo exis-
tencial em que se encontrar o su-
jeito humano. Num contexto so-
cial saturado de desespero, a dé-
vida, que é um dos indispensaveis
ingredientes do filosofsr, pode
conduzir-nos ndo & procura da
certeza mas ao niilismo e ao sur
cidio. A ‘runcionalidade’ desses
motivos e estimulos é circunstan-
cial e histérica e a sua permanén-
cia na raiz do filosofar estd condi-
cionada a distribuicdo dos valores
e a composigdo das ‘importancias’
que caracterizam o ‘projero’ do nos:
so existir"(1). Dai Corbisier concluir
que a Introdugdo 3 Filosofia é ine-
vitavelmente circunstancial: a ad-
miragdo, a curiosidade, & divida,
sdo sempre vividas por um sujeito
concreto em relagdo com as circuns-
tancias do seu mundo que contri-
buem para conferir importancia,
prioridade ou urgéncia a determi-
nadas questdes.

Desse ponto de vista, o desa-
fio essencial que se apresenta a
iniciagdo filoséfica consiste em de-
tectar as questdes que se colocam
hoje de forma mais dramética para
o jovem que vive a nossa realida-
de, ou seja, trata-se de buscar uma
problematizagdo que possa atuar

como estimulo & reflexdo filoséfi-
ca, como via de acesso & Filosofia.
A institucionalizagio ou' burocrati-
zagdo da atividade filoséfica, atra-
vés dos curriculos escolares, n&o
pode servir de pretexto para que
se deixe em segundo plano o pro-
blema fundamental da Introdugdo
3 Filosofia: como passar do com-
portamento ingénuo — que acredi-
ta na transparéncia da realidade —
a uma postura interrogativa, para
a qual a significagdo do real é sem-
pre uma conquista 4rdua e nunca
um dado.

A aparente diversidade dos
impulsos que historicamente tém
suscitado a reflexdo filoséfica —
admiragdo, curiosidade, duvida,
crise, etc — n3o nos deve enganar.
No fundo todas essas motivagoes
tém em comum um mesmo posi-
cionamento diante do real: uma
ruptura, uma estranheza, um des-
colamento em relagdo a experién-
cia vivida no mundo cotidiano. E
verdade que a Filosofia comega na
ndo-filosofia ou na problematiza-
¢do da experiéncia vivida. Mas ela
sé existe enquanto Filosofia quan-
do rompe, ndo com o mundo coti-
diano propriamerite dito, mas com
o modo cotidiano, rotineiro de en-
carar o mundo. Portanto, para in
troduzir o aluno na Filosofia, tra-
ta-se de saber como aba'ar o seu
modo rotineiro, familiar de perce-
ber o mundo e pelo qual tudo lhe
parece claro, dbvio, conhecido.
Nesse horizonte de certezas e cren-
gas a Filosofia ndo tem lugar.

1. Autobiografia filoséfica, RJ, Civilizagio Brasileira, 1983, pag. 155.
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Assim, a ruptura coin o mod»>
cotidiano de perceber o real pare-
ce ser a porta principal pela qual
se pode fazer o aluno ingressar na
Filosofia. Talvez nossas preocupa-
¢bes devam inicialmente convergir
para este ponto central: partindo
do sujeito concreto que pretende-
mos iniciar na Filosofia e das idéias,
crengas e valores que estruturam
seu mundo e sua cirscunstincia, co-
mo proceder para romper com o
modo rotineiro de perceber o real,
suscitando interrogagdes gque con
duzam & reflex3do filoséfica, como
meio de reestruturar sobre novas
bases suas representacdes de
mundo?

Uma coisa é certa: partindo de
um ponto zero de conhecimento
filoséfico, como ocorre em geral
com o tipo de aluno em questao,
parece pouco aconselhdvel colocé-
lo de imediato frente & diversidade
de doutrinas e sistemas filoséficos,
restringindo-se aos “ismos” dos
manuais de Histéria da Filcsofia.

Se existe a intencdo de des-
pertar o interesse e estimular para
a reflexdo filoséfica, o caminho
mais indicado parece ser o de bus-
car temas significativos dentro do
horizonte do aluno.

Uma alternativa seria traba-
lhar com temas filoséficos relacio-
nados & &rea de conhecimento em
que a Filosofia estd sendc ensina-
da. Outras alternativas podem ser
pensadas: temas que tenham maior
significagdo existencial, social, po-

litica, etc. Enfim, existem inUmeros
temas que podem ser abordados.
Acreditamos, entretanto, que o
problema que estamos discutindo
— como exercer a docéncia filosé-
fica para alunos que ndo optaram
pela Filosofia — ndo pode ser re-
solvido simplesmente através de
determinada proposta quanto ao
conteldo programat.co.

Talvez, mais importante do
gue o conteldo em si seja a postu-
ra que orientard a prética pedagé-
gica do professor de Filosofia no
dia a dia da sala de aula, Para ser
coerente com aquilo que foi colo
cado anteriormente, trata-se de pro-
por uma postura de ruptura com
as concepgdes cristalizadas do sen-
so comum, mostrando que a Filo-
sofia comega com a problematiza-
¢do daquilo que parece &bvio no
mundo cotidiano. Mais do que en-
sinar um conteddo, é preciso ins-
taurar uma postura filoséfica que
comece por duvidar que a realida-
de seja um dadc. Em suma, o que
se propbe é um trabalho docente
calcado numa concepgio que en-
fatiza a Filosofia como reflexdo,
descartando-se a erudigdo filoséfi-
ca como um fim em si mesmo.

Desenvolvida dessa forma, a
Filosofia deixa de ser disciplina
&rida, estratosférica, atividade res-
trita aos iniciados, adquirindo um
sentido existencial para o estudan-
te que comega a tomar contato com
ela sem a intengdo de especiali-
zar-se na &rea.
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